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�أبنا�ؤنا واللّغة العربيّة في �أوروبّا: الواقع والمنهاج المنا�سب 
�أ. نجيبة بلحاج وني�سي

مقدّمة
�أتقن الأعاجم اللّغة العربيّة و�شاركوا في و�ضع قواعدها وقوامي�سها.. فلِم كلّ هذا الإخفاق اليوم في تعليمها، في بلاد الغرب؟ 

�أيّ م�شروع ناجح يبد�أ ب�ضبط �أهدافه ب�صفة دقيقة. والهدف حالة داخليّة تُوّجه �إلى العمل على تحقيق الم�شروع.و�إقبال متعلّمي 
اللّغة العربيّة من الأطفال في �أوروبّا على تعلّمها، في �أغلبه لي�س �إلا تنفيذا لرغبة �أوليائهم.

العدد الأكبر من الأولياء ين�شد بناء ال�شّخ�صيّة الإيجابيّة المتوازنة لأبنائه والمحافظة على الخيارات الخلقيّة والعقائديّة المرجوّة 
بية الخلقيّة والعقائديّة وقد ينتمي �إلى ديانة  في الوقت ذاته .. وعدد �آخر منهم يطمح لت�أ�صيل الهويّة العربيّة لا غير ، دون طلب التّر
�أخرى ..ومنهم من لا ي�شغله من تعلّم اللّغة �سوى التّوا�صل الأ�سريّ بين البلد الأ�صليّ وبلد الإقامة..�أ�ضف �إلى ذلك �شريحة �ضئيلة 
وعلاقتها  م�ضمونها  من  مجرّدة   لتعلّمها  �أبناءهم  فيدفعون  العربيّة  يتكلّم  بلد  �إلى  لل�سّفر  العمل  ي�ضطرّهم  من  �أبناء  ت�شمل  جدّا 

بالإ�سلام.
فكيف تكون رغبة الولّي ج�سرا يمكّننا من �إي�صال تلك اللّغة لأفئدة الأبناء ؟ وماهي العوامل الّتي تتدخّل �سلبا و�إيجابا في �إنجاح 

عمليّة التّعليم لتحقيق هذا الغر�ض ؟

I .  تحدّيات التّعلّم
1.خ�صو�صيّات اللّغة العربيّة المختلفة عن اللّغة الأمّ

ن�سقط  و�ألّا  الأوروبّيّة،  اللّغات  وبين  بينها  لااختلاف  �أوجه  على  التّعرّف  علينا  يحتّم  بغيرها  ناطق  العربيّة في مجتمع  اللّغة  تعليم  �إنّ 
الو�سائل التّعليميّة �إ�سقاطا  دون رويّة ؛ بل علينا �أن نختار ما يخدم الهدف ويتنا�سب معه.

. تغلب الفرديّة على اللّغات الأوروبّية، مثلا مادّة كتب هي في  اللّغة الفرن�سيّة كالآتي: 
. bibliothèque  ـ  مكتبة / librairie ـ  كتبيّة /  bureau  مكتب /  ـlivre كتاب/ 

  bicyclette اّجة ذات العجلتين . اللّغات الأخرى تهتمّ بالظّاهر. ففي اللّغة الفرن�سيّة مثلا ت�سمّى الدّر
في حين �أنّ خ�صائ�ص معاني الألفاظ ت�شير �إلى �أخ�صّ �صفات الم�سمّى ووظيفته عند العرب.

ادات والجموع. نذكر على �سبيل المثال لا الح�صر  . نلمح دقّة في اللّفظ وخ�صو�صا وعموما وخ�صوبة في المفردات وكثرة في المترادفات والمت�ّض
ة عن معنى م�شى : درج ـ حبا ـ حجل ـ خطر ـ دلف ـ ر�سف ـ اختال ـ تبختر  �أنواع الرّياح والمطروالحيوان. ولننظر �إلى بع�ض المفردات المعبّر

ـ هرول ـ تهادى ...
. للّغة العربيّة �سننها كمنع لاابتداء ب�ساكن ومنع الوقوف على متحرّك ومنع توالي �ساكنين.

. للأ�صوات وظيفة بيانيّة وقيمة تعبيريّة ، فالغين تفيد معنى لاا�ستتار والغيبة والخفاء  : غاب، غا�ص ، غال... والجيم تفيد معنى الجمع : 
جمع ، جمل ، جمد...

. يظهر تفكير العرب وا�ضحا في لغتهم، من ذلك �أنّ كلمة العامل بعد الإ�سلام �أطلقت على الوالي والحاكم. فالولاية عمل من الأعمال ولي�ست 
ا�ستبدادا،و�أنّ الحكم تكليف لا ت�شريف. و�أي�ضا لفظ المرء للمذكّر والمر�أة للم�ؤنّث يدّل على ت�ساوي الرّجل والمر�أة عندهم في الأ�صل، �إذ 

فات الم�ستح�سنة الم�أخوذة من �أخلاق الإن�سان �سواء كان ذكرا �أو �أنثى . المروءة هي من ال�ّص
.  الإيجاز من �أهمّ خ�صائ�ص اللّغة العربيّة ومن الأقوال الم�شهورة  ) البلاغة الإيجاز. (، والإيجاز المق�صود لا ين��شأ عنه خلل في الفهم، 
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وي�ستغنى به عن زوائد الكلام مع لااحتفاظ بالمعنى المراد. 
من ذلك كتابة الحركة فوق الحرف المتحرّك �أو تحته ولا تكتب منف�صلة عنه.

ولا يكتب �إّلا ما يحتاج من الحروف وما ينطق.وقد نحذف في الكتابة ما يلفظ، هذا على عك�س اللّغة الفرن�سيّة نكتب علامة الجمع ولا 
 .))gh)  /right( نلفظها. وفي اللّغة الإنكليزيّة نكتب ما لا ينطق

دة، ن�ستغني بها عن كتابة حرف. في حين تجب في اللّغة الفرن�سيّة مثلا كتابة الحرف و�إن تكرّر. ون�ستعمل في العربيّة �إ�شارة ن�سمّيها ال�ّش
واللّغة العربيّة كلماتها قليلة الحروف لأنّها لغة ا�شتقاقيّة لا تعتمد على �إ�ضافة مقاطع قبل الكلمة �أوبعدها لزيادة المعاني، و�أداة التّعريف الّتي 
ن�ستعملها تكتب متّ�صلة بالكلمة. �أمّا التّنكير فيكون بعدم وجود ) الـ ( . وفي هذا مزيد من لااقت�صار. ولي�س في اللّغة العربيّة �أفعال م�ساعدة 

).Je suis heureux /.ي�ؤتى  بها لإقامة المعنى. وتكفي علاقة الإ�سناد العقليّة المنطقيّة.  )�أنا �سعيد
ويكفي للح�صول على المثنّى �إ�ضافة حرفين ) ان/ين( مثلا:باب/ بابان خلافا للّغتين الفرن�سيّة والإنكليزيّة: .)les deux portes(  ـ  

)the two doors(
والإيجاز يبدو �أي�ضا في اللّغة المكتوبة من ذلك �أنّ �سورة الفاتحة ت�ضمّ 31كلمة عربيّة، و�إذا ما تُرجمت �إلى اللّغة الإنكليزيّة فهي ت�ضمّ 

�أكثر من �ضعف هذا العدد.  
ح المراد. ويكون بالحركات الأ�صليّة  وما يقابلها  من حروف.  ) الألف، الواو، الياء( الّتي تتغّري تبعا للوظيفة  .  يرتبط الإعراب بالمعنى ويو�ّض

ح المعنى ويظهر. وبف�ضل الإعراب يمكن التّقديم والتّ�أخير في الجملة و�إعطا�ؤها دلالات �أعمق.  النّحويّة وبها يت�ّض
تينيّة من الي�سار �إلى اليمين على عك�س اللّغة العربيّة. . كيفيّة الكتابة مختلفة اختلافا جذريّا، تتمّ الكتابة في اللّغات اللّا

.  ي�ضاف �إلى هذا �أنّ اللّغة العربيّة مرتبطة بالثّقافة الإ�سلاميّة، المختلفة في نواحي معتبرة عن ثقافة المجتمع المحيط بعمليّة التّعلّم.  فمن 
�أهمّ خ�صو�صيّاتها علاقتها بالقر�آن.  

"اللّغة عند العرب هي معجزة الله الكبرى في كتابه المجيد." وقد حمل العرب الإ�سلام  �إلى العالم وحملوا معه لغة القر�آن العربيّة. 
اللّغة بلهجات مختلفة �ضمّ  القر�آن. وقد مرّت  لغة  و�آثرت  لغاتها الأولى   بالإ�سلام ، فتركت  �إفريقية  �آ�سيا و�شمال  ا�ستعربت �شعوب غرب 

�شتاتها القر�آن في لغة قري�ش. فالقر�آن هو الّذي �صانها ووحدّها ولا تزال اللّغة العربيّة ثابتة بف�ضل القر�آن. . 
�إ�ضافة �إلى كلّ هذا �أنّ قواعد اللّغة العربيّة والقوامي�س وعلوم اللّغة و�ضعت و�صنّفت لحفظ القر�آن، فالرّجوع �إليه مر�آة للتّثبت من �صحّة 
القاعدة �أو التّعبير في ن�صّ ما لأنّه القاعدة الثّابتة والتّعبير ال�صحيح عند اختلاف علماء اللّغة . فهو المعيار الّذي بعثت على �أ�سا�سه علوم 
اللّغة المعتمدة في تعليم اللّغة العربيّة في كلّ ع�صر ، وفي ا�ستعمالاتها. ومن ناحية �أخرى ف�إنّ القر�آن مرجع لمعرفة النّطق ال�سّليم لأ�صوات اللّغة 
وحروفها. وتعلّم بع�ض �آي القر�آن ومعرفة مخارج الحروف وقواعد النّطق القر�آني �ضروريّ لح�ساب  تعلّم اللّغة.واعتماد هذه الآيات ك�أ�سا�س 

يرجع �إليه للا�ست�شهاد ب�صحّة الإعراب في ن�صّ ما �أو لتعلّمه مثلا وكذا بقيّة موادّ اللّغة من نحو وبلاغة و�صرف وغيرها.
اّغب في البعد الإ�سلامي، ويخدم بقيّة الطّلّاب من معتنقي الدّيانات والأفكار الأخرى لأنّهم، و�إن  ومثل هذا التعلّم يغذّي طلب المتعلّم الر

تعلّموا بع�ض الآيات القر�آنية، فلح�ساب تعلّمهم اللّغة العربيّة. 
فالرّجوع �إلى النّ�ص القر�آني لإبراز قدرة اللّغة على نقل المواقف والم�شاهد والأحداث الم�صوّرة �أمر �ضروريّ لدرا�سة البلاغة وعلم البديع 
اّم: ) اللّغة العربيّة لغة كاملة محبّبة عجيبة، تكاد ت�صوّر �ألفاظها م�شاهد الطّبيعة، وتمثِّل خطرات  وعلم البيان. يقول د. عبد الوهّاب عز
مير ونب�ضات القلوب ونابرت الحياة(. وهكذا ب�إدراج هذه  ا كلماتها خطوات ال�ّض النّفو�س، وتكاد تتجلّى معانيها في �أجرا�س الألفاظ.  ك�أنّم
اّ ولي�س مفرّقا، ي�ستفيد منه الجميع بحكم كونه  �أ�سا�سا لتّعلّم اللّغة ذاتها، ولي�س بُغية  المادّة واعتبارا لهذا البعد يكون القر�آن  عاملا موحد

التّوجيه الدّيني، و�إن كان  ذلك   �إحدى وظائفه بالنّ�سبة لطالبي الهويّة الإ�سلاميّة .
�ّشأن : ) �إنّ القوالب اللّغويّة الّتي تو�ضع  ون في تدري�س اللّغات بالبعد الثّقافي الّذي ن��شأت فيه،فممّا قيل في هذا ال� وعموما اهتمّ المخت�ّص

ور الكلاميّة الّتي ت�صاغ  فيها الم�شاعر لا تنف�صل مطلقا عن م�ضمونها الفكريّ والعاطفيّ (. فيها الأفكار وال�ّص
والثّقافة مكوّن �أ�سا�سيّ ومكمّل مهمّ لمحتوى الموادّ التّعليميّة، لذلك كان لا بدّ �أن تندمج العنا�صر الثّقافيّة للّغة الم�ستهدفة اندماجا كاملا 
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ة الكتاب. في المادّة التّعليميّة وفي جميع �أوجه التّعلّم وو�سائله وخا�ّص

2. الظّروف المحيطة بالمتعلّم
. �إنّ المتعلّم من�شغل كامل �أيّام الأ�سبوع في المدر�سة النّظاميّة . وينح�صر تعلّمه للّغة العربيّة �أيّام راحته الأ�سبوعيّة ، في بيئة م�صطنعة وفي وقت 

�ضيّق ومحدود، ولا يتوا�صل مع اللّغة العربيّة �إلّا في هذه البيئة وهذا الوقت .
عور بتناق�ض بين هذه الظّروف وبين بيئة تعليم اللّغة العربيّة .  . والمجتمع الّذي يحيط بالمتعلّم يت�أثّر بظروف �سيا�سيّة واجتماعيّة تدفعه لل�ّش
فبالرّغم من �أنّ �ضوابط الدّين الإ�سلاميّ وا�ضحة و�ضوحا لا يدع مجالا للتّ�أويل المت�ضارب، فالجاهلون به كثر، والمنحرفون عن طريقه 
يتحمّلون م�س�ؤوليّة �ضخمة في �إر�ساء خلط بين حقيقة الإ�سلام النّا�صعة وبين انحراف من ينحرف عنه؛ فينتج عن ذلك تحميل دين ّهللا 
ما لي�س منه. كما �أن الأولياء في الأغلب لا ي�ساهمون في العمليّة التّعليميّة لأبنائهم . لعدم تمكّنهم من اللّغة العربيّة �أحيانا �أو لثقافتهم 

اّ لإر�شاد الأولياء �إلى كيفيّة التّعامل لإفادة الأبناء. المحدودة �أحيانا �أخرى . ويجد المعلّم نف�سه م�ضطر
اّر�سين للّغة العربيّة كلغة ثانية، ي�أتون من بيئات مختلفة وثقافات متنوّعة وجن�سيّات عديدة. فيختلفون في درجة اهتمامهم  . وننوّه �إلى �أنّ الد
طرف  من  فالملاحظ  العربيّة.  اللّغة  تح�صيل  على  �أثر  له  ولااجتماعيّة  لااقت�صاديّة  الم�ستويات  تفاوت  �أنّ  كما  للعربيّة.  تعلّمهم  و�سرعة 
ين وا�ستقراءاتهم �أنّ التّلاميذ ذووا الم�ستوى لااجتماعيّ ولااقت�صاديّ العالي لهم قدرات �أف�ضل في التعلّم ، في حين �أنّ المنتمي �إلى  المخت�ّص

م�ستوى منخف�ض له اهتمام �أقلّ ون�سبة نجاحه �ضعيفة..
عوبات الّتي تعتر�ض المعلّم، تفاوت الم�ستويات وتفاوت الأعمار في الف�صل الواحد، �إلى جانب لااختلاف الفكريّ داخل الم�ؤ�سّ�سة  . ومن �أهمّ ال�ّص

الواحدة.

II.  كيف نواجه كلّ هذه التّحدّيات؟
لا �شكّ �أنّ عوامل النّجاح في تعليم اللّغة العربيّة ت�شمل عنا�صر كثيرة من �أهمّها المنهاج وما يت�ضمّنه من محتوى لغويّ. فقد تعدّدت �أدوات 

التّعليم و�آلاته الجديدة ومع ذلك يبقى الكتاب المدر�سيّ �أ�سا�س التّعليم. 
للنّاطقين بغيرها.  العربيّة  اللّغة  ةعند تدري�س  بالم�ضمون �شكلا ومحتوى، خا�ّص الفائقة  العناية  بدّ من  المنهج وظيفته لا  وحتّى يحقّق 
�إلى بيته  �إن كان طفلا.وهو مذكّرة متنقّلة ت�صحب الطّالب  التّعلّم الّذي يلتقي عنده المعلّم والمتعلّم ومن يتابعه  فالكتاب المدر�سيّ م�صدر 
ة �إذا افتقد المعلّم الكفء. والكتاب  لتذكّره بما دار من حوارات وما تعلّم من ظواهر لغويّة. ويزداد لااحتياج �إلى هذه العناية الفائقة خا�ّص

لاّ باختيار المنهج. المدر�سيّ هو الّذي ي�ضبط  للطّالب ما يدر�سه من محتويات، فلا بدّ من البدء �أو

III.  موا�صفات المنهج المحقّقة للهدف
1. ملاءمة المنهج للواقع: 

اعتبارا لتنوّع الأهداف وتج�سيدا للتّعاي�ش ال�سّلمي بين مكوّنات المجتمع، يجب �أن تُقدّم اللّغة العربيّة ك�أداة للتّقارب، وو�سيلة للتّ�آلف ، 
فيراعى في تحديد المحتوى اللّغوي للمنهاج �أن تدرّ�س اللّغة بروح تحترم الأ�صل الغربيّ من جهة، والن��شأة الأوروبيّة ولاانتماء الإ�سلاميّ من 
جهة �أخرى. فيختار من النّ�صو�ص والمفردات ما يحقّق لاانفتاح على الثّقافة الإ�سلاميّة والعربيّة، ففهمهما يُعدّ جزءا �أ�سا�سيّا من تعلّم اللّغة. 

ويراعى احتياج المتعلّم الأوروبّيّ الأ�صل فتكون اللّغة عاملا يقرّبه من المواطن العربيّ. 

اكيب اللّغويّة خدمة لأهداف التّعلّم المتنوّعة 2. دقّة انتقاء المفردات والتّر
اللّغة العربيّة غنيّة لها خ�صو�صيّات ت�ساعد على تحقيق التّوازن المطلوب لخدمة كلّ الأهداف دون تناق�ض �أو �إخلال ب�أحدها. 

فواجبنا كمدّر�سين �أن نتجنّب كلّ محتوى ثقافّي يثير الفرقة بين المتعلّمين �أو ينفّر فريقا منهم من درا�سة هذه اللّغة. ولذا يجب �أن تدرج 
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�أنّ من  اّر�سين لهذه اللّغة. وتجدر الإ�شارة في هذا المقام �إلى  في المنهاج  �أي�ضا عنا�صر الثّقافة المادّية والمعنويّة الّتي تتنا�سب و�أغرا�ض الد
اّر�س �إفادته و�إعطا�ؤه فكرة عن حقيقة الثّقافة العربيّة و�أ�صولها.  اّرتث العربيّ، رفع مكانة العلم والعلماء، فمن حقّ الد �أهمّ خ�صو�صيّات ال
وي�ستوجب هذا انتقاء الجوانب الموّحدة من الثّقافة، والّتي لا تخد�ش م�شاعر �أيّ طرف. وهكذا يكون تدري�س اللّغة العربيّة دافعا �إلى تقارب 

ائعات المغر�ضة و احترام الثّقافات المتنوّعة. اّر�سين كما �شرح �أعلاه. وفي هذا ال�سّياق يتحتّم التّحرر من الخرافات وال�ّش مختلف فئات الد

3.  توظيف خ�صو�صيّات اللّغة المميّزة لفائدة التّعلّم
�إلى كيفيّة توظيف  انتباهنا   التّف�صيل �سيلفت  البحث لأنّ هذا  �أوّل  العربيّة في  اللّغة  التّف�صيل في خ�صو�صيّات  �إلى  قد عمدنا ق�صدا 
اّرتكيب، والنّ�صو�ص، ولاا�ستفادة من هذه الخ�صو�صيّات في كيفيّة عر�ض محتوى المنهج وكيفيّة  مزايا هذه اللّغة في ح�سن انتقاء المفردات وال

تقديمه للطّالب بغية  ترغيبه في التّعلّم. 
اللّغات الحيّة �إّلا ما ندر تعلّم بدون ا�ستخدام اللّغة الو�سيطة لما يخلّفه مثل هذا لاا�ستخدام من �آثار �سلبيّة �أثناء تعلّم �أيّ لغة غير اللّغة 
الأمّ، من �أخطرها دفع الطّالب �إلى �أّلا يفكّر باللّغة الهدف. و�إن ا�ستخدمت فغالبا ما يكون ل�سبب تجاريّ. ف�إن كان هذا ��شأن اللّغات الحيّة 
عموما، فمن باب �أولى و�أحرى �أن يترك ا�ستخدام اللّغة الو�سيطة في تعليم اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها،  عملا بما تقت�ضيه خ�صو�صيّاتها 

المذكورة �أعلاه. 
ة فيما يتعلّق ب�شرح الظّواهر  رورة، كالمقارنة باللّغة الأمّ لت�سهيل لاا�ستيعاب خا�ّص ولا ت�ستخدم اللّغة �إّلا ا�ستثناء وب�صفة محدودة عند ال�ّض
غيب في اللّغة مثلا عند تقديمها  في بداية ال�سّنة وعند ا�ستعرا�ض خ�صو�صيّات اللّغة.  ويمكن  رفيّة �أو بغية الّرت اللّغويّة والقواعد النّحويّة وال�ّص
اعتماد و�سائل عمل من تقنيّات التّعليم الجديدة لإي�ضاح المعنى من ذلك ا�ستعمال الو�سائل ال�سّمعيّة الب�صريّة ) التّ�سجيلات، مخابر اللّغة، 
�ص للتّعلّم.  ور، ت�شخي�ص المواقف.. على �أن ي�ضبط هذا لاا�ستعمال بكيفيّة متوازنة مع الوقت المخ�ّص الو�سائل الرّقميّة ) الحا�سوب (، ال�ّص
ثمّ لاا�ستعانة بح�سن الإخراج. فلا فائدة من �أن ي�ستريح المعلّم من خلال ترجمة اللّغة العربيّة �إلى اللّغة الأمّ، راحة وقتيّة، عاقبتها تعب في 

حيحة. الم�ستقبل، و�إعاقة للعملّية التّعلّيميّة ال�ّص

4. اعتماد الّلغة العربيّة الف�صيحة في المنهج
عرفت اللّغة العربيّة م�ستويات ا�ستخدام متنوّعة : اللّغة العربيّة القديمة والعربيّة المعا�صرة  والعاميّة والعربيّة الف�صيحة المعا�صرة ذات 
المعنى الوا�ضح والألفاظ الم�ألوفة مع مراعاتها قواعد اللّغة. �أمّاالعاميّة  فمرفو�ضة �شكلا وم�ضمونا، اعتبارا لواقع المتعلّمين. �إذ هي محدودة 
ة  جغرافيّا، و�ضيّقة لفظا وفكرا. وقد نجد داخل المجتمع الواحد عامّيّات مختلفة.هذا ف�ضلا على �أنّ العامّيّة لا تحقّق �أهداف التّعلّم خا�ّص
منها الأهداف المرجوّة من الطّالب الأوروبّيّ الّذي لا �صلة له بالعالم العربيّ، لا �أ�صلا ولا �إقامة ولا دينا. ثمّ �إنّ الطّالب العربيّ الأ�صل لن 

اّر�س من العلم ب�أ�صول اللّغة تاريخا و�أ�سلوبا ومنهجا.  تحقّق له العامّيّة اتّ�صاله ب�أفراد قطر �آخر غير قطره الّذي ينحدر منه.ولا تمكّن الد
اّرتث في�صعب فهمها على من هو حديث عهد بتعليم اللّغة العربيّة. ولذا يتحتّم تعلّم اللّغة  �أمّا اللّغة العربيّة الف�صحى الّتي هي لغة ال
العربيّة الف�صيحة المعا�صرة. فهي الّتي تحقّق القدرة على لااتّ�صال بالآخرين وتبادل المنافع معهم. وبتعلّمها يمكنه فهم العامّيّة وي�ستطيع 
اّ.ويمكن اختيار بع�ض النّ�صو�ص القديمة ال�سّهلة الفهم في الم�ستويات المتقدّمة، كاختيار  يّ جد اّرتث العربيّ الّرث مع بذل جهد �أن يتّ�صل بال
ة و�أنّ الطّالب الأوروبيّ متعوّد على مثيل  ن�صو�ص من �أدب الفكاهة �أو النّ�صو�ص الّتي تتكلّم بل�سان الحيوانات)كليلة ودمنه لابن المقفّع(.خا�ّص

لها في �أدب)لافونتان(.

5.  تنا�سق المحتوى مع ما يتعلّم في اللّغات الأخرى المقترحة "كلغة ثانية"
من �أهمّ عنا�صر التّنا�سق الّتي يجب �أن نحر�ص عليها ، كيفيّة توزيع المحتوى على الم�ستويات التّعليميّة توزيعا  ي�ضمن لنا الو�صول بطالب 
اللّغة العربيّة في �آخر المرحلة الثّانويّة �إلى م�ستوى من حيث القدرة على ا�ستعمال اللّغة متقارب مع الم�ستوى الّذي ي�صل �إليه طالب لغة �أخرى 
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غير اللّغة الأمّ �إن لم يكن �أف�ضل,
ة. ومن �إخراج للمحتويات ونوعيّة التّدريبات  ثمّ لا بدّ من التّنا�سق في و�سائل العمل المعتمدة في المنهاج من حوارات ونثر وم�سرح وق�ّص
اّر�س بقيمة ما يتعلّم من لغات �أخرى.  المقدّمة في المنهج. فهذا يي�سّر عمليّة التّعلّم ويحقّق �سرعته.وجميل �أن يُدرج �ضمن المحتوى ما ي�شعر الد
يقت�ضي هدف التّقارب وغر�س ا لتّ�آلف بين الفئات المختلفة من المتعلّمين، اختيار محتوى لغويّ متنا�سق مع ما يتعلّم من محتوى في اللّغات 
لة �أعلاه. ف�إخ�ضاع  الأخرى الأجنبيّة المقترحة للتّعلّم كلغة ثانية، ولكن لا بدّ �أن يراعى فيه عدم تعار�ضه مع خ�صو�صيّات اللّغة العربيّة المف�ّص

اللّغة العربيّة لمراحل عرفتها بع�ض اللّغات الأوروبيّة عمليّة تخالف طبيعة الأ�شياء.

6.  احتواء المنهج على قدر من ثقافة اللّغة العربيّة
ة و�أهمّ �شيء فيها ارتباطها بالقر�آن الكريم الّذي و�ضع علاقتها بالزّمن في �إطار  اللّغة العربيّة كما ذكرنا �سابقا لها طبيعتها الخا�ّص
اّفعي : ) مظهر من مظاهر  اّت �أكثر ارتباطا بالبعد الثّقافي  من �أيّ لغة �أخرى. يقول م�صطفى �صادق الر يغاير معظم لغات العالم. وهي بالذ
فة الثّابتة الّتي لا تزول  التّاريخ والتّاريخ �صفة الأمّة ، كيفما قلّبت �أمر اللّغة ،من حيث اتّ�صالها بتاريخ الأمّة واتّ�صال الأمّة بها، وجدتها ال�ّص

�إّلا بزوال الجن�سيّة وان�سلاخ الأمّة من تاريخها(.
ومثل هذه النّواحي يجب مراعاتها في اختيار المحتوى اللّغوي الم�ستخدم لتدري�س اللّغة وعر�ضها بطريقة متوازنة اعتبارا لخ�صو�صيّات 
وعموميّات الثّقافة من جهة ، ومن جهة �أخرى اعتبارا  لأهداف التعلّم عند  انتقاء المحتوى اللّغويّ المت�ضمّن للبعد  الثّقافّي . فدار�س اللّغة 
الأجنبيّة ، �إن كان يرغب في �إتقانها جيّدا ، لا بدّ له من �أن يتعرّف على ح�ضارة المجتمع الّذي يتكلّم  �أفراده تلك اللّغة حتّى يت�سنّى له فهمها 

اّر�س الأجنبيّ ق�صيدة �شعر بمعزل عن المحيط لااجتماعيّ ؟ فهما دقيقا وا�ستخدامها ا�ستخداما �صحيحا. فكيف يفهم الد
وب�صورة  م�شوّهة  ب�صورة حقيقيّة غير  والإ�سلاميّ  العربيّ  الثّقافّي  البعد  تتناول  الّتي  المو�ضوعات  تقديم  فيه على  يحر�ص  �أن  وينبغي 
ابطة لأهداف التّعلّم �أفادتنا ب�أنّ ن�سبة كبيرة من التّلاميذ  اّر�س على فهم حقيقة الإ�سلام، فلا نن�سى �أنّ لاا�ستقراءات ال�ّض مب�سّطة تعين الد

م�سلمون ، فكيف ن�شدّهم �إلى تعلّم هذه اللّغة �إن قدّمنا لهم محتوى م�شوّها لحقيقة دينهم �أو تاريخهم !
بية المطلوبة لأبنائنا في �إطارٍ خادمٍ للّغة. مع اعتبار القر�آن مادّة �أ�سا�سيّة  ويمكن �أن ندرج القر�آن كمادّة خادمة للّغة العربيّة، فنقدّم الّرت

من موادّ اللّغة. فنلبّي بذلك احتياج الأهداف المتنوّعة دون تناق�ض.

7. ملاحظات هامّة 
اّر�سين وتراعي الفوارق الفرديّة بينهم. ـ �أن يتنا�سب المحتوى المقترح مع عمر الد

اّر�سين داخل عمر معّني تكون قدراتهم النّف�سيّة والعقليّة متفاوتة. ثمّ �إنّ  لكلّ مرحلة عمريّة خ�صائ�صها النّف�سيّة والذّهنيّة ، بل �إن الد
اّر�سين.ولا بدّ �أن يفكّر الم�ؤلّف في تمارين وو�سائل  غير غير الكبير في تعلّمه للّغة. كما يجب �أن يراعى تنا�سب المادّة التّعليميّة مع عمر الد ال�ّص

عمل تعالج تفاوت الم�ستويات في الف�صل الواحد. 
.وكذلك محتوى الدّر�س الواحد يجب �أن يكون  يجب �أن يكون عدد درو�س الكتاب منا�سبا للمدّة الزّمنيّة المحدّدة للتّعلّم في م�ستوى معّني

�ص له.   موافقا للزّمن المخ�ّص
اّر�س للّغة  العربيّة كلغة ثانية في البلاد الأوروبيّة قد لا ي�ستطيع تمييز �أ�صواتها، ولا يعرف معناها، ولا ي�ستطيع ا�ستعمالها في تركيب  والد
ولا في كلامه كما هو الحال بالنّ�سبة للّغة الأمّ . فقراءتها وكتابتها مختلفة تماما عن كلّ اللّغات اللّاتينيّة، ولذا فهو يحتاج �إلى تعلّم عنا�صر 

اّرتكيب(، ومهاراتها الأربعة ) لاا�ستماع، الكلام ،القراءة والكتابة(. اللّغة الثّلاثة )الأ�صوات ، المفردات وال
اّر�س للّغة الأجنبيّة يت�أثّر بلغته الأ�صليّة ت�أثّرا بارزا، ويكت�سب عادات لغويّة ونطقيّة معيّنة مّما يجعل �إخ�ضاع جهاز نطقه �إلى  ثمّ �إنّ الد
نظام �صوتيّ جديد �أمرا ع�سيرا. فالكيفيّة الّتي يتمّ بها  نطق لغة ما ت�ؤثّر على �أع�ضاء النّطق فت�أخذ �شكلا ثابتا ي�صعب تغييره بعد فترة 
طويلة. ودرا�سة الأ�صوات تقوم على معرفة �أوجه التّ�شابه ولااختلاف بين اللّغة الأمّ واللّغة العربيّة. مّما ي�ساعد على النّطق ال�سّليم. ومن 
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كيز عليها في المحتوى لتي�سير ح�سن نطقها،  �أمثلة الأ�صوات الّتي قد تكون �صعبة )�أ،ح،خ،�ص،�ض،ط، ظ، ع،غ، ق(. فهذه الحروف يجب الّرت
م�سيّة  والـ   القمريّة ( والتّنوين والأ�صوات  �ّشأن بالنّ�سبة للتّمييز بين الأ�صوات الطّويلة والق�صيرة الّتي ت�شكّل �صعوبة،  )الـ  ال�ّش وكذلك ال�
وتيّ) قل ، كل ( والتّدرّج في تقديم الأ�صوات والبدء من ال�سّهل، فالأ�صعب  المت�شابهة ) �ص، �س / ق، ك( .  فيتحتّم لااهتمام بالتّدريب ال�ّص
ومن المفهوم �إلى المجهول، و�أّلا يُخلَط مثل هذا التّدريب بتدري�س الكتابة، و�أّلا تُربَط الأ�صوات بالمر�سوم قراءة وكتابة. ولا فائدة من ذكر 
القدرة على  �إّلا  وت  ال�ّص تعلّم  ي�ساعد على تمييزها. وما  �إليها بما  بالإ�شارة  المدرّ�س  اّر�سين، بل يكتفي  الد �أمام  �صيّة  التّخ�ّص الم�صطلحات 

تمييزه �سماعا ونطقا و�إنتاجا.
لي�س الهدف في تعليم المفردات، نطق حروفها فح�سب �أو فهم معانيها م�ستقلّة. فالكلمة تقلّ �أهمّيتها عندما تكون بمفردها.

والأ�صل �أن تقدّم المفردات في �سياقات لغويّة �سهلة ي�سهل �صياغة مثلها كالحوارات والنّ�صو�ص المب�سّطة. فهي و�سيلة لعر�ض المفردات في 
حقة لت�أخذ بيد الطّالب نحو القدرة على ا�ستخدام الكلمة المنا�سبة في المكان  مواقف و�سياقات مختلفة، تعتمد عليها التّدريبات اللّغويّة اللّا

المنا�سب والتّمكّن من ممار�سة التّعبير ولااتّ�صال بما تعلّم.
                                                        تعلّم المفردة

قراءتها  		 ا		�ستخدام  ا		�ستعمالها        نطقها نطقا
وكتابتها 		 ا		لكلمة  في �سياق         �سليما          فهم معناها	

ا		ّلمنا�سبة   لغوي 			 
في ال�سّياق المنا�سب 		 �صحيح 			 

ويحر�ص على بيان معنى الكلمة ب�إبراز �صورتها �أو تمثيل معناها ) خارجـداخل / من؟ ـما؟ (.

  ثمّ �شيئا ف�شيئا عبر تقدّم الم�ستويات يمكن التّدرّج �إلى �شرحها ب�ضدّها �أو مرادفها �أو ما ي�ساعد على فهمها ك�شرح كلمة عائلة بذكرها 
مع مكوّناتها ) زوج/ زوجة/ �أخ / �أخت ( و�صور �أفرادها. ثمّ في مرحلة موالية يمكن لااعتماد على ذكر الكلمة و�أ�صلها وم�شتقّاتها و�شرحها 

باللّغة العربيّة. ويمكن �أن يقدّم الكتاب الكلمة م�ستعملة في �أمثلة متعدّدة لتحقيق فهم المعنى. 
عملا بما تقدّم ينبغي ا�ستخدام معجم مرتّب ترتيبا مو�ضوعيّا.وهذا النّوع من المعاجم من ��شأنه �أن ي�ساعد على تحقيق �أهداف التّعلّم 
اّر�س ثروة لغويّة عربيّة يراعى في اختيارها مو�ضوعات الكتاب الأ�سا�سيّ، في�سهل لديه الك�شف على المفردات الغام�ضة. المرجوّة، �إذ يك�سب الد
اّر�س.فتقديم المفردات اللّغويّة  ثمّ �إ�ضافة �إلى ذلك يح�سن جمع المفردات اللّغويّة بال�سّياق الّذي قدّمت فيه، مّما يجعلها قريبة �إلى ذهن الد

في بداية المو�ضوع �أف�ضل من تقديمها في نهاية الكتاب وقبل ن�صّ القراءة المقترح لكلّ وحدة لغويّة.
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جمة في المنهج، يمكن �أن يكون م�ساعدا  كما ذكرنا �سابقا، لي�س من م�صلحة المتعلّم ترجمة الكلمات �إلى اللّغة الأمّ. ولكن �إدراج مادّة الّرت
على التّعلّم والتّعلّق به.

�آخر  المراجعة في  بالتّعلّم، وتقدّم مع تمارين  اللّغويّة المق�صودة  المفردات  البدء بو�ضع تمارين لترجمة  المبتدئة  الم�ستويات  فيقترح في 
الكتاب حر�صا على عدم لاان�سياق �إلى ا�ستعمال اللّغة الو�سيطة. ثمّ مع تقدّم م�ستوى الطّالب، يُتدّرج به �إلى ترجمة النّ�صو�ص. 

واعتبارا لكلّ ما تقدّم ، علينا اعتماد التّدّرج في تقديم المحتوى اللّغوي، فيبد�أ بالمح�سو�س) الطّور الأوّل للتّعلّم( فالم�شاعر والو�صف)الطّور 
روريّ من المهارات الأ�سا�سيّة. الثّاني( وي�ؤجل الأ�سلوب الأدبيّ  والفكريّ �إلى الم�ستويات العليا بعد تعلّم القدر ال�ّض

�إلخ  فالمثبتة  فالفعليّة   ، لاا�سميّة   : الب�سيطة  والجمل  للتّي�سير،  معها طلبا  مت�شابه  هو  وما  النّطق  الأمّ في  اللّغة  مع  متقارب  البدء بما هو  ــ 
...لاانطلاق في الحوار  من الق�صير �إلى الطّويل.      

خلال  من  مبا�شرة  غير  بطريقة  تعر�ض  �أن  يجب  الّتي  اللّغويّة  الظّواهر  تقديم  وفي  المهارات  كلّ  في  التّدرّج  اعتماد  �إجماليّة  وب�صفة 
الحوارات والنّ�صو�ص اللّغويّة بحيث لا تطغى على الأهداف الأخرى للّغة.فتقدّم  اللّغة على القاعدة وت�ستعمل كو�سيلة لا كغاية.

روريّة للتعبير مع تجنّب الم�صطلحات النّحويّة عدا ما يخدم عمليّة التّعلّم. ولا نقدّمها م�ستقلّة  ويح�سن لااكتفاء بالقواعد الوظيفيّة ال�ّض
ة في الم�ستويات المبتدئة. �ص خا�ّص في كتاب متخ�ّص

اّرتكيب وت�أخير الأكثر تعقيدا. وذلك ك�أن نبد�أ بالمفرد قبل المثنّى، تاء  يوع وال�سّهولة والب�ساطة في اختيار ال ونعتمد قاعدة البدء بال�ّش
الت�أنيث للا�سم المفرد قبل الهمزة والألف.

كيز على الكيف لا على الكمّ، وتقديم الموادّ بطريقة تجعلها مترابطة تخدم بع�ضها بع�ضا، ـ  الّرت
اّر�س م�ستمعا جيّدا، ينبغي �أن يوفّر له المحتوى اللّغوي الّذي ي�شدّه �إلى لاا�ستمرار في لاا�ستماع، و�أن يكون في حالة نف�سيّة  ولكي يكون الد
تجعله لا يملّ من حديث المتحدّث فلا ي�شرد ذهنه. وهذا يقت�ضي من الم�ؤلّف مراعاة  قدرات المتعلّمين العقليّة والثّقافيّة في اختيار المفردات 
اّرتكيب اللّغويّة، فيختار  من الحوارات ما يتنا�سب  واحتياج م�ستوى التّعلّم، فيبد�أ بتدري�س العبارات والمفردات الّتي تمثّل للطّالب �ضرورة  وال

اجتماعيّة مثل ا�سمه ، ا�سم الم�ؤ�سّ�سة الّتي يدر�س فيها.
ثمّ يجب �أن تلحق كلّ الظّواهر اللّغويّة وموا�ضيع المحادثة بتمارين مركزّة لعمليّة التّعلّم. و�ضروريّ

الإكثار من التّدريبات على الكتابة ب�أكثر من طريقة كطلب ت�صويب خط�إ �أو �إكمال كلمة ناق�صة حرفا �أو حرفين �أو ن�سخ وغيرها...كما 
يجب �أن يـوظّف الإخراج والألوان في الكتاب المدر�سيّ لتي�سير الكتابة. وين�صح بتخ�صي�ص كتاب لمهارة الكتابة، يتكامل ويتنا�سق مع كتاب 

المحادثة والقراءة للمبتدئين. وهذا لا يمنع من �أن تتكامل مهارة الكتابة مع المحادثة والقراءة. 
ة والم�سرح والرّحلات التّعليميّة. ف�أطفالنا في  ولا بدّ من ابتداع �أن�شطة ت�ساعد على تركيز القدرة على التّعبير وتنميته، كن�شاط الق�ّص

البلاد الغربيّة يفتقدون حتّى �أ�صوات اللّغة ومفرداتها. 
ويحر�ص الم�ؤلّف على �أن تتنا�سب �صور الكتاب مع ما و�ضعت له، و�أن ي�شجّع �إخراج الكتاب على ا�ستخدامه وي�ساهم في تحقيق هدف 
فحات بطريقة مريحة للنّظر وتختار الألوان بطريقة مدرو�سة. و�أن يخلو  التّعلّم، والإخراج هو كلّ �شيء في الكتاب ك�أن ي�ستعمل ف�ضاء ال�ّص

الكتاب من الأخطاء اللّغويّة. . 

IV.  نموذج منهج البل�سم
منهج البل�سم لتعليم اللّغة العربيّة ح�صيلة تجربة �سنوات طويلة . وقد حقّق نتائج باهرة عرف التّلاميذ معه �إقبالا على التّعلّم برغبة 

ومحبّة. مع �أنّ هدف التّعلّم في البداية كان رغبة لدى �أولياء التّلاميذ ثمّ �سرعان ما  انتقل  �إلى قلب التّلميذ ، ف�أ�صبح رغبة ذاتيّة .
التّعلّم. العربيّة بطرق ملائمة تراعي تحقيق الهدف المن�شود وعمر المتعلّم،  وم�ستواه، ومحيط  اللّغة  �إلى تعليم  البل�سم  يهدف منهج 

وتخدم فيه المهارات بع�ضها بع�ضا، وتقدّم بدءا بالمحادثة والفهم، فالتّعبير، فالقراءة، ثمّ الكتابة. 
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1.  لمن ي�صلح منهج البل�سم؟ 
غار. هو �أي�ضا منهاج الأ�سرة ويمكن ا�ستخدامه للكبار.ي�شهد  غار ولل�ّص يخدم منهج البل�سم غير النّاطقين باللّغة العربيّة، ن��شأ مع ال�ّص
واقع التّعلّم في �أوروبّا �إقبال �أ�سرة كاملة على تعلّم اللّغة العربية، وجميع �أفرادها في م�ستوى مبتدئ . وال�سّعادة البادية على الأطفال الّذين 
يدر�سون بكتب ي�ستخدمها �آبا�ؤهم و�أمّهاتهم  حدت بم�ؤلّف البل�سم �أن ي�ستثمرها  لترغيب الطّفل في التّعلّم. وحتّى يكون التّعلّم عامل تجميع 

غار. وتقارب، �أخذ منهج البل�سم بعين لااعتبار �أن ي�صلح محتواه للكبار �أي�ضا، مع اتّخاذ كيفيّة ا�ستعمال مختلفة عنها مع ال�ّص

2.  تزكيا ت  وجوائز البل�سم
ين في تعليم اللّغات، في العالم، وكلّ من ا�ستخدمه من المعلّمين. ـ نال �إعجاب العديد من المخت�ّص

اد العالميّ للمدار�س العربيّة الإ�سلاميّة وقد ح�ضي منهج البل�سم بتزكية رئي�س ّحتلاا
ومكتب رابطة العالم الإ�سلاميّ بباري�س.

ـ منهج البل�سم معتمد في العديد من المدار�س في العالم: فرن�سا،بلجيكا، �ألمانيا وتون�س وغيرها... 
ـ ح�صل منهج البل�سم على جوائز منها: ـ جائزة في �أولمبياد المبدعين والمخترعين المنعقد بمدينة الحمّامات )تون�س( فيفري 2013ـ جائزة في 

�أولمبياد المبدعين والمخترعين المنعقد بمدينة موجا ن )فرن�سا( �سبتمبر 2013.

3.  �أطوار التّعلّم في منهج البل�سم:
ــ الطّور الأوّل: ) بل�سم الابرعم،3 �إلى 5 �سنوات ـ الم�ستوى التّمهيديّ، 5 �إلى 7 �سنوات .( ويتناول زاده اللّغويّ المح�سو�س المحيط بعمليّة التّعلّم.
ــ الطّور الثّاني: ) الم�ستوى الأوّل، ابتداء من 6 �سنوات ـ بل�سم الم�ستوى الثّاني ـ بل�سم الم�ستوى الثّالث (. ويتناول المح�سو�س المفتوح على خارج 

عمليّة التّعلّم و�إدخال التّعبير على الم�شاعر الب�سيطة والو�صف.
اّبع ـ بل�سم الم�ستوى الخام�س ـ بل�سم الم�ستوى ال�سّاد�س (. وتبد�أ رحلة الطّالب في تعلّمه من التّعبير على  ــ الطّور الثّالث: ) بل�سم الم�ستوى الر

الم�شاعر والو�صف لتنطلق نحو الفكر.

4.  منهج البل�سم يعتمد العناية الفائقة بالم�ضمون
ــ يتناغم منهج البل�سم مع قواعد تعليم اللّغات بالفطرة والقواعد الأ�سا�سيّة المعتمدة في الإطار الأوروبّي الم�شترك كما تقت�ضيه ظروف التّعلّم .
الكتابة. ويحر�ص على  القراءة و�أخيرا  ثمّ  والتّعبير  الفهم  التّعلّم، فيكون  �أهداف  الدّر�س دائما بمحادثة تخدم من حيث المفردات  . يبد�أ 

ة على ما تفيده جمل النّ�سخ . تداخل موادّ اللّغة بغية خدمتها لبع�ضها بع�ض. من ذلك خدمة الخطّ للتّعبير:�صور معبّر
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.  يُراعى في اختيار الدّر�س الأوّل في الم�ستوى الدّرا�سيّ المعّني احتياج المتعلّم في بداية ال�سّنة الدّرا�سيّة
) التّعارف(، تقدّم الدّرو�س المتناولة للمنا�سبات عند حلول المنا�سبة. ويحر�ص فيها �أن تتناول عبر ت�شخي�صها  بالمواقف والتّمثيل ولي�س 

رورة عبر ن�صّ �سرديّ. بال�ّض
. تقدّم قواعد اللّغة كظواهر لغويّة يتمّ تعليمها عبر التّجربة ولاا�ستنتاج .

ــ يعالج منهج البل�سم �إ�شكال تفاوت الم�ستويات وتنوّع �أهداف التّعلّم في الف�صل الواحد، فيقدّم اللّغة العربيّة بطريقة تجعل منها حافزا 
للتّقارب.

ور في بل�سم الخطّ. .  الألعاب في بل�سم المحادثة وتلوين ال�ّص
.  احترام المتعلّم الّذي له ثقافة �أخرى بعيدة عن الثّقافة العربيّة والإ�سلاميّة ) اللّبا�س متنوّع ـ م�سمّيات الأ�شياء متنوّعة : كني�سة ـ م�سجد 

.) ..
يتوخّي منهج البل�سم �أ�سلوب التّدرّج في تقديم المحتوى 

عور ) �أحبّ �أمّي و�أبي ، �أ�شعر  اّد اللّغوي من المح�سو�س المحيط بالتّلميذ )ممحاة،معلّم، مدر�سة...( �إلى ال�ّش ــ ينتقل المنهج في تقديم الز
م�س م�شرقة، ال�سّماءغائمة..( ثمّ الفكر) ر�ضا النّا�س غاية لا تدرك .(.   ب�ألم في بطني..(،  والو�صف ) ال�ّش

ــ يحر�ص المنهج على النّوع لا على الكمّ فيما يتعلّق بالمحتوى المقرّر لكلّ م�ستوى ولكلّ در�س في الم�ستوى. 
ــ يبد�أ المنهج بال�سّهل الب�سيط وي�ؤجّل المعقّد ) الجملة لاا�سميّة قبل الجملة الفعليّة ، الجملة الب�سيطة قبل المركّبة ، المرفوع من الأفعال قبل 

المن�صوب والمجزوم، المح�سو�س قبل غير المح�سو�س.
ــ يعوّد الطّالب منذ مراحل التّعلّم الأولى على القراءة بدون حركات و بالتّدرّج. 

ــ  يوظّف المنهج الإخراج  والألوان لتي�سير:
.التقاط �شكل الحرف

تق�سيم الحروف الهجائيّة �إلى �أربعة مجموعات كلّ منها مميّز بلون معّني منذ الطّور الأوّل في التّعلّم ، بالنّظر �إلى �شكل كتابة الحرف 
كل وح�سن كتابته وتثبيته في ذاكرة المتعلّم بطريقة �سهلة و�آليّة . لتي�سير التقاط ال�ّش

اّكرة . ت�سجيل المفردات في الذ
ور وتوظيف الإخراج لتركيز الفهم قامو�س المفردات المق�صودة بالتّعلّم في �أوّل كلّ در�س : اعتماد ال�ّص

. تركيز الظّواهر اللّغويّة: �إخراج القاعدة  ي�ساعد على تذكّرها وتنبيه المتعلّم �إلى �أهمّيتها
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ّ�ؤال  ّ�ؤال دائما بنف�س اللّون في كلّ الم�ستويات وفي كامل المنهج، وكذلك المثال الم�ساعد على فهم ال�س . فهم المطلوب من المتعلّم في التّمارين، ال�س
. من ذلك مثلا التّمرين المحاط بم�ستطيل ورديّ اللّون لا بدّ �أن يقوم به المتعلّم بم�شاركة المعلّم.

فحات المحاطة  فحات المحتوية على اللّون الأ�صفر البرتقالّي تتناول كلّ ما هو متّ�صل بالمفردات اللّغويّة المق�صودة بالتّعلّم.  ال�ّص ال�ّص
ب�إطار �أخ�ضر فاتح هي �صفحات تمارين التّقويم ال�سّنويّ.

فحة الأولى لكلّ در�س : المحادثة / الحوار/ ذكر �أهداف الدّر�س ( ، وي�ساعدهم على  ــ منهج البل�سم ي�أخذ بيد المعلّمين المبتدئين )ال�ّص
�أولياء  متابعة  وي�سهّل  بل�سمي الخطّ(.  الألعاب في   : الواحد  فّ  ال�ّص الم�ستويات في  تفاوت  �إ�شكال  التّعليم ) تجاوز  �سير عمليّة  ح�سن 

المتعلّمين لعمليّة التّعلّم ) ترجمة �أ�سئلة الكتاب في �آخره (. فيوظّف الإخراج والمحتوى لم�ساعدتهم.
ــ  لاا�ستفادة من طريقة  التّكرار والعادة  للتّبليغ دون �إهمال الو�سائل الّتي تحثّ المتعلّم على التّفكير والبحث لي�صل �إلى الهدف المطلوب 

بمفرده وب�إعمال عقله، مّما ي�ؤدّي به �إلى القدرة على فهم اللّغة والتّعبير بها تدريجيّا ولااعتماد على نف�سه �شيئا ف�شيئا.
ي�ضبط منهج البل�سم المفردات وينتقيها بطريقة تراعي مبد�أ المراجعة لتحقيق عمليّة التّعلّم وتركيز المح�صول، وهذا في كلّ الم�ستويات 

بما في ذلك عند تعليم الحروف الهجائيّة.
�ص المنهج  م�ساحة �أكثر من الوقت للدّر�س الأوّل من كلّ م�ستوى.  . اعتبارا ل�ضرورة تذكير المتعلّم بما تعلّمه في الم�ستوى ال�سّابق،يخ�ّص

. عند تعليم الخطّ )تروي�ض  الطّفل على الحركة المنا�سبة  لكتابة اللّغة العربيّة: قبل الخم�س �سنوات با�ستخدام ج�سمه كلّه، فالطّفل في 
مثل هذا العمر يحتاج �أن يحرّك ج�سمه با�ستمرار فتوجّه حركته لح�ساب التّعلّم ؛ من الخم�س �سنوات �إلى ال�سّتّ يدرّب على حركة يده الحركة 
حيحة لكتابة حروف اللّغة ؛ وابتداء من ال�سّتّ �سنوات ) الم�ستوى الأوّل( يتعلّم الطّفل كتابة الحروف وبع�ض الكلمات الب�سيطة الّتي هي  ال�ّص

هدف تعلّم في هذا الم�ستوى (؛ ثمّ يركّز ح�سن الكتابة في الم�ستوى الثّاني ) التّمييز بين الأ�صوات نطقا وكتابة(
.  في التّمارين ) لتركيز بع�ض الظّواهر اللّغويّة(

ــ التّمارين في منهج البل�سم متنوّعة تخدم بتوازن الهدف ال�سّمعي والب�صريّ
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ــ النّ�صو�ص المختارة في منهج البل�سم تراعي واقع المتّعلّم وترغّبه في التّعلّم:
. يجمع المنهج بين الحوارات والنّ�صو�ص الأدبيّة منذ بداية التّعلّم بطريقة منا�سبة لعمر  المتعلّم وم�ستوى التّعلّم: اعتماد ن�صو�ص �صناعيّة 
)حوارات( لغر�ض تعليم المفردات المق�صودة بالتّعلّم وتعويد �أذن الطّالب على النّ�صو�ص الأدبيّة القريبة في مفرداتها من �أهداف التّعلّم .

.  يراعى في اختيار الأن�شودة والمحتوى الأخلاقيّ المنبثق من ثقافة اللّغة تنوّع  �أهداف التّعلّم وخدمة المفردات لها.تُطلِعُ المتعلّم على ثقافة 
هذه اللّغة وتخدم تربية من ينتمي �إلى  ثقافتها. 

ة في الم�ستويات المتقدّمة:   تتناول �إ�شكاليّات اجتماعيّة معا�صرة، يعتمد في بع�ضها المحتوى الأدبيّ للّغة الّذي له  .  النّ�صو�ص المختارة خا�ّص
�شبهه في اللّغة الأولى ولي�س بغريب على المتعلّم ) كليلة ودمنة ـ ابن المقفّع بت�صرّف(، �أُخِذ بع�ضها من �أدب الفكاهة )البخلاء للجاحظ 

بت�صرّف(، الأدب المعا�صر.. 
غيب في التّعلّم وخدمة لأهدافه: ــ  يوظّف منهج البل�سم  خ�صو�صيّات اللّغة العربيّة  للّرت

جمة كمادّة م�ستقلّة، ولا يلج�أ �إلى اللّغة الأمّ  �إلّا عند لااحتياج  .لا يعتمد منهج البل�سم اللّغة الو�سيطة �إلّا في حدود �ضيّقة ويهيّئ لمادّة الّرت
ل�شرح بع�ض الظّواهر اللّغويّة للتّي�سير.

غيب في التّعلّم)  .ي�ستثمر علاقة اللّغة العربيّة بالقر�آن والثّقافة العربيّة والإ�سلاميّة وثراء اللّغة  ويعتني بمواطن الجمال فيها ق�صد الّرت
الأ�ضداد والمترادفات(.

ــ  �إ�ضافة �أن�شطة �أخرى �إلى الكتب الأ�سا�سيّة المعتمدة في التّعلّم منها:
ة بدفع من المعلّم وعبر  ة الّذي يبد�أ مع منت�صف ال�سّنة الدّرا�سيّة لكلّ م�ستوى.) ت�أليف ق�ّص ة: يعتمد منهج البل�سم ن�شاط الق�ّص . ن�شاط الق�ّص

ة عبر الحا�سوب و�إجراء حوار حولها..(.  محادثة ب�سيطة؛ لاا�ستماع �إلى ق�ّص
ة المدرجة في المنهج، ويمكن اختيار منا�سبة ما لتمثيلها ) منا�سك الحجّ الم�ستوى الأوّل (. وللمعلم �أن يختار  . الم�سرح: يمكن �أن تمثّل الق�ّص

محتوى يتنا�سب مع �أهداف التّعلّم للم�ستوى المعّني ليقدّم في �شكل م�سرحيّة ي�ؤدّيها التّلاميذ.
. ن�شاط الخطّ العربيّ: ملحق بالكتاب المدر�سيّ منهج منا�سب له ي�ستعمل فيه الطّفل الخطوط العربيّة تركيزا لهدف التّعلّم لكلّ در�س.

. الرّحلات التّعليميّة: تنظّم اعتبارا لأهداف التّعلّم، وكما ي�سمح واقع التّعلّم.
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خاتمة
 ي�ستوجب تطبيق المنهج  مهارة تربويّة فائقة.  فالمربّي هو حلقة الو�صل ال�ضروريّة بين المنهج والطّالب، والمحدّد الرّئي�سي لإنجاح عمليّة 

التّعليم..
ديد، �أغلب المت�صدّرين لتعليم اللّغة العربيّة لأطفالنا المقيمين في الغرب، لي�سوا من ذوي لااخت�صا�ص. وهذا منبع الف�شل  ومع الأ�سف ال�ّش
في العمليّة التّعليميّة.  فلا بدّ من تكثيف الدّورات ل�صقل مواهب المربّي كي يح�سن فهم المتعلّم  ويختار و�سائل العمل المنا�سبة. وينبغي �أن 

ة ما له �صلة باللّغة. في�ستخدمه لغر�س محبّة اللّغة ولااعتزاز بتعلّمها. يتلقّى تكوينا يطلعه على الح�ضارة والتّاريخ الإ�سلاميّ،  خا�ّص
اّ �أن يكون المعلّم على معرفة باللّغة الأمّ، وبالقوا�سم الم�شتركة بين اللّغتين، فيوظّفها لتي�سير التّعلّم. ولذا على المعلّم �أن ي�سعى  ومهمّ جد

خ�صي بمتابعة النّ�شرات التّوجيهيّة والدّورات التّدريبيّة ومتابعة الابرمج الجيّدة ذات العلاقة بمجال التّعليم.  �إلى تكوينه ال�ّش
خ�صيّة، ذكيّ ومو�ضوعيّ وعادل. م�سامح في غير �ضعف، حازم في غير عنف، ذو عمل منظّم ودقيق، مثال في  والمعلّم النّاجح، قويّ ال�ّش

حيويّته وتعاونه وحبّه للّغة ولعمله.
وخير ما يُ�ستح�ضر في هذا المقام المعلّم النّموذج ر�سول الله �صلّى الله عليه و�سلّم الّذي كان في كلّ حركة تُرجمانا حيّا لعقيدته المكُلّف 
اّ في التّعليم لتحقيق الجودة المطلوبة،  بتبليغها، ف�أثر حاله ذاك �إيجابيّا في �أهل بيته و�أ�صحابه عليهم ر�ضوان الله. فعن�صر القدوة مهمّ جد
ونجاح �أيّ عمل يكمن في الإيمان به، وبمدى انعكا�س هذا الإيمان على �صاحبه. فعندما يحبّ المعلّم اللّغة ويُظهِر قيمتها وقدرتها على تحقيق 
التّوا�صل ويبثّ روح المحبّة في الف�صل، ت�سري هذه المحبّة �إلى المتعلّم وتجعله يثق في معلّمه، في�ستمع �إليه، ويرغب في التّلقّي. وفي هذا ال�سّياق، 
ب، ومتابعة ما يعتر�ضهم من عقبات في المدر�سة النّظاميّة، �إذ غالبا ما  لّّا نذكر �أنّ من عوامل تحقيق الهدف المن�شود، لااهتمام  ب��شؤون الط
يكون تعلّم اللّغة العربيّة خارجها.  وللمعلّم ، �أن يُ�شعِر الطّفل �أنّ تعلّمه لهذه اللّغة  يندرج �ضمن ما يتعلّمه من لغات �أخرى ، وهو  جزء مكمّل 

لما يتلقّاه في مدر�سته الرّ�سميّة ولا يتناق�ض معها، ولا يحول دون اندماجه في مجتمعه اندماجا واعيا متوافقا مع قيمه. 
الواقع  منها  يخلو  لا  والّتي  بويّة،  الّرت بالمهمّة  م�ضرّة  �أولويّات  �إلى  لاانزلاق  نقاوم  �أن  التّعلّم،علينا  عمليّة  �سير  ل�ضمان ح�سن  و�أخيرا، 
ب لجمعيّة معيّنة دون غيرها على الهدف، فينتج تناف�سا �سلبيّا يمنع التفاعل الثّقافي البنّاء والجودة   الأوروبّيّ، كعلوّ البعد التّجاري �أو التّع�ّص

بويّة والتّعليميّة. في �أداء المهمّة الّرت
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