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تقييم مناهج النّحو العربيّ للمرحلة الأ�ضا�ضيّة في �ضوء نظريّة 
النّحو الوظيفيّ

د. هيفاء مجادلة

توطئة:
يحتلّ النّحو العربيّ مكانة مهمّة �سمن منظومة اللّغة، اإذ يُعتبر الآليّة الأولى لإتقان اللّغة العربيّة بجميع م�ستوياتها، وي�ساعد 
على �سبط الأداء اللّغويّ نطقًا وكتابة وقراءة، وفي فهم المقروء وال�ستماع، وكذلك في تنمية المهارات اللّغويّة والنّ�ساطات التّفكيريّة. 
ومع كلّ الجهود المبذولة في �سبيل تذليل �سعوباته، اإل اأنّ النّحو وتدري�سه ل يزالن يمثلّن اإ�سكاليّة لغويّة-تربويّة حتى يومنا، اإذ تُمع 
اأنّ الطّلبة في المراحل التّعليميّة المختلفة يعانون  عف اللّغويّ والنّحويّ، وتُظهر  مختلف الدّرا�سات في نتائجها على تف�سّي ظاهرة ال�سّ

ا في مو�سوع النّحو، وتدنّيًا في تح�سيله، و�سعفًا في تذويت مفاهيمه وتوظيفها ب�سكل �سليم )1(. �سعفًا حادًّ
ثمّة عوامل مت�سعّبة ومتداخلة تت�سافر وتُ�سهم، بن�سب متباينة، في الأزمة النّحويّة في المجال التّعليميّ. منها ما يتعلّق بطبيعة 
المادّة النّحويّة نف�سها؛ ومنها ما يعود اإلى عوامل تربويّة كالمنهج التّعليميّ، وكتب النّحو المعتمدة، وطرائق التّدري�س المتّبعة، واأ�ساليب 
ا  التّقويم، والمعلّم: اإعداده وكفاءاته واأ�سلوبه، والطّالب، والبيئة اللّغويّة؛ ومنها ما يعود اإلى عوامل اجتماعيّة عامّة تُ�سبّب �سعفًا لغويًّ

ا كو�سائل الإعلم، الزدواجيّة والثّنائيّة اللّغويّة.  عامًّ

م�سكلة �لبحث و�أهد�فه و�أ�سئلته:
ا في عمليّة التّعليم، باعتباره  تُعدّ المناهج التّعليميّة ركيزة من ركائز المجتمع وتطّ�ره، وي�ؤدّي الكتاب المدر�سيّ )Textbook( دورًا هامًّ
ترجمة فعليّة للمنهج الدّرا�سي، والأداة التّطبيقيّة له ولأهدافه. والكتاب من اأبرز و�سائل التّعليم في ع�سر اتّ�سم بتفجّر المعرفة وتطّ�ر المعارف 
والعل�م في مختلف مناحي الحياة. ول يقف دوره عند تقديم المعل�مات والمحت�ى التّعليميّ، بل يتجاوز ذلك اإلى تحديد طرائق تدري�س المادّة 

التّعليميّة، واأ�ساليب تقييمها، وال��سائل التّعليميّة المرافقة لها. 
ول �سكّ لدينا اأنّ كتب تدري�س النّح� ب��سعها الحالي تُ�سكّل عاملًا رئي�سيًا ي�ساهم في خلق �سع�باتٍ في تعلّم النّح� وتعليمه. فرغم كلّ 
التّط�يرات والتّح�سينات التي �سهدتها كتب تدري�س اللّغة العربيّة والنّح� العربيّ في مختلف الأقطار والبلاد؛ اإل اأن النّتائج ل تزال ت�سير 
اإلى �سعف النّا�سئة، على اختلاف م�ست�ياتهم، في المهارات اللّغ�يّة والنّح�يّة: ا�ستماعًا، وتحدّثًا، وقراءةً، وكتابة؛ وعجزهم عن ال�ستخدام 
ال�سّليم للنّح� في حديثهم، ول يزال النّف�ر من م��س�ع النّح� العربيّ قائمًا، ما يعني اأنّ هذه الجه�د لم تثمر تغييًرا حقيقيًا ملم��سًا، ولم 

تُ�ؤتِ اأكلها. 
تكمن م�سكلة البحث في واقع مخرجات التّعليم النّح�يّ، وفي اأحد اأهمّ الع�امل الم�ؤدّية اإلى تدنّ م�ست�ى هذه المخرجات، وتتمثّل في 
الكتاب المدر�سيّ الذي يقدّم المادّة النّح�يّة. ومن اأجل ال�ق�ف على واقع تدري�س النّح�، والممار�سات التي تنعك�س في كتب التّدري�س المعتمدة؛ 

كان ل بدّ من درا�سة تحليليّة مقارنة. 
تتغيّا الدّرا�سة تقييم مناهج تدري�س النّح� للمرحلة البتدائيّة الأ�سا�سيّة من خلال تحليل كتبها التّعليميّة في دول متعدّدة، هي: فل�سطين، 
اإ�سرائيل، الأردن، لبنان، �س�ريا، وال�سّع�ديّة، وال�ق�ف على واقع تدري�س النّح� فيها من خلال الك�سف عن طبيعة الم�ا�سيع النّح�يّة فيها، 

ومدى ت�ظيفها للنّح� ال�ظيفيّ.
ا باأنّ هذا الختلاف الجغرافّي يفر�س تاأثيرات ح�ساريّة  تّم اختيار هذه العيّنة من الدّول بناءً على التّفاوت بينها في جغرافيّتها، افترا�سً
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وفكريّة من خلال التّعامل مع ثقافات اأجنبيّة وغربيّة، مّما ي�ؤثّر على الفل�سفات التّرب�يّة والتّعليميّة لكلّ دولة. كما تّم اختيار هذه الدّول بناءً 
على التّفاوت بينها في اإيدي�ل�جيّاتها ال�سّيا�سيّة والفكريّة والتّرب�يّة؛ ففي ال�قت الذي نجد الإيدي�ل�جيّة ال�طنيّة تُ�سيطر على م�سامين كتب 
ا في ت�جّه هذه الكتب بح�سب الجن�س، كما في  تدري�س النّح� في دولة مثل الأردن، تطغى الإيدي�ل�جيّة الدّينيّة في ال�سّع�دية. يبرز التّفاوت اأي�سً
�س كتبًا للبنين واأخرى للبنات. هذه النّماذج من الختلافات في فل�سفات الدّول واإيدي�ل�جيّاتها  كتب تدري�س النّح� في ال�سّع�دية التي تُخ�سّ

قد تك�ن م�ؤ�سّرًا على مدى اختلاف محت�ى كتب تدري�س النّح� في الدّول المختلفة.
ي�سعى البحث اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية: ما هي الم��س�عات النّح�يّة التي تت�سمّنها الكتب النّح�يّة التّعليميّة �سمن عيّنة البحث، 

وما درجة تركيزها على الق�اعد النّح�يّة ال�ظيفيّة.

�أهميّة �لبحث و�لم�ساهمة �لمرجوّة منه:
له وه�  التّطبيقيّ  التّعليميّ وال�جه  التي يحتلّها، وبتناوله المنهج  العربيّ والأهميّة  النّح�  ارتباطه بم��س�ع  اأهميّته من  البحث  ي�ستمدّ 
التّربية في ع�سرنا  التّرب�يّة. وبذلك ين�سجم البحث مع ما ينادي به علماء  التّعليميّة  العمليّة  ي�ؤدّي دورًا فاعلًا في  الكتاب المدر�سيّ الذي 
الرّاهن من �سرورة الهتمام بكتب التّدري�س، واإعادة �سياغتها بطريقة تُ�افق م�ستجدّات الع�سر. ويكت�سب البحث اأهميّة اإ�سافيّة اإذ يتزامن 
مع حركة تط�ير �ساملة للمناهج التّعليميّة في اللّغة والنّح�، ومع اإ�سدار كتب نح� مدر�سيّة جديدة، اأو تط�ير طبعات معتمدة �سابقًا وتحديثها 

رِ على هذه الكتب الحديثة اأيّة درا�سات تحليليّة تق�يميّة- في حدود علم الباحثة.  ْ في جميع الدّول التي تُ�سكّل عيّنة الدّرا�سة. ولم تَج
الأ�سا�سيّة  للمرحلة  �سة  المخ�سّ النّح�  مناهج  من  مختلفة  عيّنات  ي�ستخدم  مقارِنًا  تحليليًّا  بحثًا  ك�نه  من  ا  اأي�سً البحث  اأهميّة  تنبع 
�ء على الفل�سفات المختلفة التي تق�م عليها هذه المناهج. وقد ارتاأى البحث اإجراء عمليّة  البتدائيّة في دول متعدّدة، مّما يتيح اإلقاء ال�سّ
المقارنة وعدم القت�سار على دولة واحدة فح�سب، انطلاقًا من الفترا�س باأنّ م�سامين كتب تدري�س النّح� هي ترجمة فعليّة للفل�سفة التي 
يعتمدها م�ؤلّف� هذه الكتب، وك�سف للتّ�سّ�رات والتّاهات التي ي�ؤمن�ن بها، والنّظريّات التي يتبنّ�نها. ومن الطّبيعي وج�د تفاوت بين هذه 

الكتب، يمليها اختلاف الرّوؤية والإيدي�ل�جيّات والفل�سفات وواقع كلّ دولة. 

منهج �لبحث:
النّح�،  تدري�س  لكتب   )Content Analysis( المحت�ى اأ�سل�ب تحليل  ت�ظيف  ال��سفيّ متمثّلا في  التّحليليّ  المنهج  البحث على  يعتمد 
ا يتّ�سم بالمنهجيّة العلميّة، وب�سفته اأداة م��س�عيّة تُحقّق الأهداف المن�س�دة من البحث. كما يعتمد  م��سع الدّرا�سة، باعتباره اأ�سل�با بحثيًّ
على المنهج الإح�سائيّ التّحليليّ، الذي "ي�ساعد على تحليل البيانات وو�سفها و�سفًا اأكثر دقّة، وح�ساب الدّقّة النّ�سبيّة للقيا�سات والنّتائج 
التي يتمّ الح�س�ل عليها" )2(. ويتمثّل في التّكرارات والنّ�سب المئ�يّة. وبذا يتركّز البحث على المنهج النّ�عيQualitativeّ  المعياريّ كاأ�سا�س 

لتحليل كتب العيّنة؛ وعلى المنهج الكمّيّ Quantitative لتدعيم وجهة النّظر ال��سفيّة، ولتحقيق نتائج اأدقّ واأكثر نجاعة وم��س�عيّة. 

دّد�ت �لبحث: مُح
فّين الخام�س وال�سّاد�س(  اقت�سرت عيّنة البحث على كتب تدري�س النّح� المقرّرة في اأيّامنا هذه للمرحلة البتدائيّة الأ�سا�سيّة العُليا )ال�سّ
المعتمدة في كلّ من: فل�سطين، اإ�سرائيل، الأردن، لبنان، �س�ريا، وال�سّع�ديّة )3(. كما اقت�سر البحث على تحليل الق�سم الخا�سّ بعلم النّح� 

في الكتب التي تت�سمّن فروعًا لغ�يّة اأخرى كالأدب والقراءة والإملاء والخطّ.

�لمدخل �لوظيفيّ Functional) Approach(؛ �لمفهوم و�لأهميّة  و�لأ�س�س:
يُعرّف النّح� ال�ظيفيّ على اأنّه اإك�ساب التّلاميذ مهارات الق�اعد التي ت�ساعدهم على اإتقان المهارات الأ�سا�سيّة: ال�ستماع، التّحدّث، 
لة ال�ثيقة بالأ�ساليب الجارية في كتابات النا�س وقراءاتهم، وما كان �سهل  القراءة والكتابة؛ وه� يعني اختيار الق�اعد النّح�يّة ذات ال�سّ
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الإدراك والفهم)4(. وعرّفه ج�د )Good( في معجمه على اأنّه: "اأنماط الق�اعد التي تعين التّلميذ ب�سكل فاعل على تح�سين قدرته على 
الحديث والكتابة" )5(.

عف واله�ان، لذا من  ا، ل �سيّما في ع�سر تتعرّ�س فيه العربيّة لل�سّ بات اعتماد المنحى ال�ظيفيّ في تعليم النّح� العربيّ وتعلّمه �سروريًّ
اإمكانيّة ممار�ستها في وظائفها  والى  تعلّمها،  اأثر  وبقاء  لدى متعلّميها،  اإلى تح�سيلها  تدري�سها  يق�د  التي  النّح�يّة  الم�ا�سيع  اختيار  المهمّ 
الطّبيعيّة التّطبيقيّة، وت�ظيفها في �ستّى الم�ا�سيع الأخرى. ومن المهمّ التّركيز على تعليم النّح� العربيّ على التّطبيقات اللّغ�يّة التي من �ساأنها 
اأن تربط اللّغة بالمعنى، وتُ�سهّل عمليّة تذويتها لدى دار�سيها، وبالتّالي تُي�سّر ت�ظيفها وممار�ستها ب�سكل �سليم. وتدري�س الق�اعد ال�ظيفيّة 
بهذا ال�سّكل يُ�سهم في اإدراك المعان، والعلاقات بينها، في اإطار طبيعيّ للّغة التي يتمّ تعلّمها. ووفقًا لهذا المنحى؛ فاإنّ على معلّم اللّغة العربيّة 
ا.  ا اأو �سفهيًّ فّ اإلى م�اقف حياتيّة حيّة مختلفة يعبّر عنها التّلميذ كتابيًّ والنّح� العربيّ اأن يحّ�ل م�اقف التّعلّم اللّغ�يّ والنّح�يّ داخل ال�سّ
لة، اأن تدري�س النّح� وفق المدخل ال�ظيفيّ يخلق لدى المتعلّم دافعيّة للتعلّم، ويعزّز اهتمامه باللّغة، وي�سهم في تنمية مهاراته اللّغ�يّة  والمح�سّ

المختلفة. 
تاأليفًا  الجملة  وتاأليف  الكلمات  �سبط  ب�سحّة  لة  ال�سّ ذات  الأب�اب  على  القت�سار  ال�ظيفيّ:  النّح�يّ  المنهج  اختيار  اأ�س�س  اأهمّ  من 
اإطار الأ�ساليب التي تك�ن في محيط المتعلّم، والتي تربطه ب�اقع حياته وتتّ�سل  �سحيحًا؛ تخيرُّر الم�ا�سيع النّح�يّة التي يمكن تدري�سها في 
بحاجاته اأثناء ال�ستعمال الي�ميّ للّغة؛ الكتفاء من ق�اعد اللّغة العربيّة بما ي�سيع ا�ستخدامه وتنّب التّعقيدات الإعرابيّة؛ ومراعاة م�ست�ى 

النّم� العقليّ واللّغ�يّ للمتعلّمين فيما يعر�س عليهم من ق�اعد )6(.

�عتماد �لمدخل �لوظيفيّ في مناهج �لدّول عيّنة �لبحث:
اأ�سارت اأغلب مناهج العيّنة اإلى اعتمادها المدخل ال�ظيفيّ في تدري�س النّح� العربيّ، فقد ورد في منهج اللّغة العربيّة ال�سّع�دي، على 
�سبيل المثال، اأنّ وا�سعيه اعتمدوا المدخل ال�ظيفيّ في تعليم اللّغة وتعلمّها، ويعني "ا�ستخدام اللّغة في مختلف الم�اقف الحياتيّة، وفي �ستّى 
�سياق  في  لت�ظيفها  المتعلّم  اأمام  الفر�س  تهيّئ  متنّ�عة،  ن�س��س  في  وتراكيبها  واأنظمتها  وق�اعدها  مهاراتها  ت�ظيف  يحتّم  ما  الظروف، 
المنا�سب  التّرب�يّ  التّطبيق  اأنّ  اأمام الم�سطلحات والمفه�مات" )7(. وذكر  الت�قّف  اأو  الق�اعد،  لتلك  ا�ستدعاء  ت�ا�سليّ وتداولّي، من غير 
اأن يكتب�ا ويقروؤوا ب�س�رة  للمتعلّمين  اللغ�يّة، بما يتيح  روريّ من الق�اعد  لتنفيذ هذا المدخل يتلخّ�س بالقت�سار على القدر الكافي وال�سّ

�سحيحة، ويحقّق�ا ال�ظيفة اللّ�سانيّة والكتابيّة )8(.
اإ�سرائيل، ورد �سمن الفر�سيّات التي انطلق منها المنهج بند يتعلّق بالنّح� ال�ظيفيّ، حيث جاء:  في منهج التّربية اللّغ�يّة العربيّة في 
رف والنّح� دونما تعقيد، اأي تناول الق�اعد اللّغ�يّة ذات الفائدة العمليّة التّطبيقيّة، اأو ما ي�سمّى بالق�اعد ال�ظيفيّة واإهمال  "الهتمام بال�سّ
ما عداها" )9(. المنهج اللّبنانّ عبّر عن اعتماد هذا المدخل من خلال جملة واحدة عند ذكره للمبادئ التي ينطلق منها التّجديد في المنهج: 

وظيفيّ" )10(. غير  ه�  ما  "اإ�سقاط 

�لمو�سوعات �لنّحويّة �لمقرّرة في �لمناهج �لتّعليميّة:
ل �سكّ اأنّ عمليّة انتقاء الم�ا�سيع النّح�يّة المقرّرة لكلّ �سفّ من �سف�ف المرحلة التّعليميّة هي بالغة الأهميّة، وتتطلّب دقّة ومهارة، كما 
تقت�سي اأن تتمّ وفق اأ�س�س ومقايي�س علميّة وبيداغ�جيّة محدّدة، لما يترتّب عليها من تداعيات وتاأثيرات من �ساأنها النّه��س بالنّح� اأو العك�س. 
وقد اأفادت نتائج البح�ث الميدانيّة والنّف�سيّة في حقل تعليميّة اللّغات في و�سع مجم�عة من المقايي�س العلميّة ال�اجب العمل بها عند القيام 
بانتقاء الم��س�عات والعنا�سر التّعليميّة. وترتكز تلك المقايي�س على مراعاة قدرات التّلميذ الذّهنيّة، وحاجيّاته اللّغ�يّة، وخ�سائ�سه المرتبطة 
�سة لكلّ �سفّ، وبين ج�انب  بدرجات ا�ستيعابه وتقبّله لكلّ من العنا�سر اللّغ�يّة. كما اأنّ هناك �سرورة للرّبط بين كميّة المادّة النّح�يّة المخ�سّ
ا معيّنًا يق�د اإلى اتخامه بالمادّة  �سة لكلّ �سف حدًّ ذاتيّة )نف�سيّة وذهنيّة( لديه. بحيث ل تتجاوز كميّة المفاهيم والتّراكيب النّح�يّة المخ�سّ

النّح�يّة وت�سبّب عزوفه عن تعلّمها )11(.
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ثمّة ثلاثة معايير لختيار مو�سوعات �لنّحو �لعربيّ: 
اأ . طبيعة المادّة، وذلك باأن يحدّد الخبراء والخت�سا�سيّ�ن اأ�سا�سيّات المادّة النّح�يّة التي ل بدّ من تدري�سها. 

ب . طبيعة التّلاميذ، من خلال التّعرّف اإلى المطالب اللّغ�يّة للتّلاميذ، ويتمّ ذلك عن طريق التّعرّف على ال�سّائع من اأ�سا�سيّات المادّة النّح�يّة 
في تعبيرهم المنط�ق والمكت�ب.

الم��س�عات  تدري�س  فيه، ومحاولة علاج ذلك من خلال  ال�سّائعة  اللّغ�يّة  والأ�ساليب  وق�ساياه  بتناول م�سكلاته  المجتمع، وذلك  ج . طبيعة 
النّح�يّة المنا�سبة )12(.

عند الع�دة اإلى مناهج تدري�س النّح� للمرحلة البتدائيّة في البلاد عيّنة الدّرا�سة؛ يتّ�سح اأنّها تخل� من الإ�سارة اإلى الأ�س�س والمقايي�س 
العلميّة واللّغ�يّة والتّرب�يّة التي اتّبعتها عند اختيارها للم��س�عات النّح�يّة التّعليميّة لكلّ مرحلة عمريّة؛ با�ستثناء معيار تطرّقت اليه بع�س 
المناهج وه� معيار النّح� ال�ظيفيّ، ولكن تّمت الإ�سارة اإلى المعيار  وت��سيح مفه�مه العامّ، دون تبيان ما يقت�سيه هذا المعيار من انتقاء 

للمحت�ى النّح�يّ.

نتائج �لبحث:
في الخام�س وال�سّاد�س من المرحلة  التّدري�س ل�سّ النّح�يّة المت�سمّنة في كتب  ل الم��س�عات  يُف�سّ على �س�ء الجدول )ملحق 1( الذي 

حها فيما ياأتي: البتدائيّة في كتب العيّنة ن�ستطيع اأن نخرج بعدّة ملاحظات ح�ل الم�ا�سيع النّح�يّة المعتمدة في كتب تدري�س النّح�، ن��سّ
فين الخام�س وال�سّاد�س، ومدى ت�اترها: بلغت الم�ا�سيع النّح�يّة  اأولً: ثمّة تفاوت وتباين في الم�ا�سيع النّح�يّة المعتمدة في الكتب المختلفة لل�سّ
ا، مع تفاوتٍ في درجة ت�اترها في كتب الدّول المختلفة. وقد بلغ مجم�ع ت�اتر الم��س�عات  جة في كتب العيّنة )55( م��س�عًا نح�يًّ المدْرَج
ور�سد  الكتب،  ت�اترها في هذه  ن�سبة  تبيان  مع  العيّنة،  كتب  المعتمدة في  النّح�يّة  الم�ا�سيع   )1( رقم  الآتي  ح الجدول  ي��سّ  .)171(

الم�ا�سيع الم�ستركة بينها، والم�ا�سيع التي ندر اعتمادها في هذه الكتب.

جدول رقم (1(
�لمو��سيع �لنّحويّة ون�سب تو�ترها في �لكتب

%مجالم��س�ع النّح�يّ المدرّ�سم%مج)13(الم��س�ع النّح�يّ المدرّ�سم
31.73المفع�ل المطلق63.46.29جمع التّك�سير1.
31.73المفع�ل لأجله63.46.30جمع ال�سّالم2.
31.73الأفعال الخم�سة63.46.31المبتداأ والخبر3.
31.73اأ�سماء الإ�سارة52.89.32النّكرة والمعرفة4.
31.73العطف )بال�او وثمّ واأو(52.89.33الفاعل5.
31.73الجار والمجرور52.89.34كان واأخ�اتها/الأفعال النّا�سخة6.
21.15الأفعال المعتلّة52.89.35اإنّ واأخ�اتها/الحروف النّا�سخة7.
21.15العدد والمعدود52.89.36نائب الفاعل8.
21.15فعل الأمر52.89.37المفع�ل فيه 9.

21.15المذكّر والم�ؤنّث الحقيقي52.89.38ّالمثنّى10.

مائر المنف�سلة11. 21.15فعل الأمر52.89.39ال�سّ

لَجم52.89.40جمع الم�ؤنّث ال�سّالم12. 21.15العَج

21.15الحال52.89.41المفع�ل به13.
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10.57التّ�كيد اللّفظي52.89.42ّالجمع14.

10.57ال�سم المق�س�ر52.89.43المبنيّ للمعل�م والمبنيّ للمجه�ل15.

10.57نفي الجملة ال�سميّة42.31.44الفعل اللّازم والفعل المتعدّي16.

10.57نفي الجملة الفعليّة42.31.45الفعل اللّازم والفعل المتعدّي17.

مائر المتّ�سلة18. 10.57اأ�سماء ال�ستفهام42.31.46ال�سّ

10.57النّ�سب42.31.47جزم الفعل الم�سارع19.

10.57التّ�سغير42.31.48الأ�سماء الم��س�لة20.

10.57ن�ن النّ�س�ة42.31.49ن�سب الفعل الم�سارع21.

10.57البناء والإعراب في الأ�سماء42.31.50الإ�سافة22.

10.57بناء الفعل الم�سارع42.31.51الجملة الفعليّة وال�سميّة23.

10.57المنادى31.73.52النّعت والمنع�ت24.

10.57الم�ستثنى باإل31.73.53الفعل الما�سي25.

حيح والمعتلّ من الأفعال26. 10.57التّمييز31.73.54ال�سّ

10.57علامات تاأنيث الفعل31.73.55الأ�سماء الخم�سة27.

31.73رفع الفعل الم�سارع28.

عند احت�ساب النّ�سب المئ�يّة لت�اتر هذه الم�ا�سيع، فاإنّه يمكن الخروج بالملاحظات الآتية:
ظ اأنّ )23( م��س�عًا نح�يًّا من بين جميع الم�ا�سيع )مجم�عها 55 م��س�عًا( قد ت�اتر بن�سبة تزيد عن )2%(، ويمكن اعتبار  )اأ( يُلاحَج
ها من اأكثر الم�ا�سيع النّح�يّة �سي�عًا في المرحلة البتدائيّة؛ وتتمثّل في: جمع التّك�سير، جمع ال�سّالم، المبتداأ والخبر، النّكرة والمعرفة، 
الم�ؤنّث  جمع  المنف�سلة،  مائر  ال�سّ المثنّى،  والمكان(،  الزّمان  )ظرفا  فيه  المفع�ل  الفاعل،  نائب  واأخ�اتها،  اإنّ  واأخ�اتها،  كان  الفاعل، 
مائر المتّ�سلة، جزم الفعل الم�سارع،  ال�سّالم، المفع�ل به، الجمع، المبنيّ للمعل�م والمبنيّ للمجه�ل، الفعل اللّازم والفعل المتعدّي، ال�سّ
الأ�سماء الم��س�لة في المفرد والمثنّى والجمع، ن�سب الفعل الم�سارع، الإ�سافة، الجملة الفعليّة وال�سميّة: المفه�م والتّح�يل. اأمّا في المرتبة 
الفعل  والمنع�ت،  النّعت  م��س�عًا هي:  وبلغت )18(  على )%1(  ت�اترها  ن�سبة  زادت  فقد  النّح�يّة،  الم�ا�سيع  �سي�ع  الثّانية من حيث 
لأجله،  المفع�ل  المطلق،  المفع�ل  الم�سارع،  الفعل  رفع   ،) ذو  اأخ�،  )اأب�،  الأ�سماء الخم�سة  الأفعال، من  والمعتلّ من  حيح  ال�سّ الما�سي، 
الأفعال الخم�سة: رفعها ون�سبها وجزمها، اأ�سماء الإ�سارة )القريب والبعيد(، العطف )بال�او وثمّ واأو(، حروف الجر/الجار والمجرور، 
لَجم، الحال. وهناك )14( م��س�عًا بلغ  اأحرف العلّة والأفعال المعتلّة، العدد والمعدود، فعل الأمر، المذكّر والم�ؤنّث الحقيقيّ، فعل الأمر، العَج
ن�سبة ت�اترها اأقل من )1%( وهي: ال�سم المق�س�ر، نفي الجملة ال�سميّة، نفي الجملة الفعليّة، اأ�سماء ال�ستفهام، النّ�سب، التّ�سغير، 

ن�ن النّ�س�ة، البناء والإعراب في الأ�سماء، بناء الفعل الم�سارع ، المنادى، الم�ستثنى باإل، التّمييز، علامات تاأنيث الفعل.
الدّرا�سة- ثلاثة م�ا�سيع فقط وهي:  النّح� -عيّنة  واعتمادها في جميع كتب تدري�س  تكرّر ورودها  التي  النّح�يّة  الم�ا�سيع  بلغ عدد  )ب( 
�ست له. وعند محاولة البحث عن تعليل لعدم التّ�افق  فّ الذي خُ�سّ جمع التّك�سير، وجمع ال�سّالم، والمبتداأ والخبر، مع اختلاف ال�سّ
فّ الرّابع ولم يتكرّر وروده  في الم�ا�سيع المدُرّ�سة في الدّول المختلفة؛ اتّ�سح اأنّ ق�سمًا من باقي الم�ا�سيع النّح�يّة قد تّم تدري�سه في ال�سّ
في كتابي الخام�س وال�سّاد�س �س�ى كمراجعة. من ذلك مثلًا م��س�ع النّكرة والمعرفة الذي ورد في جميع كتب التّدري�س با�ستثناء الكتب 
ف الرّابع. مثال اآخر يتمثّل في م��س�ع الفاعل الذي ورد في جميع الكتب  تان من كتاب ال�سّ �ست له ح�سّ المعتمدة في لبنان، حيث خُ�سِّ
ف�ف ال�سّابقة،  با�ستثناء كتاب النّح� ال�سّ�ريّ، وقد بيّن فح�س بقيّة كتب المرحلة البتدائيّة الأ�سا�سيّة اأنّ م��س�ع الفاعل يُدرّ�س في ال�سّ
فّين الثّالث والرابع، ا�ستملت  �سة لل�سّ فّ الخام�س في م�ستهلّه مجم�عة من المراجعات للم�ا�سيع النّح�يّة المخ�سّ وقد اأورد كتاب ال�سّ
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على مجم�عة من الأ�سئلة والتّدريبات من بينها تدريبات ح�ل الفاعل. ف�سلًا عن اأنّه تّم ذِكر الفاعل من خلال قاعدة تذكيريّة عند 
م��س�ع الفعل اللّازم والفعل المتعدّي.

)ج( نجد اأنّ )10( م�ا�سيع نح�يّة قد وردت في جميع كتب العيّنة عدا كتب النّح� في اإ�سرائيل، وهي: كان واأخ�اتها، اإنّ واأخ�اتها، نائب 
مائر المنف�سلة، جمع الم�ؤنّث ال�سّالم، المفع�ل به، الجمع، المبنيّ للمعل�م والمبنيّ  الفاعل، المفع�ل فيه )ظرفا الزّمان والمكان(، المثنّى، ال�سّ
ا في كتب المراحل التّعليميّة ال�سّابقة، ما يعني اأنّ التّلميذ ل يتعرّ�س ب�سكل مبا�سر اإلى هذه  للمجه�ل. ولم نجد لهذه الم�ا�سيع تخ�سي�سً

الم�ا�سيع في الكتاب )14(.
)د( ثمّة )8( م�ا�سيع نح�يّة ا�ستركت في اإدراجها اأربع فقط من الدّول، واأُهمِلت من قِبل دولتين وهي على النّح� الآتي:

الم�سارع،  الفعل  ن�سب  الم�سارع،  الفعل  جزم  المتّ�سلة،  مائر  ال�سّ وهي:  والأردن.  اإ�سرائيل  كتب  في  رِد  تَج لم  منها  م�ا�سيع  • خم�سة 
الإ�سافة، الجملة بن�عيها: الفعليّة وال�سميّة: المفه�م والتّح�يل. 

وفل�سطين. اإ�سرائيل  كتب  في  رِد  يَج لم  والجمع،  والمثنّى  المفرد  في  الم��س�لة  الأ�سماء  • م��س�ع 
وال�سّع�ديّة. اإ�سرائيل  كتب  في  رِد  يَج لم  المتعدّي  والفعل  اللّازم  الفعل  ه�  واحد  • م��س�ع 

الدّول.  اإليها في باقي  التّطرّق  يتمّ  العيّنة، ولم  اأنّ )11( م��س�عًا تكرّر في كتب ثلاث دول مختلفة من  النّح�يّة  تتبّع الم�ا�سيع  )ه( يُظهر 
حيح والمعتلّ من الأفعال، من الأ�سماء الخم�سة )اأب�، اأخ�، ذو(، رفع الفعل الم�سارع،  الم�ا�سيع هي: النّعت والمنع�ت، الفعل الما�سي، ال�سّ
المفع�ل المطلق، المفع�ل لأجله، الأفعال الخم�سة: رفعها ون�سبها وجزمها، اأ�سماء الإ�سارة )القريب والبعيد(، العطف )بال�او وثمّ واأو(، 
الجار والمجرور. وقد ل�حظ اأنّ )9( من بين هذه الم�ا�سيع لم يتمّ اإدراجها في كتب النّح� في اإ�سرائيل مطلقًا. واإذا اأ�سفنا لها الم�ا�سيع 
النّح�ية المذك�رة في البن�د ال�سّابقة اأعلاه، فاإنّ هذا قد ي�سير اإلى �سحّ الم�ا�سيع النّح�يّة المعتمدة في كتاب التّدري�س المعتمد في اإ�سرائيل، 

ل �سيّما اإذا ق�رنت بالم�ا�سيع ال�اردة في كتب الدّول الأخرى.
لَجم، والحال قد ع�لجت في دولتين فقط  ح الجدول اأنّ )5( م�ا�سيع نح�يّة: العدد والمعدود، فعل الأمر، المذكّر والم�ؤنّث الحقيقيّ، العَج )و( ي��سّ
من بين دول العيّنة، مع اختلاف هذه الدّول. ويُعزى عدم ورود م��س�عي فعل الأمر والمذكّر والم�ؤنّث، اللّذين يُعدّان من الم�ا�سيع النّح�يّة 
فيمكن  والحال(  لَجم  العَج )العدد،  الم�ا�سيع  باقي  اأمّا  الدّول.  اأغلب هذه  كتب  ال�سّابقة في  ف�ف  ال�سّ كتب  اإدراجهما في  اإلى  الأ�سا�سيّة، 

اعتبارها من الم�ا�سيع النّادرة، والتي يُ�ؤجّل تعليمها اإلى ما بعد المرحلة البتدائيّة لدى اأغلب المناهج.
)ز( ثمّة م�ا�سيع نح�يّة لم يتمّ التّطرّق اليها �س�ى في كتب دولة واحدة، ولم تتمّ معالجتها مطلقًا في باقي الكتب. فنجد مثلًا اأنّ م��س�عي: 
التّ�كيد اللّفظيّ، وال�سم المق�س�ر قد اعتُمِدا في كتب تدري�س النّح� المقرّرة في اإ�سرائيل فقط، ولم تتطرّق اإليهما كتب الدّول الأخرى. 
في حين انفردت كتب النّح� في فل�سطين بتعليم ثلاثة م�ا�سيع هي: نفي الجملة ال�سميّة، نفي الجملة الفعليّة، واأ�سماء ال�ستفهام. ورد 
رِدا في باقي كتب العيّنة. اأمّا كتب تدري�س النّح� في لبنان فقد اعتمدت  م��س�عا النّ�سب والتّ�سغير في كتب تدري�س النّح� في الأردن، ولم يَج
م�ا�سيع نح�يّة لم تتطرّق اليها باقي الكتب وهي:  ن�ن النّ�س�ة، البناء والإعراب في الأ�سماء، بناء الفعل الم�سارع . وفي كتب النّح� في 
ا لثلاثة م�ا�سيع لم يتمّ اعتمادها �سمن الم�ا�سيع النّح�يّة في باقي الكتب وهي: المنادى، الم�ستثنى باإل، التّمييز.  �س�ريا نجد تخ�سي�سً
وورد م��س�ع علامات تاأنيث الفعل في كتب تدري�س النّح� ال�سّع�ديّة فقط دون غيرها من كتب العيّنة. ويمكن اعتبار جميع الم�ا�سيع التي 

رِد اإل في كتب دولة واحدة من بين دول العيّنة م�ا�سيع نادرة في المرحلة البتدائيّة. لم تَج

ثانيًا: مدى تركيز �لمحتوى على �لنّحو �لوظيفيّ:
ظ اأنّ  بالنّظر اإلى الجدول )ملحق 1( الذي ير�سد الم�ا�سيع النّح�يّة المقرّرة في كتب تدري�س كلّ دولة من دول العيّنة على حدة؛ يُلاحَج
هناك تفاوتًا في مدى مراعاة هذه الكتب المدخل ال�ظيفيّ، ودرجة اختيارها للق�اعد النّح�يّة ال�ظيفيّة التي تتّ�سل بحاجات التّلاميذ خلال 
ا�ستعمالهم الي�ميّ للغة. ومن اأجل ال�ق�ف على ذلك؛ تّم ال�ستناد اإلى الدّرا�سات ال�سّابقة التي هدفت اإلى تحديد التّراكيب النّح�يّة ال�سّائعة 

في كتابات التّلاميذ في المراحل العمريّة المختلفة، والخروج بق�ائم مقترحة بالم��س�عات النّح�يّة ال�ظيفيّة )15(



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 166

وبناءً على ت�زيع الم�ا�سيع النح�يّة؛ يمكن الق�ل باأنّ مبداأ ال�ظيفيّة لم يتحقّق بدرجة كافية في جميع دول العيّنة، فرغم اأنّ ق�سمًا من 
الم��س�عات النّح�يّة ال�اردة في الكتب تت�اءم مع ما ورد في الدّرا�سات ال�سابقة، وتُحقّق ال�ظيفيّة من خلال ا�ستعمالها و�سي�عها؛ اإل اأنّ الكتب 
ا م��س�عات نح�يّة ل تحقّق معيار ال�ظيفيّة، فهي ل ت�سيع في كتابات وا�ستخدامات التّلاميذ في هذه المرحلة العمرية، ول تندرج  ت�سمّنت اأي�سً
�سمن الم�ا�سيع النّح�يّة ال�ظيفيّة التي تخدم التّلميذ في حياته الي�ميّة وتفيده في الحياة التّطبيقيّة. وهي تبدو اأعلى من م�ست�ى المرحلة 

البتدائيّة ول تنا�سب هذه المرحلة العمريّة للتّلاميذ. من هذه الم��س�عات النّح�يّة غير ال�ظيفيّة:
الأردن. في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  ورد  النّ�سب:   •

الأردن.  في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  ورد  التّ�سغير:   •
لبنان. في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  ورد  الم�سارع:  الفعل  بناء   •

�س�ريا. في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  ورد  المنادى:   •
�س�ريا. في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  ورد  التّمييز:   •

�س�ريا. في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  ورد  باإل:  الم�ستثنى   •
�س�ريا. في  ال�سّاد�س  كتاب  الأردن،  في  ال�سّاد�س  كتاب  فل�سطين،  في  ال�سّاد�س  كتاب  من:  كلٍّ  في  ورد  المطلق:  المفع�ل   •

ال�سّع�ديّة. في  ال�سّاد�س  وكتاب  �س�ريا،  في  وال�سّاد�س  لبنان،  في  الخام�س  فل�سطين،  في  ال�سّاد�س  كتاب  في  ورد  الإ�سافة:   •
بالإ�سافة اإلى الم�ا�سيع ال�سابقة، هناك ا�ستخدام غير وظيفيّ لم�سطلحات ومفاهيم نح�يّة مثل: 

 .)16( لبنان  في  الخام�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  وردت  ط�يلة:  جمع  تاء  للتعذّر،  العار�س،  ال�سّك�ن  المقدّرة،  العلامة   •
.)17( �س�ريا  في  ال�سّاد�س  فّ  ال�سّ كتاب  في  وردت  وفرعيّة:  اأ�سليّة  اإعراب  علامة   •

.)18( ال�سّع�ديّ  الخام�س  فّ  ال�سّ كتاب  من  الثّان  الجزء  في  وردت  ال�سّاكنين،  التقاء  من  منعًا  التّاأنيث  تاء  تحريك   •
روريّ اإرجاء هذه الم��س�عات والمفاهيم النّح�يّة اإلى مراحل عمريّة لحقة. لذا من ال�سّ

ثالثًا: عدم كفاية �لمادّة �لنّحويّة في بع�س كتب �لعيّنة:
ِ�رُها نق�س في وحداتها التّعليميّة من حيث الم��س�عات النّح�يّة، منها  عْتَج يتّ�سح اأنّ بع�س كتب العيّنة ل تفي بالغر�س من تعليم النّح�، ويَج
مثلا كتب تدري�س النّح� في اإ�سرائيل، التي اأو�سح جدول ت�زيع الم��س�عات اأنّها تُدرّ�س بالمجمل ت�سعة م�ا�سيع نح�يّة م�زّعة على اأربعة كتب 
ظ تغيّب بع�س الم�ا�سيع النّح�يّة ب�سكل كلّيّ  فّ الرّابع، يُلاحَج �سة لل�سّ فّين الخام�س وال�سّاد�س. وعند مراجعة الم�ا�سيع النّح�يّة المخ�سّ لل�سّ
مائر  من كتب المرحلة البتدائيّة، مع اأهميّتها وحاجة التّلميذ اإلى تعلّمها ك�نها تُعدّ مادّة تفيد في فهم م�اد نح�يّة اأخرى وتح�سيلها، مثل ال�سّ
ا اإلى هذه الم��س�عات الأ�سا�سيّة التي ت�سكّل ركيزة لباقي الم�ا�سيع  باأن�اعها المتّ�سلة والمنف�سلة والم�ستترة. فلي�س من المنطقيّ عدم التّطرّق كلّيًّ

النّح�يّة، ويكثر �سي�عها وا�ستخدامها في الكتب التّعليميّة والنّ�س��س القرائيّة، وكذلك في اأحاديث التّلاميذ وكتاباتهم.
وقد يُف�سّر �سحّ المحت�ى النّح�يّ في كتب اللّغة في اإ�سرائيل بالإجراءات الحديثة التي بادر اإليها ق�سم المناهج وق�سم التّفتي�س العربيّ في 
وزارة التّربية والتّعليم في اإ�سرائيل المتمثّلة بتغيير جذريّ في مناهج اللّغة لجميع المراحل العمريّة، بهدف تعزيز و�سع اللّغة العربيّة، ومن 
�س له، والكتفاء بتدري�سها �سمن مادّة النّ�س، وذلك ان�سجامًا  �سمنها اإلغاء تدري�س مادّة الق�اعد النّح�يّة كم��س�ع م�ستقلّ له كتابه المخ�سّ
مع المنهج التّكامليّ، حتى في المراحل ف�ق البتدائيّة. واللّافت اأنّ الهتمام ان�سبّ ب�سكل ج�هريّ على تدري�س النّ�س قراءةً وفهمًا، والتّركيز 
على التّنّ�ر القرائيّ واللّغ�يّ الذي يجعل النّ�سّ في مركز العمليّة التّعليميّة اللّغ�يّة، ورغم اأهميّة مثل هذا الإجراء؛ اإل اأنّه جاء على ح�ساب 

المعرفة اللّغ�يّة التي تت�سمّن المهارات النّح�يّة. فقلّ الهتمام بهذا الجانب، وقلّت الم�ا�سيع النح�يّة في كتب التدري�س تبعًا لذلك.
ا بتاأثّر المناهج التّعليميّة بالأو�ساع ال�سّيا�سيّة والجتماعيّة، التي تفر�س واقعًا  اأي�سً كما يمكن تف�سير هذا ال�سّح في الم�ا�سيع النّح�يّة 
يتّ�سم بتداخلٍ لغ�يّ بين العربيّة والعبريّة، وح�سر دور العربيّة في الج�انب ال�ظيفيّة والأدائيّة والتّ�ا�سليّة دون التّركيز على قيمتها كلغة ه�يّة 
جمعيّة وق�ميّة وثقافيّة )19(. وي�ؤكّد اأولمان )Uhlmann( اأنّ ابتعاد العرب عن النّح� العربيّ يج�سّد اإ�سكاليّة حقيقيّة تتزايد نتيجة لظروف 
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تدري�س اللّغة العربيّة في اإ�سرائيل؛ والتي تمثّل جزءًا اأ�سا�سيًّا في ق�سيّة التّهمي�س ال�سّيا�سيّ والجتماعيّ والثّقافّي للعرب في اإ�سرائيل )20(.

ر�بعًا: �لتّكثيف �ل�سّديد في �لمحتوى �لنّحويّ في بع�س كتب �لعيّنة:
ح الجدول الذي ير�سد الم�ا�سيع النّح�يّة المعتمدة اأنّ بع�س الكتب تتميّز بالتّكثيف ال�سّديد في تقديم المادّة النّح�يّة، ما قد يع�ق  يُ��سّ
على التّلميذ فهمها، كما في كتب تدري�س النّح� في الأردن، في ال�حدة الثّالثة ع�سرة ورد م��س�ع: الأ�سماء الم��س�لة في المفرد والمثنّى والجمع، 

حيث كان الأجدر تق�سيم الم��س�ع اإلى عنا�سر اأو اأجزاء لت�سهيله على  التّلميذ.
ا في كتب تدري�س النّح� في لبنان، والذي تمثّل في اأمرين، اأوّلهما كثرة الم�ا�سيع النّح�يّة المقرّر تدري�سها في  ل�حظ مثل هذا التّكثيف اأي�سً
كلّ �سفّ من �سفّي المرحلة الأ�سا�سيّة العُليا، والأمر الثّان تمثّل في تخ�سي�س م��س�ع مكثّف في در�س واحد، كما في الدّر�س ال�سّاد�س ع�سر 
م للتّلميذ في در�س واحد. وكذلك في الدّر�س  فّ ال�سّاد�س الذي يت�سمّن م��س�ع �سمائر الرّفع المنف�سلة والمتّ�سلة، والتي تُقدَّ من كتاب ال�سّ
رِد م��س�ع الفعل الم�سارع  ال�سّابع ع�سر يتكرّر مثل هذا التّكثيف في م��س�ع �سمائر النّ�سب والجرّ المتّ�سلة والمنف�سلة تحديدًا واإعرابًا. ويَج
فّ الخام�س يتكرّر مثل هذا  ة واحدة، ما ي�سير اإلى تكثيف المادّة المقدّمة للتّلاميذ في هذه المرحلة. في كتاب ال�سّ اإعرابًا وبناءً كذلك في ح�سّ
�س فيه م��س�عات نح�يّان هما الفاعل )ا�سم ظاهر و�سمير  التّكثيف في عدّة درو�س وم��س�عات نح�يّة، كالدّر�س الثّان ع�سر الذي خ�سّ
متّ�سل(، والمفع�ل به )ا�سم ظاهر و�سمير متّ�سل(. والدّر�س الثّالث ع�سر يت�سمّن: الفعل المعل�م الفاعل، والفعل المجه�ل الفاعل، ونائب 
�س له در�س واحد ه� الدّر�س الخام�س والع�سرون. ومن البدهيّ  الفاعل. كما نجد اأنّ دخ�ل "كان" و "اإنّ" على الجملة ال�سميّة م��س�ع خ�سّ
ة واحدة من �ساأنه اأن ي�ؤدّي اإلى بلبلة التّلميذ، والتبا�س في فهمه للمادّة النّح�يّة، وعدم  اأن عر�س اأكثر من م��س�ع اأو عن�سر نح�يّ في ح�سّ

تبيّنه لكلّ م��س�ع بما ي�ستحقّه، ويُق�سي فكرة ال�ظيفيّة النّح�يّة.

�لخاتمة و�لتّو�سيات:
فّين الخام�س وال�سّاد�س،  �سة لل�سّ هدف البحث الحالي اإلى تحليل منهجيّ، علميّ، وم��س�عيّ لمناهج تدري�س النّح� ممثّلةً بكتبها المخ�سّ
بجميع اأجزائها، من المرحلة البتدائيّة العُليا في  كلّ من: فل�سطين، اإ�سرائيل، الأردن، لبنان، �س�ريا، وال�سّع�ديّة، وال�ق�ف على مدى ت�ظيفها 
وكذلك  العيّنة،  دول  وال�سّاد�س في  الخام�س  فّين  لل�سّ المقرّرة  النّح�يّة  الم�ا�سيع  تفاوت في  وج�د  النّتائج  اأظهرت  ال�ظيفيّ.  النّح�  لنظريّة 
في درجة ت�اتُر هذه الم�ا�سيع. وك�سفت اأنّ هذه الكتب ل تراعي النّظريّة ال�ظيفيّة، فقد اأوردت جميعها م��س�عات نح�يّة ل تُحقّق معيار 
ا  ال�ظيفيّة، مع تفاوت فيما بينها في درجة تحقيقه، ف�سلًا عن ا�ستخداماتٍ غير وظيفيّة لم�سطلحات ومفاهيم نح�يّة. اأظهر البحث اأي�سً
عدم كفاية المادّة النّح�يّة في بع�س كتب العيّنة، فلا تفي بالغر�س من تعليم النّح�؛ وفي المقابل برز تكثيف �سديد في المحت�ى النّح�يّ في بع�س 

كتب العيّنة، ما قد يع�ق على التّلميذ فهم المادّة. 
في �س�ء ما تّم ا�ستعرا�سه من نتائج تحليل كتب تدري�س النّح� عيّنة البحث، يخل�س البحث اإلى مجم�عة من التّ��سيات المنبثقة عن 
تلك النّتائج، والتي يمكن اأن تُ�سهم في الرتقاء بمناهج تدري�س النّح� العربيّ في المرحلة البتدائيّة ب�سكل خا�سّ. تتمثّل اأهمّ هذه التّ��سيات 

في الآتي:
ة، تاأليفًا واإعدادًا واإخراجًا، وتكري�س الهتمام بجميع مكّ�نات هذه الكتب، بحيث  - العناية بكتب اللّغة العربيّة بعامّة، والنّح� العربيّ بخا�سّ

يُ�سهم محت�اها في تنمية مي�ل التّلاميذ واهتماماتهم نح� تعلّم النّح� العربيّ. 
- �سرورة التّجديد الم�ستمرّ في جميع المكّ�نات التّرب�يّة والتّعليميّة من طرائق تدري�س، وو�سائل تعليميّة، واأ�ساليب تق�يميّة وغير ذلك مّما 

تح�يه الكتب النّح�يّة التّعليميّة.
لعدم  النّح�يّة  والمباحث  الق�اعد  بع�س  من  التّعليميّة  النّح�يّة  الكتب  وتخلي�س  ال�ظيفيّة،  النّح�يّة  الم��س�عات  على  بالقت�سار  ي��سى   -

وظيفيّتها في المرحلة البتدائيّة.
- كما ت��سي الدّرا�سة بزيادة التّخطيط والتّن�سيق الم�سبق بين وا�سعي المنهج التّعليميّ اللّغ�يّ والنّح�يّ، ومُعدّي الكتب النّح�يّة التّعليميّة، 
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اإعدادها وتريبها، واإخ�ساعها للتّحكيم، وفح�س مدى ان�سجامها مع  بحيث يتمّ تق�يم هذه الكتب وتط�يرها با�ستمرار وهي في ط�ر 
روريّ ال�ستعانة في اإعداد الكتب النّح�يّة المدر�سيّة بنتائج الدّرا�سات والبح�ث اللّغ�يّة  ة بالكتب المدر�سيّة. من ال�سّ معايير الج�دة الخا�سّ

الحديثة المتعلّقة بتحليل الكتب المدر�سيّة وتق�يمها، والإفادة من ت��سياتها. 
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رفيّة"، مجلّة الثّقافة والتّنمية، ع.54 مار�س، 2012(: 20-26؛ الأبي�س، ق�سي. "تق�يم م�ست�ى طلبة اأق�سام اللّغة العربيّة في كليّات التّربيّة  وال�سّ

الأ�سا�سيّة في اكت�ساف الخطاأ النّح�يّ"، مجلّة كليّة التّربية للبنات، مج.22، ع.4 )2011(: 730-707.
)2( بدر، اأحمد. اأ�س�ل البحث العلميّ ومناهجه، ط.2. الك�يت: وكالة المطب�عات، 1975، 12.

)3( عناوين الكتب المدر�سيّة التي ت�سكّل عيّنة البحث:
ف الخام�س، ج.1+2، كاب�ل: م�ؤ�سّ�سة المنبر للثّقافة والعل�م، د.ت. هيبي، اأحمد.كتاب التّك�ين. لل�سّ

ف ال�سّاد�س، ج.1+2، كاب�ل: م�ؤ�سّ�سة المنبر للثّقافة والعل�م، د.ت. -كتاب التّك�ين. لل�سّ
فّ الخام�س، الجمه�ريّة العربيّة ال�سّ�ريّة: وزارة التّربية، الم�ؤ�سّ�سة العامّة للطّباعة، 2011. وزارة التّربية. مبادئ النّح� والإملاء والخطّ، ال�سّ

فّ الخام�س. ج.1،2، الجمه�رية العربيّة ال�سّ�ريّة: وزارة التّربية، الم�ؤ�سّ�سة العامّة للمطب�عات والكتب المدر�سيّة، 2009. - لغتي الجميلة، ال�سّ
ف ال�سّاد�س، الجمه�ريّة العربيّة ال�سّ�ريّة: وزارة التّربية، الم�ؤ�سّ�سة العامّة للطّباعة، 2011. - مبادئ النّح� والإملاء والخطّ، ال�سّ

ف الخام�س، ج.1+2، الأردن: وزارة التّربية والتّعليم، اإدارة المناهج والكتب المدر�سيّة، 2010. وزارة التّربية والتّعليم. لغتنا العربيّة، ال�سّ
ف ال�سّاد�س، ج.1+2، الأردن: وزارة التّربية والتّعليم، اإدارة المناهج والكتب المدر�سيّة، 2010. - لغتنا العربيّة، ال�سّ

ف الخام�س، ج.1،2 المملكة العربيّة ال�سّع�ديّة: وزارة التّربية والتّعليم، 2011. - ق�اعد اللّغة العربيّة، كتاب البنين، ال�سّ
ف ال�سّاد�س، ج.1،2، المملكة العربيّة ال�سّع�ديّة: وزارة التّربية والتّعليم، 2011. -  ق�اعد اللّغة العربيّة، ال�سّ

ف ال�سّاد�س، ج.2، فل�سطين: وزارة التّربية والتّعليم العالي، مركز المناهج، 2010. -. لغتنا الجميلة، ال�سّ
ف ال�سّاد�س، ج.2، فل�سطين: وزارة التّربية والتّعليم العالي، مركز المناهج، 2011. - لغتنا الجميلة، ال�سّ
ف الخام�س، ج.1، فل�سطين: وزارة التّربية والتّعليم العالي، مركز المناهج، 2011. - لغتنا الجميلة، ال�سّ
ف ال�سّاد�س، ج.1، فل�سطين: وزارة التّربية والتّعليم العالي، مركز المناهج، 2012. - لغتنا الجميلة، ال�سّ

ف الخام�س، ط.9، لبنان: وزارة التّربية والتّعليم، المركز التّرب�ي للبح�ث والإنماء،  وزارة التّربية والتّعليم العالي. الق�اعد العربيّة، ال�سّ
ال�سّركة التّرب�يّة للطّباعة والنّ�سر والتّ�زيع، 2010.

ف ال�سّاد�س، ط.10، لبنان: وزارة التّربية والتّعليم، المركز التّرب�ي للبح�ث والإنماء، ال�سّركة التّرب�يّة للطّباعة والنّ�سر  -  الق�اعد العربيّة، ال�سّ
والتّ�زيع، 2010.

)4( مجاور، محمّد �سلاح الدّين. تدري�س اللّغة العربيّة بالمرحلة البتدائيّة،اأ�س�سه وتطبيقاته. الك�يت: دار القلم،1974، 624-627. للا�ستزادة ح�ل 
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ماهيّة المنحى ال�ظيفيّ في تعليم اللّغة والنّح� يُنظر: 
عبده، داود. نح� تعليم اللّغة العربيّة وظيفيًّا. ط.1، الك�يت: م�ؤ�سّ�سة دار العل�م، 1979، 9-13، 41-61؛ اأب� اأو�س اإبراهيم ال�سّم�سان، "ال�ستعمال 
ال�ظيفيّ للّغة"،المجلة العربيّة للعل�م الإن�سانيّة، جامعة الك�يت )1990(، ج.10، ع.37، 1-39؛ علي اآيت اأو�سان، اللّ�سانيّات والدّيداكتيك- نم�ذج 

النّح� ال�ظيفيّ: من المعرفة العلميّة الى المعرفة المدر�سيّة )الدّار البي�ساء: دار الثّقافة، 2005(، 57-47.
 .264.p ،)1973 ،New York: McGraw-Hill(  ،Carter V. Good )ed.(، Dictionary of Education )5(

ف�ف الإعدادية بالأردن )1950 - 1988(". التّربية الجديدة، عمّان، �س.16،  "تطّ�ر مناهج ق�اعد اللغة العربيّة وكتبها في ال�سّ )6( الكخن، اأمين. 
ع.47 )1989(: 78-57.

)7( وزارة التّربية والتّعليم، مركز التّط�ير التّرب�يّ، الإدارة العامّة للمنهاج، وثيقة منهج اللّغة العربيّة للمرحلتين البتدائيّة والمت��سّطة في التّعليم العام، 
المملكة العربيّة ال�سّع�ديّة، 2007: 45.

)8( ن.م.، 2007، 46.
الأوّل- ف�ف:  ال�سّ البتدائيّة،  للمرحلة  ثقافة،  اأدب،  لغة،  العربيّة:  اللّغ�يّة  التّربية  تعليميّ:  منهج  التّرب�يّة.  ال�سّكرتارية  والتّعليم،  التّربية  وزارة   )9(

ال�سّاد�س. القد�س: مركز تخطيط وتط�ير المناهج التّعليميّة، 2009: 12.
)10( وزارة التّربية والتّعليم العالي، المركز التّرب�يّ للبح�ث والإنماء، منهج اللّغة العربيّة واآدابها. الجمه�ريّة اللّبنانيّة، 1997: 2.

)11( حمّ�دي، جميلة. طريقة تعليم ق�اعد اللّغة العربيّة في المدر�سة الأ�سا�سيّة الجزائريّة. ر�سالة ماج�ستير، جامعة الجزائر، 1994، 63.
)12( مدك�ر، علي. "ق�اعد النّح� المقرّرة بين ال�اقع وما يجب اأن يك�ن"، المجلّة العربيّة للعل�م الإن�سانيّة، مج.4، ع.15 )1984(: 63-65.  ويرى مدك�ر 
اأنّ اختيار م��س�عات النّح� العربيّ في معظم المدار�س العربيّة ل يزال قائمًا على اأ�س�س غير م��س�عيّة، يعت�رها التثبّت الم��س�عيّ والدّرا�سات 
الميدانيّة، ويتمّ في الغالب بناءً على الخبرة ال�سخ�سية، والنّظرة الذّاتيّة لأع�ساء لجان و�سع المناهج. وقد اأ�سهم هذا في جعل مناهج النّح� عر�سة 
للتّعديل الم�ستمرّ، فما تراه لجنة معيّنة منا�سبًا، تراه لجنة اأخرى غير منا�سب وتق�م بتعديله اأو تغييره. ما ي�سير اإلى �سرورة اأن يُ�سبق تحديد 
ع�بات التي ت�اجه  م��س�عات باأبحاث علميّة ت�ستهدف معرفة الأ�ساليب الكلاميّة والكتابيّة التي ت�سيع في كل مرحلة من مراحل التّعليم، وال�سّ

التّلاميذ في التّعبير عن اأفكارهم تحدّثًا وكتابة. ما ي�ساعد على تحديد وظيفي اأنجع للم��س�عات المرادة )ن.م.، 76-63(.
)13( مجم�ع التّكرارات في مختلف الدّول، اأي عدد دول عيّنة الدّرا�سة التي ورد الم��س�ع النّح�يّ في كتبها.

رِد اأحيانًا �سمن التّدريبات المرفقة في كتاب التّك�ين، ولكنّها لم تُدرج كم�ا�سيع مقرّرة في الكتاب ب�سكل ر�سميّ  )14( تدر الإ�سارة اإلى اأنّ هذه الم�ا�سيع تَج
�سمن فهر�س الكتاب ومادّته.

ووجّهت  درا�سيّة.  وحدات  �سكل  على  والقراءه  ال�ظيفيّه  الق�اعد  بين  للتّكامل  نم�ذجًا  قدّمت  التي   )1990 )الملّا،  درا�سة  الدّرا�سات:  هذه  من   )15(
الهتمام اإلى المباحث النّح�يّه ال�ظيفيّه التى تفيد التّلميذ فى عمليّة التّ�سال اللّغ�يّ. اعتمدت الدّرا�سة على تحليل )358( ورقة من كتابات 
للمباحث  المئ�يّة  النّ�سب  احت�ساب  ثمّ  ومن  وفرعيّ،  اأ�سا�سيّ  مبحث  لكلّ  حيحة  ال�سّ النّح�يّة  ال�ستخدامات  وا�ستخراج  التّعبيريّة،  التّلميذات 
�سين اللّغ�يّين من  النّح�يّة، كما اعتمدت على تتبّع الأخطاء النّح�يّة ال�سّائعة في ال�ستعمالت اللّغ�يّة لتلميذات العيّنة، وتّم ال�ستعانة باآراء المتخ�سّ
ل اليها. اأثبتت الدّرا�سة مدى اإيجابيّة تاأثير درا�سة الم��س�عات النّح�يّة ال�ظيفيّة من خلال برنامج  اأجل تحكيم قائمة الم��س�عات النّح�يّة المت��سّ
ل اإليها،  لت اإلى اأنّ ثمّة م�ا�سيع نح�يّة م�ستركة بين المنهج المطبّق في تعليم اللّغة العربيّة والم�ا�سيع النّح�يّة المقترحة التي تّم التّ��سّ متكامل، وت��سّ
ف�ف الثّلاثة  "اأثر برنامج متكامل من الق�اعد ال�ظيفيّة والقدرة على الأداء اللّغ�يّ لتلميذات ال�سّ واأخرى غير م�ستركة. يُنظر: الملا، بدريّة. 

الأخيرة من المرحلة البتدائيّة بدولة قطر"، ح�ليّة كليّة التّربية، �س.8، ع.8، جامعة قطر )1991(: 480-473.
فحات: 22، 23، 26. )16( يُنظر ال�سّ

)17( ورد في �س 111.
)18( �س102.

)19( راجع: اأمارة، محمّد، ومرعي، عبد الرّحمن. �سيا�سة التّربية اللّغ�يّة تاه الم�اطنين العرب في اإ�سرائيل )2004(، 125-126؛ اأمارة، محمّد. "اللّغة 
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والهُ�يّة: تاأثيرات وتداعيات على التّعليم العربيّ في اإ�سرائيل" 2010: 30-31؛ اأمارة، محمّد. لغتنا العربيّة روؤيا وتحدّيات. النّا�سرة: درا�سات-
المركز العربيّ للحق�ق وال�سّيا�سات، لجنة متابعة ق�سايا التّعليم العربيّ، المجل�س التّرب�ي العربيّ، 2013: 14-13.

)20( Uhlmann، Uhlmann، Allon J. “Arabs and Arabic Grammar Instruction in Israeli Universities: Alterity، Alienation 
and Dislocation”. Middle East Critique، Vol. 21، No.116-101:)2012( 1.

كما ي�سير اأولمان في مقالة اأخرى اإلى اأنّ عمليّة التّعليم لي�ست مجرّد اأمر بيداغ�جيّ تقنيّ، وه� ما ينطبق ب�سكل خا�سّ على تعليم اللّغة العربيّة في 
ا يتمّ بطرائق مختلفة قد تك�ن  اإ�سرائيل. حيث نجد اأنّ هناك عاملين اأ�سا�سيّين م�سروطين بتط�ير اللّغة العربيّة، جعلا تعليمها ياأخذ طابعًا خا�سً
هي�نية المتمثّل بخلق �سعب يه�ديّ من غير اليه�د باعتباره �سعبًا عرقيًا ولغ�يًا متميزًا، والآخر ه�  متناق�سة اأحيانًا، اأحدهما يتمثّل في م�سروع ال�سّ
هي�ن. ولهذين العاملين تاأثير حا�سم وم�ستمرّ على التّربية  م�سروع تاأمين فل�سطين التّاريخيّة باعتبارها ال�طن الق�ميّ الح�سريّ للم�سروع ال�سّ

العربيّة. راجع:
Allon J. Uhlmann،“Arabic Instruction in Jewish Schools and in Universities in Israel: Contradictions، Subversion، and the 

Politics of Pedagogy” International Journal of Middle East Studies، Vol. 42، Nom.291 :)2010( 2.
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