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التعلم الم�ستقل: نموذج للتعلم الذكي
بومدين بلخو�ش، هبه ا�سماعيل، فاطمة الرم�سي

  

ملخ�ش
يحتاج الاتجاه التربوي التقليدي الى دعم بطرق جذرية لتوفير التلميذ  المزيد من الفر�ص  التي تمكنه  من التعلم الم�ستقل. نقدم 
بع�ص الاح�سائات التي ت�سيرالى �سعف م�ستوى التلميذ العربي وقلة انتاج المعرفة في العالم العربي، ويعتبر م�ستوى الكفاءة اللغوية  
من اأبرز اأ�سباب هذا  ال�سعف. لعلاج هذا الو�سع �سممنا نموذجا يدعم التعلم الذكي الم�ستقل ويوفر و�سائل اإ�سافية لتح�سين اكت�ساب 
يو�سح  والالعاب وكذلك  التعلم  اندماج  ويت�سمن  الم�ساألة  يعالج هذه  فاقتراحنا  التعليمية.  الاألعاب  ا�ستخدام  اللغوية �سمن  المهارات 

كيفية ت�سميم المحتوى �سمن اللعبة. 
فيا ليتَكُمْ تاأتونَ بالكلِمَاتِ — حافظ ا اإبراهيم

I-  المقدمة
تكنولوجي  تعليمي  تطوير  �إطِار  �لبحث �إِلى  هذ�  يهدف 
لت�صميم  حديثة  وتقنيات  ذكية  برمجيات  توظيف  على  يعتمد 
�ألعاب �لفيديو لتقديم  نموذج لتعليم �للغة �لعربية باأ�صلوب �لتعلم 
عمليا  حلا  �لعربية  للغه  �لذكي  �لتعليمي  �لنموذج  يوفر  �لم�صتقل. 
وفعالا  يتما�صى مع �هتمامات �لطفل �لمعا�صر لمعالجة م�صكلة نق�ص 
عدة  �أ�صارت  وقد  �لعربية.   �لمد�ر�ص  �أطفال  عند  �للغوية  �لكفاءة 
در��صات و�ح�صاء�ت �صابقة �لى هذ� �لنق�ص. من هذه �لاح�صاء�ت 
نذكر  در��صة موؤ�ص�صة بروكنغز لدر��صة �لحقائق �لتى ن�صرت حديثا 
�لمرحلة  تلاميذ  من   %50 من  �كثر  �أن   و�أظهرت   2014 عام  في 
�لمنا�صبة  �للغوية  �لكفاءة  يملكون  لا  �لعربية  �لمد�ر�ص  في  �لابتد�ئية 
للمرحلة �لتعليمية ]1[ .  وقد قمنا باعد�د در��صات منهجية لتقييم 
فعالية ون�صبة �لمتحوى �للغوي في �لكتب �لدر��صية �لمعتمدة في بع�ص 
�لبلاد �لعربية ومن �صمنها دولة �لامار�ت �لعربيه �لمتحدة و�أثبتت 
�للغة  لمادة  �لدر��صية  �لكتب  محتوى  فقر    )]2[  ،  ]3[  ( �لنتائج 
وتعتبر  �للغوية.   �لطلاب  مهار�ت  نق�ص  عليه  يترتب  �لعربية مما 
�للغوية  �لكفاءة  �أن  حيث  تجاهلها  يمكن  لا  جوهرية   �لم�صكلة  هذه 
�لمفاهيم  لبناء  �لاأ�صا�صية  �للبنة  تعتبر  �لمبكرة  �لطفولة  مرحلة  في 

تلعب  �نها  كما  �للاحقة،  �لتعليمية  �لمر�حل  في  �لمتقدمة  و�لمعارف 
دور� حا�صما و�أ�صا�صيا في �عد�د �لطلاب للنجاح في �لمو�د �لدر��صية 
�لاأخرى. وي�صبب �ي نق�ص في تعلم �للغة خلال هذه �لمرحلة �لمبكرة 
عائقا �أمام �كت�صاب �لمهار�ت �للازمة لتنمية �لمعرفة. وبما �أن عملية 
�كت�صاب �لمعارف عملية تر�كمية، فان �لعجز في �لمر�حل �لاأ�صا�صية 
تعد  و�لتي  ي�صل �لى مرحلة �لجامعة  تر�كمي  عليه عجز  �صيترتب 
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�أعمال  من  عليه  ت�صتمل  لما  �لمتقدمة  �لدول  �لمعرفي في  �لانتاج  مهد 
م�صتوى  على  �لجامعات  قيمت  در��صة  �أ�صارت  وقد  وعلمية.  بحثية 
وتباعا  �لاأخيرة  �لمر�كز  تاأتي في  �لعربية  �لدول  �أن جامعات  �لعالم 
كان �لانتاج �لعلمي و�لبحثي في �لدول �لعربية في �لموؤخرة �أي�صا كما 

يو�صح �لر�صمان 1 و2.
كذلك ت�صير جميع �لاح�صاء�ت �لمذكورة �لى �صرورة تح�صين 
�لتعليم ومعالجة �لخلل بما يتنا�صب مع �حتياجات �لطالب �لمعا�صر. 
��صتغلال  �لم�صكلة يتركز في   �أ�صا�صيا من حل هذه  �أن جزء  ونعتقد 
وتنموية هادفة  تعليمية  �أغر��ص  نحو  وتوجهيها  �لطالب  �هتمامات 
من خلال طرح �لمادة �لتعليمية في قالب جديد. �ختيار بيئة �ألعاب 
محاكاة  هدف  يحقق  �لذكي  �لتعليمي  �لمحتوى  لتقديم  �لفيديو 
بيئة  في  �لتعليمي  �لمحتوى  تقديم  فيتم  �لمعا�صر  �لطالب  �هتمامات 
�لمحتوى  لت�صميم  ذكية  برمجيات  و�ختيار  وجذ�بة.  �صيقة  تعليمية 
�لتعليمي ومحاكاة �لعملية �لتعليمية د�خل بيئة �ألعاب �لفيديو يحقق 
�لاأهد�ف �لتعليمية �لاأ�صيلة في قالب تكنولوجي . ذلك على خلاف 
تعتمد  و�لتي  �لبر�مج  متاجر  في  �لمتوفرة  �لتجارية  �لفيديو  �ألعاب 
محتوى  تقدم  ولا  �لخارجي  �لت�صميم  جودة  على   �أ�صا�صي  ب�صكل 
�لتعليم ولا ت�صتمل على منهجيات  تعليمي �صامل ولا تر�عي معايير 

علمية �صليمة في �لم�صمون وبالذ�ت في مجال تعليم �للغة �لعربية. 
يتطلب �لتعلم �لم�صتقل �لقائم على �للعب �أ�ص�ص منهجية    لدمج 
�لتالية:  �لاأ�صئلة  �أجبنا  �لتكنولوجيا و�لتعلم.   لتحقيق هذ� �لهدف 
)1( ما هي متطلبات �لقر�ءة و�لفهم؟ )2( ما هو م�صمون �لمعرفة 
�لاأ�صا�صية �لمنا�صبة للاأطفال؟ )3( كيف يمكننا تحديد وبناء بيئات 

�لتعلم  محتوى  ننظم  كيف   )4( �لتفاعلي؟  �لتعلم  لدعم  ��صلية 
�لقائم على �لتعلم �لذكي �لم�صتقل؟ )5( ما هو �لنموذج �لذي يجمع 
بين �لتعلم و�للعب؟ )6( ما هي �لو�صائل  �لتي تقدر م�صتوى �لتعلم؟

الكتب الدرا�سية والمفردات  .II
تعتبر �لكتب �لمدر�صية م�صدر� رئي�صيا. ووفقا للدر��صات �لتي 

ذكرنها 
يوؤدي  �أي نق�ص في تعلم �للغة �لى تدني تر�كمي في م�صتويات 
�لنظام  وفعالية  جودة  على  يوؤثر  كما  �لاأ�صعدة  جميع  على  �لاأد�ء 
�لعام.  �لم�صتوى  على  �لتناف�صية  �لقدرة  ويعيق  محليا  �لتعليمي 
�أ�صباب  تحري  �لى  هدفت  �لمتحدة  �لولايات  في  �أبحاث  �أكدت  وقد 
 )SAT( �لدر��صية  �لقدر�ت  �ختبار  في  �لاأد�ء  م�صتويات  �نخفا�ص 
�لكتب  محتوى  تب�صيط  �إلى  يعزى  �لانخفا�ص  هذ�  �أن  للخريجين 
�لدر��صية )]4[  ، ]5[(. ولو �أن �ل�صياق يختلف نحن نرى عبرة لنا 
در��صة  وهي   �لاأمريكي هايز]4[  �لباحث  به   قام  �لذي  �لبحث  في 
عميقة و�صخمة لاكت�صاف  �أ�صباب �نخفا�ص م�صتوى �لانجاز. فحلل 
�صنة  بين  �لمد�ر�ص  في  ��صتعملت  �لتي  �لدر��صية  �لكتب  من   800
1919 و�صنة 1991.   و�أكدت هذه �لدر��صة �ل�صلة �لقوية بين �لكتب 

�لمدر�صية وم�صتوى �لمعرفة.
�لم�صاكل  عن  �لحديث  طال  فقد  �لعربية  للغة  بالن�صبه  �ما   
�ل�صبعينات  منذ   �لابتد�ئية.  �لمرحلة  في  �للغة  تعلم  يو�جهها  �لتي 
�لفعال  �لمنهج  محتوى  عن  يت�صاءلون  �لعربي  �لعالم  في  و�لباحثون 
لتعليم لغة منا�صبة للاطفال. فكانت �لخطة �ل�صائدة منح�صرة على 
�لمفرد�ت �ل�صائعة ونوعيتها ) ]11[ ]10[( �لا �ن �لافتر��صات كانت 
�لعالم  في  و�للغة  و�لمجتمع  �لبيئة  �أن  �لاعتقاد  على  مبنية  �صمنية 
هايز  بحث  يعطينا  �لغربي.  �لعالم  في  مثلهم  ما  يطابقون  �لعربي 
ذلك  ون�صتنتج من  �لمنطقي  و�لمنهج  �لعلمي  �لعمل  فكرة عن جدية 
�ن بناء �لمفرد�ت �ل�صائعة لا يقت�صر على �ح�صاء�ت فقط.  و�نما 
يتطلب مر�عاة �لخ�صائ�ص �للغوية �لفريدة للغة �لمطروحة للبحث. 
نو�حي  في  تختلف  فريدة  لغوية  بخ�صائ�ص  �لعربية  �للغة  وتتميز 
�لانجليزية.  �للغة  �لخ�صو�ص  وجه  وعلى  �للغات  باقي  عن  كثيرة 
فمثلا تحتوي �للغة �لعربية بع�ص �لحروف و�لاأ�صو�ت �لغير موجودة 
بالا�صافة  و�لغين.  و�لخاء  و�لحاء  �ل�صاد  مثل  �لانجليزية  �للغة  في 
جذريا  �ختلافا  يختلف  �لعربية  �للغة  في  �لجملة  تكوين  �أن  �لى 
�لعربية على  �للغة  ت�صتمل  ��صافة على ذلك  �للغة �لانجليزية.  عن 

الر�سم البياني 2: الانتاج العلمي والمعرفي على م�ستوى العالم
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�لحروف  على  �لانجليزية  �للغة  تحتوي  بينما  و�لمدود  �لحركات 
�للغة  بين  �لاأ�صيلة  �لفروقات  هذه   .)Vowels( فقط  �لمتحركة 
�لعربية وغيرها من �للغات تتطلب در��صة عميقة منهجية لتحديد 
مقيا�ص �ل�صعوبة �لمفرد�تية للغة �لعربية و�لذي ير�عي �لخ�صائ�ص 
لل�صعوبة  معتمد  مقيا�ص  على  وبالاعتماد  �لعربية.  للغة  �لفريدة 
عمرية  لفئة  و�لن�ص  �لكلمه  منا�صبة  تقييم  ن�صتطيع  �لمفرد�تية 
�لموجود  �لمحتوى  ب�صاطة  �أو  تعقيد  ن�صبة  تقيم  ون�صتطيع  كما  معينه 
مفرد�ت  حي�صلة  تكوين  عملية  فان  ذلك  �لى  بالا�صافة  حاليا. 
�صاملة للاحتياجات �للغوية بما يتنا�صب مع �لمرحلة �لعمرية للطالب 
ت�صتدعي مجهود�ت مكثفة تركز على تقييم �لمعارف �لمطلوبة في هذه 
�لمرحلة �لعمرية وتقي�ص مدى منا�صبة �لح�صيلة �لمفرد�تية للموروث 
�لمعرفي و�لثقافي للطالب. ذلك لاأن عملية �كت�صاب �للغة لا يمكن �أن 
ينظر �ليها على �أنها عملية منف�صلة  م�صتقلية و�نما تطور تر�كمي 
و�لثقافية  �لمعرفية  بالمفاهيم  ويرتبط  �ل�صابقة  �لمعارف  على  يبنى 

�لاأخرى  ]12[ . 
 وبالتالي نرى �ن �لكتب �لدر��صية  لتعليم �للغة �لعربية للمر�حل 
منطقية.   منهجية  بدون  توؤلف  ز�لت  لا  �لاأطفال  وريا�ص  �لاأ�صا�صية 
بع�ص  و�خرجنا  �لابتد�ئية  للمرحلة  در��صية  كتب  بتحليل  قمنا  لقد 
�لنتائج �لتي توؤكد �صعف كتب �للغة �لعربية �لم�صتخدمة في �لمد�ر�ص 
�لابتد�ئية ]2[. مثلا نرى في �ل�صف �لاول �ن عدد �لكلمات �لفريدة 
لا يتجاوز 4000 كلمة.  وبعد ��صتق�صاء حروف �لجر و�لعطف )في، 
عدد  �أ�صبح  جذورها  �لى  �لكلمات  وتحليل    )... �لى،  عند،  على، 
�أكثر من 20  �لكلمات �لفريدة 383 كلمة. ومنها عدد ب�صيط تكرر 
��صتيعاب  للطالب  ت�صمح  لا  �لتكر�ر  قلة  �أن  بالذكر  وجدير  مرة. 
�لكلمات مما يوؤدي �لى �لن�صيان وعدم �لتعلم. بالا�صافة �لى ذلك 
فان مجموعة �لمفرد�ت �لمطروحة في �لمنهج لا يمكن ت�صنيفها �لى 
�لح�صيلة  �ختيار  �أن  على  يدل  مما  و��صحه  معرفية  مجموعات 
�لمفرد�تية لم يتم بناء على در��صات عميقة عن مدى �لمجال �لمعرفي 

�لمتوقع من �لطالب �أن يحققه من خلال در��صة هذ� �لمنهج. 
بناء على نتائج �لدر��صات و�لحقائق �لتي تم ذكرها �صابقا فان 

�لتعليم �لتقليدي يحتاج �لى:
1  �دخال و�صائل مختلفة وجذ�بة لرفع رغبة �لطالب في �لتعلم 	(

�صمن وخارج �ل�صف. 
�لاحتياجات ( 2 ير�عي  �لعربية  �للغة  لتعليم  محتوى  توفير 

�لمعرفية للطالب وي�صاعد على تطوير مهار�ت لغوية متميزة.

لتعليم ( 3 حديثة  و�صيله  توفر  �لتي  �لذكية  �لتكنولوجيا  دمج 
�للغة �لعربية في �طار تعليمي فعال وم�صتقل.

و لتحقيق هذه �لاأهد�ف من خلال بحثنا نحتاج �لاجابة على 
�لاأ�صئلة �لتالية:

كيف يمكننا تنظيم محتوى تعليم �للغة �لعربية بما يتنا�صب . 1
من  للطالب  �للغوية  و�لقدر�ت  �لمعرفية  �لاحتياجات  مع 

خلال نموذج ذكي ي�صاعد على �لتعلم �لم�صتقل.
�لتعلم . 2 لدعم  ��صلية  بيئات  وبناء  تحديد  يمكننا  كيف 

�لتفاعلي؟
ما هو �لنموذج �لذي يجمع بين �لتعلم و�للعب؟. 3

تنظيم محتوى تعليم اللغة العربية القائم   -III
على التعلم الذكي  الم�ستقل

مبد�أ  تفعيل  �أن  �لحديثة  �لدر��صات  من  عدد  �أ�صارت 
�لد�ء  م�صتويات  لرفع  �لحلول  �أحد  يكون  قد  تعليم  في  �لتخ�صي�ص 
�ل�صعوبات  لمعالجة  �هتاماتهم   محاكاة  خلال  من  �لطلاب  لدى 
 CCSSO-ASCD-SIIA �أ�صارت ندوة  ]13[. كما  ب�صورة فردية  
�لتي ح�صرها 91% من رو�د �لتعليم في �لعالم باأن عملية تخ�صي�ص 
�لعملية �لتعليمية لا يمكن تحقيقها من خلال �لتعليم �لتقليدي و�نما 

هنالك �صرورة لحلول مبتكرة  ]14[ . 
 ومن هذ� �لمنطلق تطرح هذه �لدر��صة �لعلمية طريقة منهجية 
�لعربية  �للغة  لمادة  �لتعليمي  للمحتوى  �لتلقائي  �لتخ�صي�ص  لدعم 
بما يتنا�صب مع �لاحتياجات �لفردية لكل طالب �صمن �طار �لتعليم 
�لم�صتقل من خلال �ألعاب �لفيديو �لذكية. وفي هذ� �ل�صياق لابد �أن 
يهدف  �لتعليمي.  للمحتوى  �لتلقائي  بالتخ�صي�ص  �لمق�صود  نعرف 
�لمفاهيم  تجميع  �لى  �لعربية  �للغة  لمحتوى  �لتلقائي  �لتخ�صي�ص 
معرفية  لغوية  مجموعات  في  و�صكليا  ومعنويا  لغويا  �لمتر�بطة 
م�صتقلة. حيث �أن مجموعة �لمفاهيم �لمتر�بطة تنتمي لاطار معرفي 
�لتركيب  حيث  من  و�حدة  لغوية  �صمات  تمتلك  و�حد،  ووجد�ني 
�للغوي للكلمة وت�صترك في �صمات �صكلية و�حدة. من خلال برمجة 
�صيتم  �لذكية  �لفيديو  �لعاب  في  �لمعرفية  �للغوية  �لمجموعات   هذه 
عر�ص �لمجموعات �لمنا�صبة لم�صتوى كفاءة �لطالب �للغوية بناء على 
�للعبة.  في  �لمبرمجة  �لطالب   لم�صتوى  �لتلقائي  �لتقييم  �آلية  نتائج 
ومن ثم �صيتمكن �لطالب من �ختيار مجموعات تحاكي �هتماماته 
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�لحياتية وتتنا�صب مع قدر�ته �للغوية. ومع �لتقدم في مر�حل �للعبة 
ب�صورة  �لتعليمي  �لمحتوى  كامل  تغطية  من  طالب  كل  �صيتمكن 

م�صتقلة مخ�ص�صة لاحتياجاته �لتعليمية �لفريدة.
و�لدر��صات  �لابحاث  نتائج  بناء على  �صابقا  �لتف�صيل  كما تم 
�لعربية  �للغة  لمادة  �لتعليمي  �لمحتوى  فيها  يعد  �لتى  �لطريقة  فان 
�للغوية  �لطلاب  لاحتياجات  بالن�صبة  عاما  منظور�  تعتبر  حاليا 
مرحلة  لكل  و�لادر�كية  �للفظية  و�لامكانيات  �لمعرفية  و�لخلفية 
وت�صل�صل  بتنظيم  �لمفاهيم  نف�ص مجموعة  يقدم  فالمحتوى  در��صية. 
يدعم  لا  وهذ�  �لعمرية  �لمرحلة  نف�ص  من  �لطلاب  لجميع  ثابت 
�لتخ�صي�ص �لتلقائي.  ولكننا نجد في �أ�صلوب �لتخ�صي�ص �لتلقائي 
�كت�صاب  ولتح�صين  �لطالب  �هتما�ت  لمحاكاة  فر�صة  للمحتوى 

�لمهار�ت �للغوية.
�لاجابة على  �لتلقائي لابد من  �لتخ�صي�ص  �آلية  نعالج  لكي  و 
فئة  لكل  �لمنا�صبة  �للغوية  �لح�صيلة  هي  ما   )1( �لتالية:  �لاأ�صئلة 
للغة  �لمنا�صب  �لمفرد�تي  �ل�صعوبة  مقيا�ص  هو  ما   )2( عمرية؟ 

�لعربية؟ )3( ما هي �آلية �لتخ�صي�ص �لتلقائي؟

1- الح�سيلة اللغوية المنا�سبة
�لمحتوى  منا�صبة  م�صاألة  �ل�صابقة  �لاأق�صام  في  طرحنا 
وتنوع  عدد  على  �لا�صتمال  و�صرورة  للطالب  �لمعرفية  للاحتياجات 
كاف لبناء كفاءة لغوية متميزة. كما و�أ�صرنا �لى �أن عملية �كت�صاب 
م�صتقلية  منف�صلة   عملية  �أنها  على  �ليها  ينظر  �أن  يمكن  لا  �للغة 
و�نما تطور تر�كمي يبنى على �لمعارف �ل�صابقة ويرتبط بالمفاهيم 
�أن نحدد  نريد  �ل�صدد  ]12[. وفي هذ�  �لاأخرى  و�لثقافية  �لمعرفية 
�آلية برمجية لبناء هذ� �لمحتوى �للغوية �لمنا�صب. ت�صتمل هذه �لاآلية 
مو�صوع  �لعمرية  للفئة  وممثلة  منا�صبة  لغوية  م�صادر  �ختيار  على 
�لبحث. �أختيار �آلية برمجية لا�صتخر�ج �لمفاهيم من هذه �لم�صادر 
بحيث ت�صبح جاهزة للمعالجات �لبرمجية �لتي تم نقا�صها �صابقا 

بهدف تطبيق �لتخ�صي�ص �لتلقائي. 
ذ�ت  تعتبر  �لبحث  من  �لمرحلة  هذه  �أن  بالذكر  جدير  هنا  و 
عليه  يترتب  �لمنا�صبة  �للغوية  �لح�صيلة  بناء  �أن  حيث  بالغة  �أهمية 
على  �ل�صوء  ن�صلط  �أن  ونريد  كما  �لبحثية.  �لمر�حل  باقي  نجاح 
مجموعة من �ل�صعوبات و�لتحديات �لتي تم تحديدها �أثناء عملية 

بناء �لح�صيلة �للغوية �لمخ�ص�صة لل�صغار )فئة ريا�ص �لاأطفال(:
عليها ( 1 �لاعتماد  يمكن  محددة  �لكترونية  مجموعة   يوجد  لا 

ريا�ص  لمرحلة  �للغوية  �لح�صيلة  لبناء  معتمد   لغوي  كم�صدر 
ومكلفة  �صاقة  مهمة  يعد  �لمطبوعات  على  �لاعتماد  �لاأطفال. 

ماديا وتقنيا.
ترميز�ت ( 2 في  متوفرة  غير  �لالكترونية  �للغوية  �لم�صادر 

لها  �لالكترونية  �لمعالجة  عملية  يجعل  مما  موحدة  �لكترونية 
�أي�صا مكلفة تقنيا.

بع�ص �ل�صمات �للغوية �لمهمة في �للغة �لعربية لايمكن تحليلها ( 3
�أو  �صمنياأ  تعرف  و�نما  �لحرف  �أو  �لكلمة  خلال  من  مبا�صرة 
�ل�صمات بالرغم من �صرورتها  من خلال �صياق �لكلام وهذه 

�لبالغة �لا �أنه من �ل�صعب برمجتها �لكترونيا.
��صتق�صاء  �لبحث  من  �لمرحلة  هذه  في  �لعمل  خطة  تهدف 
تحليل  �لاأطفال،  ريا�ص  لمرحلة  �لم�صتخدمة  �لتعليمية  �لم�صادر 
�لمخ�ص�صة  �لمعلومات  �صبكة  على  �لموجودة  �لعربية  �لن�صو�ص 
للاأطفال و��صتخر�ج ح�صيلة لغوية �صاملة تغطي �حتياجات �لاأطفال 
�لح�صيلة  جودة  من  �لتحقق  من  ولمزيد  �لمرحلة.  هذه  في  �للغوية 
لهذه  �لمعتمدة  �لماألوفة  �لكلمات  بمخزون  مقارنتها  �صيتم  �للغوية 
�لانجليزية  و�للغتين  وجد(  )�ن  �لعربية  �للغة  في  �لعمرية  �لمرحلة 
لمرحلة  مخ�ص�صة  لغوية  ح�صيلة  بناء  ن�صطيع  وبذلك  و�لفرن�صية. 
هذه  في  �أ�صا�صية  مفاهيم  مجموعة  على  ت�صتمل  �لاأطفال  ريا�ص 
�لمرحلة مدعومة بمجموعة كافية من �لكلمات. ولابد �أن نو�صح �أن 
�أفكار  فالمفهوم عبارة عن  �لكلمة.  و�أو�صع من  �أ�صمل  يعتبر  �لمفهوم 
معرفية مجردة مبنية على �لمعاني و�لعلاقات بين �لموجود�ت ت�صيف 

�لى �لمخزون �لمعرفي و�لمعلوماتي للطالب. 

2- مقيا�س ال�سعوبة المفرداتي في اللغة العربية
�صعوبة  م�صتوى  لقيا�ص  معتمد  مقيا�ص  يوجد  لا  �لاآن  حتى 
�لمعتمده  �لمقايي�ص  يوجد عدد من  ولكن  �لعربية  �للغة  �لمفرد�ت في 
و�لم�صتخدمة  �لانجليزية  �للغة  في  و�لن�ص  �لكلمة  �صعوبة  لقيا�ص 
�لمر�حل  في  �لطالب  لعمر  �لتعليمي  �لمحتوى  منا�صبة  لتقييم 
�لكلمة  �صعوبة  مقايي�ص  �أ�صهر  بدر��صة  �صنقوم  �لمختلفة.  �لتعليمية 
مقيا�ص   ،  Chall–Dale  ]15[ مقيا�ص     مثل  �لانجليزية   باللغة 
 Kincaid–Flesch]17[  ومقيا�ص ]16[  index Liau–Coleman

يتنا�صب  �لعربية  للغة  منا�صب  مقيا�ص  �بتكار  ونحاول    Measure

�صمات  على  وي�صتمل  �لعربية  للغة  �لفريدة  �للغوية  مع �لخ�صائ�ص 
�للفظ.   �صهولة  �أو  ل�صعوبة  �أ�صا�صي  كمقيا�ص  �لحروف  مخارج 
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��صتنباط معادلات  �لبحث  �لعمل في هذه �لمرحلة من  ت�صتمل خطة 
�صعوبة  حيث  من  وت�صنيفها  �لكلمة  تركيب  على  مبنية  ريا�صية 
�ل�صعوبة  موؤ�صر  ح�صاب  ن�صتطيع  بحيث  �للفظ.  وطريقة  �لمعنى 

�للغوية �أو �لمفرد�تية با�صتخد�م عذه �لمعادلات �لريا�صية.

3- اآلية التخ�سي�س التلقائي
على  ت�صتمل  �لتلقائي  �لتخ�صي�ص  عملية  في  �لاولى  �لمرحلة 
�لمنا�صب  �لكلمة  �صعوبة  ومقيا�ص  و�لمعنوية  �للغوية  �ل�صمات  تعريف 
تعتمد  �لذي  �لاأ�صا�ص  �ل�صمات هي  �أن هذه  �لعربية. حيث  �للغة  في 
عليه �ألية �لتخ�صي�ص للمفاهيم �للغوية. مثال على ذلك نحتاج �لى 
تعريف �صمات تق�صيمات �لكلمة ) حرف، ��صم، فعل ، �صفة ...(، 
كما ونحتاج تعريف �ل�صمات �لاعر�بية و�ل�صمات �ل�صوتية للكلمة من 
خلال تحليل �لكلمات. بالا�صافة على ذلك نركز على �صمات مخارج 
�لحروف للكلمات بحيث �أن ت�صتمل �لمجموعة �لمعرفية  �لم�صتقلةعلى 
)�صمات  �لموجود�ت  من  م�صترك  نطاق  عن  تعبر  كلمات  مجموعة 
�صعوبة  �أو  و�صهولة  �لحروف  مخارج  في  م�صتركة  كلمات  معنوية(، 
ت�صتمل  �لثانية  �لمرحلة   . م�صتركة  وكلامية  �عر�بية  و�صمات  �للفظ 
يتم  بحيث  �لعربية  �للغة  في  �لمفرد�ت  �صعوبة  معدل  تعريف  على 
�للفظ و�لقر�ء و�لفهم  تجميع مفرد�ت متقاربة في م�صتوى �صعوبة 
في نف�ص �لمجموعة. وبعد ذلك نحتاج �ن نعبر عن �صمات �لكلمات 
برمجيا  تعريفها  ي�صهل  ريا�صية  بمعادلات  �لكلمة  �صعوبة  ومعدل 
في �طار �للعبة.  وبعد ذلك تبد�أ عملية برمجة �لمجموعات �للغوية 
�أن كل مجموعة لغوية تحتوي  �لمخ�ص�صة د�خل �طار �للعبة بحيث 
مر�حل  من  مرحلة  في  طرحها  يمكن  متكاملة  تعليمية  وحدة  على 
�لتكتيل  مبد�أ  تعتمد  �لتخ�صي�ص  �آلية  �أن  بالذكر  جدير  �للعبة. 
�لهرمي بحيث تت�صكل في كل طبقة من �لهرم مجموعات متكتلة بناء 

على بع�ص �ل�صمات �لم�صتركة.
في �لجانب �لاآخر نحن بحاجة �أي�صا �ن نعرف مقيا�ص معتمد 
لتقييم �لكفاءة �للغوية للطالب �صمن �طار �للعبة و�لذي بناء عليه 
تلقائيا  �أو  �توماتيكيا  له  �لمنا�صبة  �للغوية  �لمجموعات  طرح  �صيتم 

�أثناء �للعب من خلال �لبرمجيات �لذكية.

ت�سميم نموذج لتعلم اللغة العربية القائم   -IV
على التعلم الذكي  الم�ستقل

�إيمانا منا باأهمية تطويرعملية �لتعليم ب�صكل عام ودعماً للغة 

�لعربية ب�صكل خا�ص، قمنا ببناء نموذجاً للعبة تعليمية، ��صتهدفنا 
بذلك  مرحلة ريا�ص �لاأطفال ) عمر3 �صنو�ت ( لتعلم �للغة �لعربية 
على  و�لتعرف  �لا�صتك�صاف  حب  �إن  ومت�صل�صلة.  منهجية  بطريقة 
ببناء  قمنا  �ل�صبب  ولهذ�  للاأطفال.  فطرية  طبيعة  هي  �لاأ�صياء 
�لحقيقية  بالبيئات  �صبيهة  �فتر��صية  بيئات  يحوي  م�صغر  عالم 
و�لمفرد�ت وكل  �لمفاهيم  ي�صاعده على ربط  بالمتعلم، مما  �لمحيطة 
ما ير�ه في �لعالم �لافتر��صي بالعالم �لحقيقي �لذي يعي�ص فيه، �إن 
من  مجموعة  بين  �لتنقل  فر�صة  و�عطائه  ما  بيئة  في  �لمتعلم  و�صع 
�لخيار�ت يثيرف�صوله للبحث و�لاكت�صاف ويولد لديه �لرغبة لتعلم 

�لمزيد بطريقة م�صلية في �أي مكان و�أي وقت.
�إن �لنموذج �لذي قمنا باإعد�ده يقدم مجموعة من �لخيار�ت 
للانتقال من بيئة لاأخرى ويعرف مجموعة من �لمفاهيم و�لمفرد�ت 
�لتي تلائم �لمرحلة �لعمرية للمتعلم و�لتي تو�فق مد�ركه و�آفاقه مما 
يتيح للمتعلم حرية �لتعلم و�كت�صاب �لمعارف و�ختيار ما يود معرفته، 
وحر�صنا على �أن �لمحتوى �لتعليمي منظم ومت�صل�صل ومقدم بطريقة 

ممتعة.

1- عنا�سر النموذج
ماألوفة   بيئات  بناء  هي  �لنموذج  لهذ�  �لاأ�صا�صية  �لفكرة  �إن 
ومتنوعة للمتعلم و�لتي تدفعه للقيام ببع�ص �لاأن�صطة و�لمهار�ت ذ�ت 
�ل�صلة بالمحتوى �لتعليمي �لمقرر بطريقة جاذبة. كمثال لبيئة ماألوفة 
للمتعلم في مرحلة ريا�ص �لاأطفال ناأخد غرفة �لاألعاب �لتي تحتوي 
مجموعة متنوعة من �لكائنات و�لاأج�صام �لتي يعي�ص �لطفل �صمنها 
مدة  �لطفل  ويق�صي  خيالاته،  في  متنوعة  ق�ص�ص  عليها  ويبني 
ماألوفة  وت�صبح  مكوناتها  بكل  يرتبط  �ألعابه حيث  طويلة في غرفة 
�أدناه ي�صمح للاعب في كل  بالن�صبة له، وفي �لنموذج �لذي نعر�صه 
بيئة با�صتك�صاف �لمناطق �لمحيطة بها و�لتفاعل مع �لكائنات ؛ وهذ� 

�لتفاعل يوؤدي للم�صاركة �لتي بدورها ت�صهل عملية �لتعلم. 
�للعب يتطلب �لاإجابة على  �لقائم على  �لتعلم  �إن بناء نموذج 

�لاأ�صئلة �لتالية:
• ماهونوع �لمعرفة �لتي �صيتم تقديمها؟	
• كيف يتلقى �لمتعلم هذه �لمعرفة؟	
• كيف ينظم �لمحتوى �لتعليمي )م�صدر�لمعرفة(؟	
• ماهي �لخيار�ت �لتي �صتقدم للمتعلم في �للعبة؟ وهل هي مرنة 	

ومت�صل�صلة �أم لا؟
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• �لتي 	 �لماألوفة  �لبيئات  تمثل  �لتي   )scenes( �لم�صاهد  ماهي 
تعر�صها �للعبة؟

• �لتي تمثل 	 �لرئي�صية  لل�صخ�صية  �لتي يمكن  �لاإجر�ء�ت  ماهي 
�لمتعلم  )�ل�صورة �لرمزية  avatar s›learner( �لقيام بها؟

هذه  من  رئي�صية  �أبعاد  هي  �لتعلم  وعملية  �لمفاهيم  تعتبر 
�لاأ�صئلة و�لتي �صنتطرق �إلى �أبعاد كلا منهما بالتف�صيل:

2- المفاهيم
على غر�ر �لتعليم �لتقليدي فاإن �لمفاهيم �لتي �صيتم �كت�صابها 
يتم  عادة  �لتعلم،  لمحتوى  �لاأ�صا�ص  ت�صكل  تعلمه  يجب  ما  و�ختيار 

تحديد مخرجات ومن ثم يتم تحيد مجموعة من �لاأ�صاليب و�لاأفكار 
يتم  �لتي  و�لمر�جع  �لم�صادر  عن  �أما  �لمخرجات،  تلك  لتحقيق 
�لتي  �لمدر�صية  �لكتب  ��صتخد�م  يقت�صرعلى  ما  فغالباً  ��صتخد�مها 
يتم توزيعها على �لطلبة وتو�صع و�لدرو�ص بناءً عليها، �أما في �صياق 
�لتعلم �لقائم على �للعب فعلى �لرغم من �أنه يجب �أن يح�صل على 
نف�ص �لمخرجات �إلا �أنه يقدم �لمفاهيم بطريقة جديدة غيرتقليدية.

با�صتخد�م  �صنقوم  �أننا  �لقول  لعبة لا يمكننا  ببناء  نقوم  حتى 
في  �لم�صتخدمة  �لتقليدية  �لمو�رد  في  �لموجود  �لتعليمي  �لمحتوى 
�لف�صول �لدر��صية،  �إن �لمحتوى �لتعليمي يجب �أن يختار من خلال 

ر�سم بياني 3 : تنظيم عالم الطفل
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تنفيذ �لخطو�ت �لتالية:
�ختيار �لمفاهيم: �لتعلم �لقائم على �للعب يحفز �لمتعلم للبحث 
عن  عبارة  تكون  لا   �أن  يجب  �أنها  ذلك  و�لمفاهيم،  �لمعرفة   عن 
�لبيانات و�لمعلومات كما هي مطروحة في �لكتب �لمدر�صية، حيث �أنه 
لا بد من تحديد مجموعة متنا�صقة وذ�ت �صلة من �لمفاهيم لتغطية 
لي�ص  �لتعليمي  �لمحتوى  �ختيار  عملية  �إن  عليها،  �لمتفق  �لمخرجات 

باأمر �أ�صا�صي فقط �إنما يعد مهمة �صاقة و�صعبة.
هيكل  بطريقة  منظمة  �لمدر�صية  �لكتب  �إن  �لمفاهيم:  تنظيم   -1
�أن  �أي  فقط،  و�حد  م�صار  �تباع  على  �لمتعلم  تجبر  ت�صل�صلي 
في  �لمفاهيم  ترتيب  عليه  يمليه  ما  تعلم  على  مجبر  �لمتعلم 
�لكتاب، �أما على �لجانب �لاآخر فاإن �لتعلم �لقائم على �للعب 
�لم�صار  باختيار  له  ي�صمح  للمتعلم مما  يقدم م�صار�ت مختلفة 

�لذي يتنا�صب مع رغبته وميوله لاكت�صاف �لمفاهيم.
�للعب )gameplay( منظمة  :�إن طريقة  �لمفاهيم  ��صتك�صاف   -2
�للعبة  في  �لتقدم  �أن  �أي  للمفاهيم،  �ل�صبكي  �لهيكل  حول 

و�لم�صار�ت �لمطروحة يقدم بناءً على ما ين�ص عليه �لهيكل. 
�أننا في �صياق تعلم �للغة �لعربية لمرحلة ريا�ص �لاأطفال  و بما   -3
تم  ��صتخدمناها  �لتي  �لمفاهيم  فاإن  �لاأول-  -�لم�صتوى 
كما  �ل�صائعة،  و�لمفرد�ت  �لعربية  �لكتب  من  ��صتخلا�صها 
�لقو�مي�ص  مثل  �أخرى،  لغات  من  �لم�صادر  بع�ص  ��صتخدمنا 
لتجميع هذه  ت�صتخدم  كانت  و�إجمالا،  �أي�صا،  �لكلمات  وقو�ئم 

�لبيئات ماألوفة للطفل �لتي تحدثنا عنها �صابقاً.

3- العالم الماألوف
حيث  من  �لمعلم  على  �لمتعلم  يعتمد  �لدر��صية  �لقاعة  د�خل 
�لبيئة �ل�صفية  �أن  �لر�أي، كما  و�إبد�ء  �لت�صجيع و�لم�صاعدة و�ل�صرح 
تفتقر �إلى �لعديد من �لعنا�صر �لجاذبة و�لم�صاعدة في عملية �لتعليم 
غني  �فتر��صي  عالم  ببناء  قمنا  فقد  هنا  �أما  �لاأحيان،  �أغلب  في 
بالمعارف ماألوف لدى �لمتعلم، ولي�ص ذلك فح�صب بل �إنه �أي�صاً مغر 
�ل�صكل  ويو�صح  فيه،  �أطول  وقت  لق�صاء  �لطفل  يدفع  وجذ�ب مما 
�لتالي عالم �لطفل �لذي يعي�ص فيه ويتكون من عدة عو�لم �صغيرة 

مليئة بالمفاهيم و�لمعارف �لم�صنفة فيها )ر�صم  3 و4(.
“عالمي”،  �لطفل  لعالم  �لمب�صط  �لنموذج  هذ�  على  بناء  و 
تتكون من مجموعة  �لتي   )storyboard( لم�صورة� �لق�صة  �أن�صاأت 
وتجدر�لاإ�صارة  فيها.  و�لتنقل  �كت�صافها  �لمتعلم  وعلى  �لم�صاهد  من 

ر�سم بياني 4 : عوالم �سغيرة 

�إلى �أنه �إلى جانب �لاألفة  هناك معايير�أخرى يجب �أن توؤخذ بعين 
�لاعتبار لبناء بيئة تعليمية معينة:

�لاأخذ 1.  يجب  حيث    )load  Cognitive( �لاإدر�كي”   “�لعبء 
�لو�حد، لاأن  بعين �لاعتبار عدد �لمفاهيم �لمطروحة في �لوقت 
�لمفاهيم  قليلًا من  تتطلب عدد�  �لق�صير  �لمدى  �لذ�كرة على 

)ما يلقب بالرقم �ل�صحري 5+-2 ]18[( .
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مختلفة . 2 طرق  خلال  من  تقدم  قد  �لمفاهيم  �إن  �لاأ�صلوب: 
)�ل�صمعية �أو�لمرئية �أو�لن�صية( مما قد يوؤدي للت�صتت �لذهني 

�إذ� لم تطبق �إجر�ء�ت متو�زنة في ��صتخد�مها.
�لمنا�صب . 3 �لم�صتوى  على  �لتقدم  ل�صمان  �لقريبة:  �لنمو  منطقة 

على �أ�صا�ص م�صتقل، ينبغي �لانتقال من مجموعة من �لمفاهيم 
�إلى 

)]19[ of proximal development Zone(.خرى تدريجيا�
�إن �لتعلم مبني على تعلم �لمعاني، ومن ناحية �لطفل تتج�صد 
بين  �لمتعلم  يبنيها  �لتي  و�لعلاقات  �لارتباطات  في  �لمعاني  هذه 
فاإن  �آخر  جانب  ومن  بها.  �لمتعلقة  �لملمو�صة  و�ل�صفات  �لكائنات 
هذه �لكائنات و�ل�صفات تحدد محتوى �لتعلم  كما يظهرعينة من 

محتوى �لتعلم �لذي �صيحويه �لنموذج �لذي �صنقوم بطرحه.

4- هيكل ت�سوري للعالم
)ر�صم  »عالمي«  �لهرمي  �لت�صل�صل  في  كما  �لطفل   عالم  ي�صكل 
�لمثال:  �صبيل  على  م�صتوى،  في  وحد�ت  عدة  من  يتاألف  حيث   )3
�لم�صجد و�لمنزل و�لمزرعة و�ل�صاطئ جميعهم في م�صتوى و�حد، ومن 
�أكثر وكلما �نحدرنا  �لمفاهيم مب�صطة  �لتالي  تكون  �لم�صتوى  ثم في 
بالت�صل�صل �لهرمي للاأ�صفل كلما كانت �لمفاهيم ب�صيطة �أكثر وذ�ت 
�لمفاهيم  ت�صفية  على  �لهرمي  �لت�صل�صل  يعمل  حيث  �صيق،  مدلول 
في �لم�صتوى �لاأعلى �إلى م�صتوى �أقل عن طريق تقديم تفا�صيل �أكثر 
كما في �لمثال حيث تحوي غرفة �لاألعاب على مكتبة ومر�صم، ويحوي 
مائية  �ألو�ن  على  تحتوي  و�لاألو�ن  و�ألو�ن،  ر�صم  دفتر  على  �لمر�صم 

و�ألو�ن خ�صبية وهكذ�. 

5- طريقة التعلم
فقط  و�حدً�   م�صارً�  يحوي  �لدر��صية  �لقاعة  د�خل  �لتدري�ص 
على جميع �لطلاب �تباعه كما يقرر �لمعلم �لذي يحدد ما يجب على 
�لطلاب �لقيام به، �أماعلى �لجانب �لاآخر �إن �لتعلم من خلال �للعبة 
فاإنه يقدم م�صار�ت مختلفة للمتعلم حيث يملك حرية �تخاذ �لقر�ر 
�لم�صار  تغيير  حرية  يملك  �أنه  كما  به،  يرغب  �لذي  �لم�صار  و�ختيار 
في حال رغب في ذلك �أو تكر�ر �لمرحلة من غير �أن يوؤثر ذلك على 
غيره من �لطلبة. ومن ناحية �خرى فاإن �لمعلم في �لقاعة �لدر��صية 
لا ي�صتطيع �أن يعطي �هتمامه لكل �لطلبة في �آن و�حد، بينما �للعبة 
�لار�صاد�ت  و�عطائه  بم�صاعدته  وتقوم  للمتعلم  مبا�صرة  ت�صتجيب 

�لمبا�صرة، ويحقق في �لوقت ذ�ته مر�عاة �لفروق �لفردية للمتعلمين، 
في  ��صر�كه  في  ي�صاهم  �لقر�ر  لاإتخاذ  للمتعلم  �لفر�صة  �إتاحة  �إن 

عملية �لتعليم و�ثر�ء �لتح�صيل �لمعرفي لديه.
�لتعلم  �لاأن�صطة لاإ�صر�ك �للاعب في عملية  �لعديد من  هناك 

بطريقة فعالة، فعلى �صبيل �لمثال:
�لتمييز �لب�صري و�ل�صوتي: �كت�صاب �لمعرفة �لتي تمكن �لمتعلم   .1
و��صو�تهم،  �صفاتهم  على  ��صتنادً�  �لاأ�صياء  بين  �لتمييز  من 
بين  �لفرق  على  �لتعرف  ي�صتطيع  �لبد�ية  في  ذلك:  مثال 
بين  �أي�صاً  �لتمييز  من  يتمكن  ثم  ومن  و�لبقرة،  �لدجاجة 
�لف�صيلة، توجد  نف�ص  �إلى  ينتمون  �أنهم  و�لديك مع  �لدجاجة 
زيادة تدريجية في م�صتوى �ل�صعوبة مما ي�صكل تحديات �أكثر 

وبالتالي معرفة �أو�صع و�أ�صمل.
�قتر�ن �لكلمة و�صفاتها �لمميزة: �إن كل عن�صر له �لعديد من   .2
�ل�صمات ) لون – حجم – �صوت( على �لمتعلم �أن يربط بينها، 
لونها  بقرة  يوجد  و�أي�صاُ  �أ�صود  لونها  بقرة  توجد  ذلك:  مثال 

�أبي�ص، وتوجد بقرة كبيرة وتوجد بقرة �صغيرة.
�لعنا�صر  بتمييز  �لمتعلم  يقوم  حيث  وكيانها:  �لكلمة  �قتر�ن   .3
لفظياً من خلال �أ�صماءها من دون �لحاجة لمعرفة كيفية كتابة 

�لا�صم.
4.  تقييم هذه �لاأن�صطة: هذ��لن�صاط ي�صمح للنظام لتقييم مدى 

تقدم �لمتعلم.
فيما تو�صح �ل�صورة �لتالية )ر�صم 5( �أن لكل عن�صر)مفهوم(  
و�لكتابة  و�لكلمة  و�ل�صورة  �لمعنى  �لمختلفة:  �ل�صمات  من  �لعديد 
و�لنطق و�لقر�ءة، حيث تعطي �لمتعلم تمثيلا متعدد �لو�صائط لهذ� 

�لمفهوم مما ي�صاعد على تذكرها و�لاحتفاظ بها لمدة �أطول.

ر�سم بياني 5 : طرق الاكت�ساب   
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6- لمحة عامة عن النموذج
�إن �لهدف من هذ� �لم�صروع هوخلق بيئة تعلم تفاعلية جذ�بة 
من  �لمزيد  وك�صب  �لعربية  �للغة  لتعلم  دفعهم  �أجل  من  للاأطفال 
�لمفرد�ت بطريقة ممتعة.  وقد �خترنا �أن نقوم ببناء لعبة مغامرة 
�لثرية  �لبيئات  من  �لعديد  في  بالتجول  �للاعب  خلالها  من  يقوم 
قمنا  �لمثال  �صبيل  على  تحويه،  ما  و�كت�صاف  و�لمفرد�ت  بالمعارف 
ببناء عدة بيئات  )ر�صم 4( مثل : �لم�صت�صفى و�لمزرعة و�ل�صحر�ء 
وفقا  مختلفة   ب�صعوبات  عديدة  مر�حل  تحوي  بيئة  كل  و�لم�صجد، 
على  بناء  مرحلة  كل  من  ��صتخلا�صها  يتم  �لتي  �لمفاهيم  لتعقيد 

ت�صل�صل �لمحتوي �لتعليمي وتق�صيمه.

7- الق�سة الم�سورة لواجهة الم�ستخدم
�لم�صورة  �لق�صة  وتعد  كلمة،  �ألف  ت�صاوي  �ل�صورة 
)storyboard( جزء مهما ورئي�صيا لبناء �أي لعبة، فمن �ل�صروري 
�لاأولي  �لنموذج  بتطوير  �لبدء  قبل  �لم�صورة  �لق�صة  ر�صم 
)prototype( وبناء �للعبة. �لق�صة �لم�صورة )ر�صم 6( هي عبارة 
عن �صل�صلة من �لر�صومات �لتي تمثل م�صاهد مختلفة �أو م�صتويات 
�للعبة  لم�صممي  مهمة  �لم�صورة  �لق�صة  وتعد  �للعبة.  من  مختلفة 

 )scenes( لاأنها ت�صاعد على ر�صم �ل�صخ�صيات و�لاأفكار و�لم�صاهد
وت�صل�صلها، تفيد �لق�صة �لم�صورة  في و�صع �لتفا�صيل وتطوير �لفكرة 
توفر نظرة  �لق�صة �لم�صورة  �إن�صاء  �إن  �للعبة، كما  �صيناريو  وكتابة 
و��صحة و�صاملة للعبة. ولقد قمنا في �لبد�ية بر�صم ق�صة م�صورة 
علي �لورق ثم قمنا بتبادل �لاأفكار و�صقلها وتطويرها  حتى تو�صلنا 

�إلى هذه �لق�صة �لم�صورة �لتي تعر�ص جزءً� من لعبتنا.

8- تنفيذالنموذج
�لتعلم عن طريق �للعب هو ن�صاط له �أبعاد عديدة، قد �صممت 
مع  بالتفاعل  �لتعلم  على  �لقدرة  �لم�صتخدم  لاإعطاء  �للعبة  هذه 
ت�صجيع  في  ي�صاهم  مما  �لبيئات  في  �لمختلفة  و�لعنا�صر  �لمكونات 
كانت  هنا  من  �لمعرفة.  و�كت�صاب  �للعب  في  �لم�صاركة   على  �لمتعلم 
من  �لمن�صود  �لهدف  لتحقيق  للمتعلم  مختلفة  بيئات  �ن�صاء  فكرة 
بعدة مر�حل وتطور�ت  �للعبة يمر  �إن عملية تطوير  �لنموذج.  هذ� 
لتعديلها حتى يتحقق �لنجاح �لمرغوب فيه، في بد�ية �لت�صميم بد�أنا 
بتطوير هيكل �للعبة كما هو مو�صح في �ل�صور �لظاهرة في �لر�صوم 

.10-7
ثم  ومن  للمتعلم  ترحيبي  ب�صوت  منفذة   ، �لترحيبية  �ل�صا�صة   -

ر�سم بياني 6 : الق�سة الم�سورة 
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ير�صده لكيفية �لبدء باللعب )ر�صم 7(. 
لللاعب  يظهر  �صوف  �لمزرعة  باختيار  �لمتعلم  قيام  حال  في  �أما   -
م�صهد �لمزرعة حيث يعر�ص �لم�صهد �صورة كاملة لجميع محتويات 

وعنا�صر �لمزرعة لياأخذ فكرة عامة عنها )ر�صم 8(.  
�أول ما ي�صاهده �لمتعلم في �لمزرعة هو ق�صة غنائية تحوي بع�ص   -
�لحيو�نات ليتعلم �أ�صكال �لحيو�نات و�أ�صماءها و�أ�صو�تها ويغني 
معهم ويردد �أ�صو�ت �لحيو�نات. من خلال هذ� �لم�صهد �صيكون 
عن  �لمزرعة  مكونات  و��صتك�صاف  �لتنقل  على  قادر�  �للاعب 
�لمعرو�صة  �لحيو�نات  من  �أي  ولم�ص  فيها  و�لبحث  �لتنقل  طريق 

ل�صماع �صوته.
و�لاأ�صماء  و�لاأ�صكال  �لاأ�صو�ت  تعلم  بعدما  �لمرحلة،  هذه  في   -
من  يرغب  حيو�ن  �أي  عن  ق�صة  �صماع  من  �لمتعلم  �صيتمكن 
�أكثر من مجرد  �لمزرعة لترتبط بذهنه معلومات هي  حيو�نات 
هنا  من  تعطينا.  وماذ�  تاأكل  وماذ�  و�للون  و�ل�صوت  �لا�صم 
�صبيل  على  ق�صتها  و�صماع  �لبقرة  ل�صورة  بروؤيته  �أكثر  �صيتعلم 

�لمثال )ر�صم 9(
في نهاية �لمرحلة �لاأولى )ر�صم 10( ، يتم تقييم �لمتعلم عن طريق   -
مجموعة من �لاأ�صئلة �لمطروحة له تتعلق بما تعلمه بالم�صاهد �لتي 
�أعر�صت  �لتي  و�ل�صفات  بالمفاهيم  �لاأ�صئلة  ترتبط  �كت�صفها. 
�لمعرفية  �لقدر�ت  �ختبار  على  �لتقييم  يركز  �لاكت�صاف.  خلال 
بين  �لتمييز  هو   10 ر�صم  في  �لتقييم   هدف  مثلا،  للمتعلم، 
يتمكن  �لنجاح   بعد  �لمنا�صب.  باللون  �لبقرة  لون  وربط  �لاألو�ن 

من �لاإنتقال �لى �لمرحلة �لتالية.

ر�سم بياني 7 : ال�سا�سة الترحيبية 

  

ر�سم بياني 8 : زيارة المزرعة

ر�سم بياني 9 : ا�ستك�ساف كائنة البقرة 

ر�سم بياني 10 : تقييم المتعلم 
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8- تقييم النموذج
به �تخذنا بع�ص �لاجر�ء�ت  �لذي قمنا  �لعمل  تقييم  �إطار  في 
�لبد�ية  في  ببنائه،  قمنا  �لتي  �للعبة  نموذج  كفاءة  مدى  لقيا�ص 
�للعبة  بعنا�صرتكوين  �لمامة  مدى  حيث  من  نموذجنا  بتقييم  قمنا 
بالو�صع  �لنموذج  قمنا بمقارنة  �أخرى  ناحية  ومن  وعنا�صر�لتعلم، 
و�أخير� قمنا بقيا�ص  �لعربية �لمطروحة،  �لتعليمية  �لحالي للاألعاب 
ريا�ص  في  �لنموذج  �ختبار  خلال  من  للعبة  �لمتعلم  ��صتجابة  مدى 

�لاأطفال على مجموعة من �لاأطفال.
و في طور �ختبار ما �إذ� كان �لنموذج فعالا في مجال �لتعلم قمنا 
�لاأولى من ريا�ص  �أطفال �لمرحلة  �للعبة على مجموعة من  بتجربة 
�لاأطفال حيث �أنهم قد �أنهو� �أول ف�صل در��صي لهم، في �لبد�ية قمنا 
بالتاأكد من �أن �لمحتوى �لتعليمي �لذي قمنا باعد�ده في �لمف�صح هو 
محتوى جديد على �لاأطفال حيث �أنهم لا يملكو� �أي خلفية عنه، ومن 
ويملكون  �صنو�ت  و4   3 بين  ما  �أن �لجميع  من  تاأكدنا  �أخرى  ناحية 
نف�ص �لمهار�ت و�لخبر�ت ومن نف�ص �لمجتمع و�لعاد�ت. �خترنا 50 
طالباً من �لذكور و50 طالبة من �لاإناث، ثم قمنا باجر�ء �لاختبار 
ن�صتطيع مر�قبتهم وتحليل مدى  على كل 10 طلبة على حدة حتى 
هذ�  في  �لاأطفال  ر�أي  معرفة  �ل�صعب  من  لاأنه  وذلك  ��صتجابتهم، 
ر�صاهم  مدى  معرفه  ومحاولة  �لملاحظة  على  فاعتمدنا  �لعمر 
هل  �للعبة  خلال  من  �لتعلم  هل  �أي�صا�صاألناهم  للعبة،  وتقبلهم 
�أم من خلال �لف�صول �لدر��صية �لتقليدية، و�أخيرً� كيف  هو�أف�صل 
ي�صعرون من ناحية �لمفاهيم و�لمحتوى من حيث �ل�صهولة و�لو�صوح.

قدمنا للطلبة �لنموذج على جهاز لوحي وقمنا بمر�قبتهم بينما 
هم م�صتغرقين باللعب لمدة ن�صف �صاعة، ثم قمنا بتحليل �لبيانات 
كما يظهرفي �لر�صم �لبياني �لتالي، وجدنا �أن حو�لي 80% منهم كان 
من �ل�صهل عليهم تذكر �لمفاهيم و�لمفرد�ت �لتي تحويها �للعبة، في 
حين 75% تقريبا قد ��صتخدم �للعبة ب�صهولة وي�صر من دون �لحاجة 
�إلى �أي م�صاعدة، بالاإ�صافة �إلى ذلك ما يقرب من 80% من �لاأطفال 
قد ��صتجابو� لما يطلبه منهم �لم�صاعد �ل�صوتي في �للعبة و��صتجابو� 
للتعليمات بدقة، وعلاوةعلى ذلك فاإن 87% قد ��صتطاعو� �لتمييز 
�لمطروحة  �لمفاهيم  من  و��صتفادو�  �للعبة  ومكونات  عنا�صر  بين 
وحققو� �لهدف من �لنموذج، �أي�صا،حو�لي 87%  قد �صعرو� بالمتعة 
�أثناء �للعب ولديهم �لرغبة بالا�صتمر�ر ولعب �لمزيد، في حين %80  
تجاوبو� مع �أحد�ث �للعبة و�لمتغير�ت �لتي تحدث فيها، في �لختام 
بين %80  ما  تتر�وح  �لتي  �لعالية  �لن�صبة  �لبياني  يظهر�لر�صم  كما 

��صتخد�مه في مرحلة  نتيجة  �لتي ح�صل عليها نموذجنا  �لى %90 
ريا�ص �لاأطفال �لم�صتوى �لاأول )ر�صم 11(.

الخاتمة  -VII
�صمن  �للغوية  �لمهار�ت  �كت�صاب  لتح�صين  �إطار�  �قترحنا 
�لكفاءة  نق�ص  م�صكلة  لمعالجة  وهذ�  �لتعليمية  �لاألعاب  ��صتخد�م 
�أطفال �لمد�ر�ص �لعربية   في �صوء ما �ثبت عدة تقارير  �للغوية عند 
عن �لتعلم في �لعالم �لعربي. لعلاج هذ� �لو�صع �صممنا نموذجا يدعم 
 )1( منها  �لمتطلبات  من  �لكثير  ي�صم  �لذي  �لم�صتقل  �لذكي  �لتعلم 
تخ�صي�ص �لمعرفة ح�صب �لتلميذ و)2( هيكلة وعر�ص محتوى �لتعلم 
لعبة  تعليمية  �لتكنولوجيا وعلوم �لتربية.  قمنا بتطوير  و)3(  دمج 
لاإظهار فعالية �لنهج �لذي �قرحناه و�أثبتنا من خلال تجربة مع �أطفال 
�لرو�صة فعالية ��صتعمال لعبتنا. تبرهن نتائج بحثنا على �صرورة دعم 

تعليم وتعلم �للغة �لعربية بدمج علوم �للغة و�لتربية و�لتكنولوجيا.
�لعربية   �للغة  وتعلم  تعليم  لدعم  جديد�  نموذجا  بحثنا  قدم 
ولكن لا تز�ل هناك �لعديد من �لاأ�صئلة �لتي تحتاج �لى حلول �صاملة 
�لمعرفة  م�صمون  هو  ما  و�لفهم؟  �لقر�ءة  متطلبات  هي  ما  ومنها: 
بيئات  وبناء  تحديد  يمكننا  كيف  للاأطفال؟  �لمنا�صبة  �لاأ�صا�صية 
�لقائم  �لتعلم  محتوى  ننظم  كيف  �لتفاعلي؟  �لتعلم  لدعم  ��صلية 
على �لتعلم �لذكي �لم�صتقل؟ ما هو �لنموذج �لذي يجمع بين �لتعلم 
هذ�  يتطلب  �لتعلم؟  م�صتوى  تقدر  �لتي  �لو�صائل   هي  ما  و�للعب؟ 
�لبحث فرق متعددة �لتخ�ص�صات  ودعم م�صتمر وطويل �لمدى �إذ� 

كنا نريد �إجابة �أمنية �ل�صاعر.

ر�سم بياني 11 :نتائج التجربة
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