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�صعوبات التعلـــــم  في اللغة العربية  
د. �سعدة على خليفة �أحمد

مقدمة البحث 
لقد �أ�صبح الاهتمام بالتعليم �ضرورة ملحة وذلك لما له من �أهمية في حياتنا اليومية، ويعد التلاميذ ذو �صعوبات التعلم �إحدى 
الفئات الرئي�سة من ذوي الاحتياجات الخا�صة ويو�صف بها �أولئك التلاميذ الذين يعانون من ا�ضطراب �أو ق�صور في واحدة �أو �أكثر 
من العمليات النف�سية لاأ�سا�سية التي ت�ستلزم فهم اللغة المنطوقة وا�ستخدامها، ويبدو هذا الق�صور في نق�ص المقدرة على الا�ستماع �أو 

الكلام �أو الكتابة �أو القراءة الهجائية.
يعانون من  الذين  الطلاب  �أن  فيه  �أو�ضح  والذي  التعلم  ال�صعوبات الخا�صة في  ا�ستخدم  يعتبر �صمويل كيرك kirk” “�أول من 
�صعوبات تعلم نوعية، يظهرون ا�ضطراباً واحداً �أو �أكثر من العمليات النف�سية لاأ�سا�سية المت�ضمنة في فهم �أو ا�ستخدام اللغة المنطوقة 
�أو المكتوبة،والتي قد تظهر في �شكل ا�ضطراب في الا�ستماع �أو التفكير �أو الكلام �أو القراءة �أو التهجي �أو ع�سر القراءة   )محمد عبد 

الظاهر، 1996: 114(
�أولئك  بها  ويو�صف  الخا�صة  الاحتياجات  ذوي  من  ن�سبياً  الحديثة  الرئي�سية  الفئات  �إحدى  بالتعلم  الخا�صة  ال�صعوبات  وتعد 
لاأطفال الذين يعانون من ا�ضطراب �أو ق�صور في واحدة �أو �أكثر من العمليات النف�سية لاأ�سا�سية التي ي�ستلزمها فهم اللغة المنطوقة 
�أو المكتوبة �أو ا�ستخدامها ويبتدى هذا الق�صور في نق�ص المقدرة على الا�ستماع �أو الكلام �أو الكتابة �أو القراءة �أو التهجئة �أو العمليات 

الح�سابية �أو المهارات الاجتماعية. )لبنى العجمي،2006: 2(

�إلى  1996م  عام  كيرك  �أ�شار  ولقد 
تعليمية  �صعوبات  لديهم  �أطفال  �أنهم 
�أو �أكثر من  ناتجة عن ا�ضطراب في جانب 
العمليات النف�سية، التي لها علاقة بالفهم 
ولها  المكتوبة  �أو  والمنطوقة  ال�شفوية  واللغة 
�أعرا�ض تتمثل في الانتباه والتفكير والقراءة 

والكتابة والتهجئة 
)مرجع �سابق: 2006،2(

الم�شكلة  هذه  خطورة  ملامح  ومن 
الجوانب  على  العميقة  ال�سلبية  ت�أثيراتها 
�شخ�صية  من  والدافعية  الانفعالية 
�أدائه  في  حا�سماً  دوراً  تلعب  والتي  التلميذ 
مع  يتزايد  حيث  وتح�صيله،  المدر�سي 
بالإحباط  التلميذ  �شعور  وط�أتها  ا�شتداد 
نظراً  بالنف�س  الثقة  وعدم  والقلق  والتوتر 
لعجزه عن م�سايرة زملائه ومجاراتهم في 

الدرا�سة وف�شله في تح�سين معدل تح�صيله 
الدرا�سي وبمرور الوقت تفتر همته وتتزايد 
اعتماديته على غيره وقد لا يبالي بواجباته 
للعمل  دافعيته  م�ستوى  وينخف�ض  المدر�سية 

والتناف�س ولاإنجاز 
)عبد الحميد �سليمان،2003: 8-7(

�إن ميدان �صعوبات التعلم يعتبر حديثاً 
يقوم  التي  الرئي�سية  مفاهيمه  ولكن  ن�سبياً 
معها  تعامل  فقد  حديثة،  لي�ست  عليها 
منذ  ولاأطباء  والتربويون  لاأخ�صائيون 
ال�صعوبات  م�صطلح  يعد  كما  قرون،  عدة 
الحديثة  المفاهيم  من  التعلم  في  الخا�صة 
وي�شير  الخا�صة،  التربية  مجال  في  ن�سبياً 
الدرا�سية  ال�صعوبات  �إلى  المجال  ذلك 
�أن  التي تعزى �إلى لاإعاقة في لاإدراك، لاإ 
التخلف  �إلى  �أ�سا�ساً  ترجع  لا  تلك الحالات 

الب�صرية  �أو  ال�سمعية  لاإعاقة  �أو  العقلي 
الحرمان  �أو  الانفعالية  الا�ضطرابات  �أو 

الثقافي  )�أحمد عبد الله، 1988: 177(
منبئات  تعتبر  م�ؤ�شرات  وثمة 
الابتدائية  المرحلة  في  التعلم  ل�صعوبات 
في  ا�ضطرابات  من  التلميذ  معاناة  منها 
ت�سمية الحروف الهجائية وت�سمية ال�صور، 
الر�سوم،  ون�سخ  والجمل،  المفردات  وفهم 
ال�صوتي،  والتمييز  التعليمات  و�إتباع 
التعلم    معدل  وبطء  لاأرقام،  مع  والتعامل 

)1983:61,Smith(
�صعوبات  ال�شرقاوي،1984�أن  ويرى 
التعلم هي التي يت�ضح فيها م�ستوى تح�صيل 
التلاميذ  تح�صيل  معدل  عن  يقل  التلميذ 
�أكثر  �أو  واحد  في  عمره  نف�س  من  لاآخرين 
الكتابي  التعبير  على  القدرة  مجالات  من 
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والح�ساب   القراءة  في  لاأ�سا�سية  المهارات 
)�أنور ال�شرقاوي، 1984: 5( 

�إلى  التربوية  لاأنظمة  اتجهت  وقد 
تركيز اهتمامها في تنمية مهارات القراءة 
المتطلبات  كافة  ووفرت  الطلبة  لدى 
القراءة  مهارة  الطلبة  لإتقان  ال�ضرورية 
�أثناء  ي�صادف  ذلك  ومع  جيد،  ب�شكل 
تدري�سهم في الغرفة ال�صفية طلاباً يجدون 
�أو  الرموز  تف�سير  �أو  القراءة  في  �صعوبة 
�أو  المت�شابهة  الكلمات  التمييز بين  عجز في 
الحروف المت�شابهة ومن هنا اعتبر ال�ضعف 
لدى  �شيوعاً  الم�شكلات  �أكثر  من  القرائي 
)زيدان  التعلم    �صعوبات  ذوي  الطلاب 

ال�سرطاوي و�أخرون،2002: 98( 
ما  �أو  القراءة  تعلم  �صعوبات  وتعد 
ا�ضطراب  �أو  القرائي  الع�سر  عليه  يطلق 
التعلم،  �صعوبات  فئات  �أهم  من  القراءة 
اللغوي  الا�ضطراب  ب�أن  القول  يمكن  كم 
�أثبتت  فقد  التعلم  �صعوبات  �أ�سا�س  هو 
اللغوي  الت�أخر  بين  العلاقة  �أن  الدرا�سات 
ذلك  تتبع  التي  التعلم  وا�ضطراب  المبكر 
بحاجة  فهم  لذلك  متوازية  خطية  لي�ست 
وتقديم  التفكير  عمليات  تحفيز  �إلى  دائماً 

و�سائل اي�ضاح لغوي 
)ابونيان �إبراهيم، 1422: 99( 

�أن �صعوبات التعلم هي  وبذلك يت�ضح 
عندها  وقوف  يجب  التي  الم�شكلات  �أحد 
والتركيز عليها وتناولها بالدرا�سة والبحث 
في  تدني  من  عليها  يترتب  ما  لتفادي 
والطلاب  التلميذ  لدى  التح�صيل  م�ستوى 

بم�ؤ�س�ساتنا التعليمية.
في  الدرا�سة  لغة  هي  العربية  فاللغة 
لاأمر  يتطلب  ولذا  الدرا�سية،  المواد  جميع 
�إلماماً بها من خلال فهم ومعرفة �أ�سا�سياتها 
الواحد  الحرف  وفهم  معرفة  في  والمتمثلة 

والجمل  الكلمات  في  مختلفة  مواقع  في 
والعبارات، ولا يتوقف لاأمر عند هذا الحد 
والفعل  الا�سم  بين  التمييز  �إلى  يحتاج  بل 
معبرة  جمل  �صياغة  على  علاوة  والحرف 
والنحوية،وهذا  اللغوية  القواعد  �إطار  في 
قد لا يكون �سهل المنال لدى لاأطفال الذين 
عن  ناتج  التعلم  في  �صعوبة  من  يعانون 
�صعوبة في الفهم والانتباه والحفظ والتذكر 

للقواعد الهامة في اللغة العربية.
ال�ضرورة  من  الباحثة  ترى  ولذلك 
ت�سليط ال�ضروري على هذه الم�شكلة لك�شف 
مبكر  وقت  في  علاجها  و�سبل  �أ�سبابها  من 
حتى يتمكن التلميذ من ا�ستيعاب المقررات 
التي  العربية  اللغة  وبالأخ�ص  الدرا�سية 
تعامله  وفي  التخرج  بعد  حتى  عنها  لاغنى 

مع لاآخرين في حياته.

م�شكلة البحث:
لي�ست  التعلم  �صعوبات  م�شكلة  �إن 
�أو  معين  بمجتمع  ترتبط  محلية  م�شكلة 
بدولة معينة �أو بثقافة معينة �أو بلغة معينة 
بل هي م�شكلة ذات طابع عالمي توجد لدى 
بع�ض المتعلمين من مجتمعات مختلفة ذات 
الطالب  �أن  لا�سيما  متباينة  ولغات  ثقافات 
في  النجاح  �إلى  يفتقر  التعلم  �صعوبات  ذي 
وتجعله  بها  يقوم  التي  المختلفة  المجالات 
لدى  قبولًا  �أقل  يبدو  �إذ  تعلم،  �صعوبات  ذا 
ويدعم  والديه  وربما  و�أقرانه  مدر�سيه 
نحوه  ال�سلبية  �إتجاهاتهم  المتكرر  ف�شله 
مما قد ي�ؤدي �إلى زيادة ال�شعور بالإحباط 
وتدني تح�صيله الدرا�سي في�صبح التلاميذ 
تعاون  �إلى  مفتقرين  التعلم  �صعوبات  ذوو 

لاآخرين )ال�سعايدة والفرح،2008: 212(
�صعوبات  تحديد  م�شكلة  وتعزى 
ال�صعوبات  تلك  �أ�سباب  تعدد  �إلى  القراءة 

فالبع�ض يركز على الم�ؤثرات البيئية، ولاآخر 
يركز على الجوانب المعرفية للتلميذ، وثالث 
فهذه  ال�صعوبات  هذه  في  ودورها  الوراثة 
�أكدته  فقد  التلاميذ،  على  ت�ؤثر  الم�شكلة 
احتمالات  عن  يك�شف  بما  عديدة  درا�سات 
ذوي  التلاميذ  لدى  المرتفع  الخطر  من 
ال�سياق   ذات  وفي  القراءة  تعلم  �صعوبات 
ي�شير )kalugere kolson, 1978 ( �إلى �أن 
�صعوبات القراءة تمثل �سبباً رئي�سياً للف�شل 
كما  القراءة  خبرات  �أن  ذلك  المدر�سة  في 
يو�ضح )Camie & silbert,1979  ( ت�ؤثر 
بقوة في �صورة ذاته و�شعوره بالكفاءة، ومن 
ناحية �أخرى ف�إن الف�شل القرائي قد ي�ؤدي 
الدافعية  ونق�ص  والقلق  ال�سلوك  �سوء  �إلى 
الدرا�سي  التقدم  �إعاقة  مع  تلازمها  وفي 

للتلميذ.
�صعوبات  �أن  الباحثين  من  عدد  ويرى 
التعلم  �صعوبات  �أنماط  �أكثر  تمثل  القراءة 
من   %80 من  �أكثر  بل  �شيوعاً،  لاأكاديمية 
لديهم  ممن  هم  التعلم  �صعوبات  ذوي 
الم�ؤ�شرات  �أن  كما  القراءة،  في  �صعوبات 
لاإح�صائية تعطينا تحذيراً ب�أن لاأفراد غير 
ويعي�شون  يقر�ؤون  لا  المجتمع  في  الناجحين 
�إلى  بالإ�ضافة  للذات،  منخف�ض  بتقدير 
نق�ص الدافعية ومزيداً من القلق، فالقدرة 
على القراءة �أمر �ضروري في �ضوء التقدم 
الات�صال  و�سائل  تعقد  وتزايد  التكنولوجي 

في المجتمع  )محمد عو�ض،2003: 144( 
�إلى  التربوية  لاأنظمة  اتجهت  وقد 
تركيز اهتمامها في تنمية مهارات القراءة 
المتطلبات  كافة  ووفرت  الطلبة  لدى 
القراءة  مهارة  الطلبة  لإتقان  ال�ضرورية 
المعلمون  ي�صادف  ذلك  ومع  جيد،  ب�شكل 
يجدون  طلاباً  الف�صل  في  تدري�سهم  �أثناء 
الرموز  تف�سير  في  �أو  القراءة  في  �صعوبة 
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بين  التمييز  في  عجز  �أو  القراءة  في  �أبطء 
المت�شابهة  الحروف  �أو  المت�شابهة  الكلمات 
من  القرائي  ال�ضعف  اعتبر  هنا  ومن 
الطلاب  لدى  �شيوعاً  الم�شكلات  �أكثر 
ال�سرطاوي  )زيدان  التعلم  �صعوبات  ذوي 

و�آخرون: 2002،98( 
بع�ض  من  عر�ضه  تم  ما  خلال  ومن 
معلمات اللغة العربية بمدينة  ترهونة والتي 
لديهم  الطلاب  من  كثيراً  �أن  على  ت�ؤكد 
قدرتهم  عدم  من  ناتجة  التعلم  في  �صعوبة 
لاإلمام باللغة العربية بالدرجة لاأولى ر�أينا 
�إخ�ضاعها للدرا�سة والبحث  من ال�ضروري 
وتتحدد م�شكلة الدرا�سة في ال��سؤال التالي:

مادة  في  التعلم  �صعوبات  مدى  -ما 
التعليم  مرحلة  تلاميذ  لدى  العربية  اللغة 

الابتدائي بمدينة ترهونة ؟ 

 �أهمية البحث:
1-تتجلى �أهمية هذا البحث فيما يمكن �أن 
بحثة،  نظرية  �إ�سهامات  من  تحققه 
هذا  ي�سهم  النظري  الجانب  ففي 
�صعوبات  م�شكلة  تو�ضيح  في  البحث 
ور�سم  وتحديدها  القراءة  تعلم 
بع�ض  تحديد  خلال  من  �أبعادها 
المظاهر التي يف�شل التلميذ في �إتقانها 
في القراءة الجهرية في مرحلة التعليم 

لاأ�سا�سي.
في  الحالي  البحث  �أهمية  تكمن   -2
بالدرا�سة  �إليها  يت�صدى  التي  الم�شكلة 
ظهور  خلال  من  العلمي  والتق�صي 
�صعوبات تعلم قراءة اللغة العربية في 
المرحلة  تعد  فهي  الابتدائية  المرحلة 

المهمة في بناء �شخ�صية التلميذ.
3- ترجع �أهمية هذا البحث �إلى كونه ي�أتي 
لتلبية العديد من الم�ؤتمرات والندوات 

على  التعرف  ب�ضرورة  تنادي  التي 
الم�ستجدات المحلية والعالمية في مجال 
الاهتمام بالتلاميذ من ذوي �صعوبات 
بم�ستواهم  للنهو�ض  وذلك  التعلم 
والتح�صيلي  والتربوي  التعليمي 
�أقرانهم  م�ستوى  �إلى  بهم  والو�صول 

العاديين في المدار�س 

�أهداف البحث:
على  التعرف  �إلى  البحث  هذا  ويهدف   -
القراءة  تعلم  �صعوبات  م�شكلة  واقع 
على  والتعرف  التلاميذ  لدى  وحجمها 

الم�شكلات ال�شائعة لديهم.

م�صطلحات البحث:
تو�ضيح  �سيتم  البحث  هذا  وفي 

م�صطلحات البحث وهي:

�أولًا: التعلم:
هو  التعلم  كلوزمير  هربرت  ويعرف 
تغيير في ال�سلوك الذي ينتج عن التجربة او 
�أو ما�شابه  �أو التدريب  بع�ض انواع الن�شاط 
الحالات  عن  الناتج  التعلم  �أما  ذلك، 

المر�ضية �أو نتيجة لتناول مواد مخدرة 
)رم�ضان القذافي: 1981، 13( 

ثانياً: �صعوبات التعلم:
ا�ضطراب  �إلى  التعلم  �صعوبات  ت�شير 
لاأ�سا�سية  العمليات  من  �أكثر  �أو  واحدة  في 
�أو  القراءة  �أو  اللغة  �أو  بالحديث  المرتبطة 
الكتابة �أو الح�ساب �أو التهجي، وتن�ش�أ هذه 
ا�ضطرابات  لاحتمال  نتيجة  ال�صعوبات 
�سلوكية  وا�ضطرابات  المخ  في  وظيفية 

وانفعالية )فتحي الزيات: 1998، 105( 
التعلم  �صعوبات  الباحثة  وتعرف 

في  ا�ضطراب  عن  عبارة  ب�أنها  �إجرائياً: 
ت�شمل  التي  النف�سية  �أو  العقلية  العمليات 
�صداه  ويظهر  والتذكر  ولاإدراك  الانتباه 
في عدم القدرة على تعلم القراءة والكتابة.

ثالثاً: اللغة:
ولاأفكار  الم�شاعر  لتبادل  و�سيلة  كل 
وهي  ولاألفاظ  ولاأ�صوات  كالإ�شارات 
توليفها  وقواعد  الكلام  مفردات  مجموعة 
تتبادل  معينة  ب�شرية  جماعة  تميز  التي 

بوا�سطتها �أفكارها ورغباتها وم�شاعرها 
)مجدى وكامل:1979،157( 

العربية  اللغة  الباحثة  وتعرف 
في  مقررة  درا�سية  مادة  ب�أنها  �إجرائياً: 
التعليم  بمرحلة  الدرا�سية  ال�سنوات  جميع 
القراءة والنحو والتعبير  لاأ�سا�سي تت�ضمن 

ولاإملاء والخط والمحفوظات.

الإطار النظري:
�أولًا – �صعوبات التعلم:

مقدمة:
�أحد  التعلم  �صعوبات  مو�ضوع  يمثل 
�أثارت  التي  التربوية  النف�سية  المو�ضوعات 
�سواء  والجدل  النقا�ش  من  الكثير  حولها 
من حيث تحديدها �أو الفئات الفرعية التي 

تت�ضمنها وم�آلها.
كما  وال�شرقاوي  عثمان  �سيد  ي�شير 
يذكر المن�سي )1998( يريان �أن " �صعوبات 
التح�صيل  م�شكلات  عن  عبارة  هي  التعلم 
الدار�سين  �سبيل  تعتر�ض  التي  الدرا�سي 
وتقلل من ن�سب نجاح تعلمهم ب�شكل ظاهر 
المعارف  اكت�ساب  عند  وخا�صة  وملمو�س 
)المن�سي:1998،  الجديدة"  والمعلومات 

 )129
مفهوم  �أن  �إلى  كيرك  يرى  وكما 



الم�ؤتمر الدولي
163الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

�أو  الت�أخر  �إلى  ي�شير  التعلم،  �صعوبات 
الا�ضطراب في وحدة �أو �أكثر من العمليات 
الكتابة  القراءة،  بالكلام،)اللغة،  الخا�صة 
نتيجة  وذلك  �أخرى  درا�سية  مواد  �أي  �أو   )
�إلى �إمكانية وجود خلل مخي �أو ا�ضطرابات 
الت�أخر  هذا  يرجع  لا  و  �أو�سلوكية  انفعالية 
لاأكاديمي �إلى التخلف العقلي �أو الحرمان 
)محمد  الثقافية   العوامل  �إلى  �أو  الح�سي 

النوبي: 2011، 32(
تواجه  التي  ال�صعوبات  �أهم  ومن 
التلميذ في �أثناء عملية التعلم وهي القراءة، 
تمثل  التعقيد  �شديدة  عقلية  عملية  فهي 
�إبراز  بها  ويراد  اللغة  مخرجات  �أحد 
الكتابية  والرموز  الكلام  لغة  بين  العلاقة 
و�إدراك  المكتوبة  الكلمات  ر�ؤية  على  وتقوم 
يعمل  لكي  م�ضمونها  على  للوقوف  معناها 
�صعوبات  ذوي  المتعلمين  ويقع  بمقت�ضاها 
المحبط  الم�ستوى  �ضمن  القراءة  في  التعلم 
�إيكول  و�صفه  الذي  الت�صنيف  في  للقراءة 
لا  الم�ستوى  هذا  ففي   "Eecol1977"
طبيعية  ب�صورة  يعمل  �أن  التلميذ  ي�ستطيع 
وغالباً ما تظهر عليه علامات التوتر وعدم 
حوالي  لديه  الفهم  معدل  ويكون  الارتياح 
الكلمات  على  التعرف  ومعدل  �أقل  �أو   %50

90% �أو اقل )ن�صرة جلجل،1993: 10(
لاأ�سا�سية  المحاور  �أحد  تعد  والقراءة 
لاأكاديمية، حيث  التعلم  ل�صعوبات  الهامة 
يرى العديد من الباحثين المتخ�ص�صين في 
القراءة تمثل  �أن �صعوبات  التعلم  �صعوبات 
ال�سبب الرئي�سي للف�شل المدر�سي، فهي ت�ؤثر 
على �صورة الذات لدى المتعلم وعلى �شعوره 

بالكفاءة الذاتية.
كما �أن القراءة في المدر�سة الابتدائية 
ت�شكل جزءاً كبيراً من حياة المدر�سة بحيث 
اجتماعية  عملية  القراءة  ب�أن  القول  يمكن 

معين  مكان  �أو  محدد  بزمن  مترابطة  غير 
على  للتدريب  المخ�ص�صة  الفترات  وفي 
المهارات والقدرات المختلفة لعملية القراءة 
على  يح�صل  لكي  للتلميذ  الفر�صة  تتاح 
معلومات تفيذه في تعلم المقررات الدرا�سية 

المختلفة  )فتحي الزيات،1998: 450( 
تعريفاً  لاآ�شول  عادل  قدم  حين  في 
نق�ص  �أنها  على  ين�ص  التعلم  ل�صعوبات 
لاأفراد  بع�ض  عند  القدرة  �أو  لاإنجاز  في 
�أو  ب�إنجاز  مقارنة  معين  تعليمي  مجال  في 
المت�شابهة  العقلية  القدوة  ذو  لاأفراد  قدرة 
�إلى وجود ا�ضطرابات  معهم، ويرجع ذلك 
فهم  تت�ضمن  التي  النف�سية  العمليات  في 

ا�ستخدام اللغة �سواء المكتوبة �أو المنطوقة  
)عادل لاآ�شول،1987: 540( 

�أن  �إلى  عثمان  �أحمد  �سيد  وي�شير 
الذين  هم  التعلم  �صعوبات  ذوي  التلاميذ 
الخبرات  من  الا�ستفادة  ي�ستطيعون  لا 
الدرا�سي  الف�صل  في  المتاحة  التعليمية 
�إلى  الو�صول  ي�ستطيعون  ولا  خارجه  �أو 
م�ستوى زملائهم مع ا�ستبعاد المعاقين عقلياً 
وج�سمياً والم�صابين ب�أمرا�ض عيوب ال�سمع 
والب�صر )�سيد �أحمد عثمان، 1990: 29( 

وي�ستعر�ض  محمد عد�س ب�أن ال�شخ�ص 
العمليات  �إحدى  في  ا�ضطراب  لديه  الذي 
ال�شفهية  اللغة  ي�ستخدم  ال�سيكولوجية حين 
تبدو  والتي  قراءة  �أو  كتابة  يتعلمها  �أو حين 
�أو  يفكر  �أو  ي�سمع  �أن  على  قدرته  عدم  في 
يقر�أ �أو يتحدث �أو يكتب وي�شمل ذلك بع�ض 
الحالات مثل �صعوبة لاإدراك �أو تلف في المخ 

)محمد عد�س، 1998: 38-37( 
على  القراءة"  الزيات  فتحي  ويحدد 
�أنها  كما  الطلاقة  على  تقوم  عملية  �أنها 
�أن  " والقراءة يجب  عملية بنائية تراكمية 
فعالة  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  على  تقوم 

وميوله  الفرد  بدافعية  موجهة  عملية  وهي 
واهتماماته، لذا فهي عملية م�ستمرة مدى 
الحياة.)فتحي الزيات،1998: 452-451(

على  اللا�شراف  لجنة  تعرفها  بينما 
الذين  في  تتمثل  ب�أنها    1968 لاأطفال 
من  �أكثر  �أو  واحدة  في  ق�صور  من  يعانون 
تدخل  التي  لاأ�سا�سية  النف�سية  العمليات 
اللغة المكتوبة والمنطوقة،  �أو ا�ستخدام  فهم 
وقد تظهر ا�ضطرابات لاإ�صغاء �أو التفكير 
�أو التهجئة  �أو الكتابة  �أو القراءة  �أو الكلام 

�أو العمليات الح�سابية.
وتعرف الباحثة �صعوبات التعلم ب�أنها 
حالة من الق�صور في �إدراك معان الكلمات 
ا�ستيعاب  في  ف�شل  �إلى  ي�ؤدي  مما  ودلالتها 
من  الا�ستفادة  وعدم  الدرا�سية  المقررات 
الف�صل  داخل  المتاحة  التعليمية  الخبرات 
الانتباه  على  مقدرته  لعدم  نتيجة  وخارجه 
الكلمات  بين  والربط  والتفكير  ولاإ�صغاء 
والمفاهيم، و�أنها لا تدخل في اطار لاإعاقات 

ال�سمعية والب�صرية.
الجيدة  القراءة  �أن  الباحثة  ترى 
ونمو  التلميذ  لدى  الفهم  متطلبات  من 
مجال  في  فقط  لي�س  الدرا�سي  تح�صيله 
التي  المختلفة  العلوم  مجال  في  بل  اللغة 
قراءتها، فالتلميذ المتمكن من اللغة يتمكن 
ي�ساعده  ولذلك  ب�سرعة،  القراءة  من 
لأن  ونظراً  ويكتب،  يقر�أ  بما  لاإلمام  على 
القدرة  على  كبيرة  بدرجة  يعتمد  التعلم 
المجال  هذا  في  ال�صعوبات  القرائية،ف�أن 
يمكن �أن تكون ذات ت�أثير �سلبي على تكوين 
�أ�سباب  الم�ستقبل.      في  التلميذ  �شخ�صية 

�صعوبات التعلم:
بالعملية  المرتبطة  لاأ�سباب  �إن 
التعليمية ب�شكل مبا�شر �أو غير مبا�شر والتي 
تعرقل �أو تحدد من عملية التعلم واكت�ساب 
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في  وبالأخ�ص  المطلوبة  والخبرات  المهارات 
مادة اللغة العربية التي تعتبر مادة �أ�سا�سية 
في التعليم ومن هذه لاأ�سباب ما يرجع  �إلى 
البيو-فيزلوجي   تكوينه  حيث  من  الفرد 
الاجتماعية  البيئة  �إلى  ترجع  ما  ومنها 
والمدر�سة  لاأ�سرة  في  المتمثلة  والثقافية 
ترجع  و�أخرى  ولاآخرين   لاإعلام  وو�سائل 
�إلى الو�سط الاجتماعي الثقافي وهي نتيجة 

لتفاعل الفرد مع الو�سط الذي يعي�ش فيه
)نبيل حافظ، 1998: 9-5(

�أ�سباب  يعزو   1991 جعفر  نوري  �أما 
الحوا�س  ا�ضطرابات  �إلى  التعلم  �صعوبات 
والنمو  وال�سمع  الب�صر  وظائفها  ب�أداء 
لاأ�سباب  �إلى  يلخ�صها  والحركي  العقلي 

التالية:-
1- عوامل ع�ضوية وبيولوجية 

2- عوامل بيئية  )نوري جعفر: 1991، 12(
�أن  �إلى  �سامر،2009  كذلك  وي�شير 
بق�صور  ترتبط  التعلم  �صعوبات  �أ�سباب 
والانتباه  كالإدراك   النف�سية  العمليات  في 
�أو  والخلفية  ال�شكل  و�إدراك  والتذكر 
عن  الناجم  الدماغي  الوظيفي  الق�صور 

نق�ص لاأك�سجين �أثناء الولادة 
)�سامر جميل،2009: 556(

�أ�سباب �صعوبات التعلم �إلى  وقد تعود 
عامل  فهي  المدر�سة  بيئية،مثل  متغيرات 
التعلم  �صعوبات  من  يزيد  �أو  ي�ساعد  قد 
ب�أ�ساليبه  كالمدر�س  متغيرات  من  فيها  لما 
القديمة  التعليمية  والطرق  التربوية  غير 
التي  التربوية  غير  لاأ�ساليب  �إن  والمناهج، 
وال�شدة  الق�سوة  ك�أ�سلوب  المدر�سون  يتبعها 
التهاون  �أو  التذبدب  �أو  الق�سري  والعقاب 
خلق  في  دور  لها  العلمية  غير  لاأ�ساليب  �أو 
�أفراد قلقين خائفين،لاأمر الذي ي�ؤثر �سلباً 
في نموهم نمواً حقيقاً يتنا�سب مع متطلبات 

وللو�سائل  التدري�سية  وللطرق  الع�صر 
التعليمية دورها في خلق حالة من التفاعل 
قد  فهذا  والمتعلمين  المعلم  بين  الحقيقي 
ي�ؤدي �إلى �صعوبات تعلم   )الظاهر، 2008: 

.)48
عملية  �أن  الزيات  فتحي  ويحدد 
من  عالية  درجة  على  تنطوي  القراءة 
التعقيد فهي نتاج لتفاعل عمليات لاإدراك 
والانتباه  الب�صري  ولاإدراك  ال�سمعي 
وهناك  اللغوي  والفهم  والذاكرة  الانتقائي 
خم�سة مبادئ �أ�سا�سية لعملية القراءة ت�ؤثر 

في تعلمها وهي: 
- القراءة يجب �أن تن�صف بالطلاقة 

- القراءة عملية بنائية تراكمية 
- القراءة عملية ا�ستراتيجية

- القراءة تقوم على الدافعية 
- القراءة عملية م�ستمرة مدى الحياة 

التعلم  �صعوبات  �إلى  ينظر  كما 
عملية  �أنها  على  القراءة  بعملية   المرتبطة 
�أن  لابد  التلاميذ  يقر�أ  فعندما  معقدة  

يكونوا قادرين على:
)الملمح  �أمامهم  الموجودة  الرموز  1-فهم 

الح�سي ( 
2- �إتباع لاأ�شكال المترابطة داخلياً ونحوياً 

)الملمح الت�سل�سلي ( 
)الملمح  يرونه  ما  وتف�سير  ترجمة   -3

لاإدراكي ( 
4- ربط الكلمات بخبرات مبا�شرة لإعطاء 

معاني للكلمات )الملمح �ألخبراتي (  
)الجانب  المادة  وتقييم  ت�أويلات  و�ضع   -5

التفكيري(
ودمجه  الما�ضي  في  تعلمه  تم  ما  تذكر   -6

بالأفكار الجديدة )الملمح التعلمي ( 
7- التعرف على الروابط بين الرموز وبين 
الكلمات ومعانيها )الملمح الترابطي (

8- التعامل مع الميول ال�شخ�صية التي ت�ؤثر 
في مهمة القراءة )الملمح الت�أثيري ( 

9- و�ضع كل �شيء معاً لإعطاء المادة المقر�ؤة 
ح�ساً )الملمح البنائي( 

)فتحي الزيات، 1998:444(.         

�أنواع �صعوبات القراءة: 
وعلم  اللغة  مجال  في  الباحثون  اتفق 
نوعين  �إلى  تنق�سم  القراءة  �أن  النف�س 

رئي�سيين هما:
�أ-القراءة الجهرية:

القراءة  �أن  �إلى  الله  ف�ضل  محمد  وي�شير   
المطبوعة  الرموز  التقاط  هي:  الجهرية 
با�ستخدام  لها  المخ  وترجمة  بالعين 
�سليماً  ا�ستخداماً  النطق  �أع�ضاء 
�سواء  الجهرية  القراءة  مزايا  وتتعدد 
�أو  الانفعالية  �أو  اللغوية  الناحية  من 

الاجتماعية �أو غير ذلك.

فمن الناحية اللغوية:
القراءة  �صحة  على  للتمرين  و�سيلة  -هي 

وجودة النطق وح�سن لاأداء 
-عن طريقها تكت�شف لاأخطاء في النطق 

القراءة والعمل  -من خلالها تعرف عيوب 
على معالجتها 

ال�صوتي  لاأداء  على  للتدريب  فر�صة  -هي 
المعبر  )محمد ف�ضل الله، 2003: 67(.

بـ- القراءة ال�صامتة: 
تعرف  ال�صامتة  بالقراءة  ويق�صد 
النطق  دون  وفهمها  والجمل  الكلمات 
ب�أ�صواتها وبغير تحريك ال�شفتين �أو الهم�س 
عند القراءة مع مراعاة الفهم ودقته و�إثراء 
عملية  وهي  والتذوق  اللغوية  التلميذ  مادة 
فكرية لا دخل لل�صوت فيها.)كريمان بدير 
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و�إميلي �صادق، 2000: 93(.
المتعلم  �أن  الله  ف�ضل  محمد  ويذكر 
�إذا تدرب عليها تدريباً كافياً و�سيطر على 
يتقدم  �أن  والفهم،�أمكنه  ال�سرعة  ركنيها: 
الدرا�سية   المواد  �سائر  في  كبيراً  تقدماً 

)محمد ف�ضل الله،2003: 70(.

ومن �أنواع �صعوبات التعلم ما يلي:- 
-النوع لاأول: ي�ضم لاأطفال الذين يعانون 
عيب  فيها  الذي  ال�صوتية  العيوب  من 
الحروف  �أ�صوات  بين  التكامل  في  �أولي 
قراءة  في  عجز  من  يعانون  وه�ؤلاء 

الكلمات وتهجئتها.
- النوع الثاني: ي�ضم لاأطفال الذين يعانون 
�إدراك  على  القدرة  في  �أولية  عيوب  من 
من  يعانون  لا  وه�ؤلاء  ككليات  الكلمات 
�صعوبة في نطق الكلمات الم�ألوفة كما لو 
يجدون  مرة،كما  لأول  يواجهونها  كانوا 

�صعوبة في تهجئتها عند الكتابة.
- النوع الثالث: ي�ضم لاأطفال الذين يعانون 
من ال�صعوبات بالإدراك الكلي للكلمات 
)النوع الثاني ( معاً ولذا يجدون �صعوبة 
عبد  )نبيل  ككليات  الكلمات  �إدراك  في 

الفتاح، 2000: 93(.

- مظاهر �صعوبات التعلم في 
الكتابة:

لاأ�سا�سية  المهارات  من  الكتابة  تعد 
اللغة  مع  تتكامل  �إذ  اللغوي  النظام  في 
وهي  النظام  هذا  في  والقراءة  ال�شفهية 
الذات  عن  للتعبير  ات�صالية  مهارة  تمثل 
مهارة  �إن  تعليمية،  مهارة  �أي�ضاً  وهي 
�أن  �أبعاد ولذلك نجد  الكتابة تت�ضمن عدة 
العديد من لاأفراد ذوي �صعوبات التعلم في 
التهجئة  �صعوبات في  لديهم  تكون  الكتابة، 

التعليم  مواقف  في  الكتابي،  التعبير  وفي 
المدر�سي وكل ذلك من �ش�أنه �أن ي�ؤثر ت�أثيراً 
والم�ستقبل  الدرا�سي  التح�صيل  في  بالغاً 

المهني له�ؤلاء لاأفراد 
)�سليمان يو�سف، 2010: 320(.

التي  والبحوث  الدرا�سات  بع�ض  ت�شير 
لدى  الكتابة  وم�شكلات  �صعوبات  تناولت 

ذوي �صعوبات التعلم �إلى ما يلي:
1- يغلب على كتابتهم �أنها جامعة، �أو غير 

عادية، ولا ت�سير وفقاً لأي قاعدة 
و�أوراقهم  دفاترهم  �أو  كرا�ساتهم   -2
وفي  لاأخطاء  من  بالعديد  متخمة 

التهجي ولاإملاء والقواعد 
و�إدراكها  كتاباتهم  تقدير  �إلى  يميلون   -3
على نحو �أف�ضل من تقديرات المعلمين 

ولاأقران ولاأبناء لها.
كما �أن الكتابة باللغة العربية تت�ضمن 
ذوي  لاأطفال  لدى  المظاهر  من  العديد 

�صعوبات التعلم في الكتابة لعل من �أهمها:
1- عدم القدرة على التفريق بين الحروف 
من  بينها  فيما  والتمييز  المت�شابهة 

اختلافات �شكلية 
�أو  لانف�صاله  تبعاً  الحرف  ر�سم  تغيير   -2
عدم  مع  الواحدة  الكلمة  في  ات�صاله 
حيث  ومن  ال�شكل  حيث  من  ات�ساقه 

موقعه في الكلمة.
3- ارتباك وعدم و�ضع النقاط في �أماكنها 
�أ�سفل الحرف  �أو  – �أعلى  ال�صحيحة 
مثل )نـ -تـ /يـ...الخ( مما ي�ؤدي �إلى 
)�سليمان  الحروف   تلك  بين  الخلط 

يو�سف،2010: 324(.

النظريات المف�سرة ل�صعوبات التعلم:
مقدمة:

يمكن النظر �إلى نظريات التعلم على 

حول  المعرفة  لتوليد  منظمة  محاولات  �أنها 
وتجميعها  وتنظيمها  لاإن�ساني  ال�سلوك 
والقوانين  والمبادئ  الحقائق  �أطر  في 
والتنب�ؤ  ال�سلوكية  الظاهرة  تف�سير  بهدف 
لاأ�سا�سي  الهدف  ويكمن  و�ضبطها،  بها 
لنظريات التعلم في فهم ال�سلوك لاإن�ساني 
متغيراته  وتحديد  �شكله  كيفية  حيث  من 
التغير  عمليات  تف�سير  ومحاولة  و�أ�سبابه 
ال�سلوك  هذا  على  تطر�أ  التي  والتعديل 
عامة  وقوانين  مبادئ  �صياغة  بهدف 

ل�ضبطه وتوجيهه.
�أن  �إلى   2011 النوبي  محمد  وي�شير 
تناولت  التي  النظريات  من  عدداً  هناك 

�صعوبات التعلم منها:
1- النظرية ال�سلوكية: وتهتم هذه النظرية 
اللغة  واكت�ساب  لنمو  معالجتها  في 
والمخرجات  المدخلات  بين  بالعلاقة 
يخ�ضع  اللغوي  النمو  �أن  �إلى  وت�شير 
النمدجة،  ومنها:  التعلم  لمبادئ 
�أكد باندورا  والتقليد والمحاكاة، حيث 
التعلم  دور  Bandura 1977" على   "
�أن  يفتر�ض  فهو  الملاحظة  خلال  من 
التلاميذ ترتقي لغتهم ب�صفة �أ�سا�سية 
اللغوية  والتراكيب  المفردات  بتقليد 
في  ولاآخرون  لاآباء  ي�ستخدمها  التي 

الحياة العادية  
النظرية  وترتكز  اللغوية:  النظرية   -2
التي  ت�شوم�سكي  نظرية  على  اللغوية 
لاكت�ساب  النظري  الميل  على  تعتمد 
التلاميذ  �أن  �إلى  ت�شير  والتي  اللغة 
للارتقاء  فطري  ميل  ولديهم  يولدون 
اللغوي فهم يرثون التركيب البيولوجي 
ال�سمات  ا�ستعمال  من  يمكنهم  الذي 
المخطط  على  و�أطلق  العامة  اللغوية 
)�أداة  اللغة  لاكت�ساب  التف�صيلي 
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 )  LAD �إلى  تفتقر   ) اللغة  اكت�ساب 
لأداة  التف�صيلي  المخطط  ويحتوي 
لغوية  عموميات  على  اللغة  اكت�ساب 
جميع  على  تنطبق  قواعد  من  تت�ألف 
المعلومات  ب�إعداد  تقوم  هي  اللغات 
وفهم  تح�صيل  على  التلميذ  وت�ساعد 

مفردات وقواعد اللغة المنطوقة  
3- النظرية المعرفية: في حين ترى النظرية 
المعرفية ب�إنتاج مبا�شر للغة من خلال 
النمو المعرفي �إذ اهتم بياجيه بالربط 
فعندما  المعرفي  بالنمو  اللغة  نمو  بين 
ف�إنه  معرفياً  مخططاً  التلميذ  يكون 
عليه  اللغوي  المدلول  تطبيق  ي�ستطيع 
ومن هنا ن�ش�أت فكرة الدرا�سة الحالية 
الحالي  الباحث  بها  يق�صد  والتي 
المهارات  ق�صور  يكون  �أن  كيفية 
الاجتماعية م�ؤ�شراً لبع�ض ا�ضطرابات 

اللغة اللفظية 
)محمد النوبي، 2011: 70-69(   

�أن  يت�ضح  تقدم  ما  خلال  ومن 
العربية  اللغة  تم�س  التعلم  �صعوبات 
القراءة  في  المتمثلة  الرئي�سية  ب�أن�شطتها 
والنحو وال�صرف،لأن القراءة تعتبر الجزء 
التي  المهارة  الب�شري،وهي  للكائن  الحيوي 
ي�ستطيع لاإن�سان بوا�سطتها �أن ي�ستفيد من 
المعارف والخبرات،و�أن يتزود بمعانيها التي 
كي  معلومات جديدة  �إلى  ي�ستطيع تحويلها 
يتعلمها للأجيال اللاحقة، لذا ف�أن القدرة 
على القراءة هي مهارة �ضرورية و�أ�سا�سية 
علماء  والمعارف،واختلف  العلوم  لاكت�ساب 
مفهوم  تحديد  �أمر  في  والتربية  النف�س 
�أن  " يرى  "فبيرت  القراءة  تعلم  �صعوبات 
ذلك  هو  ال�صعوبات  هذه  �صاحب  الطفل 
المواد  في  عادياً  يتقدم  �أن  ي�ستطيع  الذي 
الدرا�سية في م�ستوى �أقل من م�ستوى عمره 

ب�سنتين )عودة محمد: 1972، 49 (

الدرا�سات ال�سابقة: 
مقدمة:

�إن �صعوبات التعلم من الم�شكلات التي 
الباحثين  قبل  من  كبير  باهتمام  حظت 
الم�شكلة  هذه  على  بالتعرف  والمهتمين 
اللازمة  التدابير  واخذ  م�سبباتها  وفهم 
حيالها للحد من �آثارها على م�ستقبل حياة 
ولذلك  وخارجها  المدر�سة  في  التلاميذ 

ن�ستعر�ض بع�ض من هذه الدرا�سات:-
الوهاب  عبد  النا�صر  عبد  درا�سة   -1
المتغيرات  في  بالبحث   )1993(
التلاميذ  لدى  واللامعرفية  المعرفية 
القراءة  في  التعلم  �صعوبات  ذوي 
عددها  عينة  على  الدرا�سة  وا�شتملت 
�صعوبات  ذوي  من  تلميذاً   )164(
النتائج  القراءة،وتو�صلت  في  تعلم 
�إح�صائية  �إلى وجود فروق ذات دلالة 
�صعوبات  ذوي  التلاميذ  بين مجموعة 
في  العاديين  ومجموعة  القراءة 
تبين  كما  العاديين،  ل�صالح  القراءة 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
�صعوبات  ذوي  التلاميذ  مجموع  بين 
العاديين  التلاميذ  ومجموعة  القراءة 
في القدرة على تركيز الانتباه ل�صالح 

مجموعة التلاميذ العاديين.
الدين  وعلاء  المغازي  خيري  درا�سة   -2
عن  الك�شف  وهي   )1997( النجار 
�صعوبات  ذوي  التلاميذ  بين  الفروق 
والتلاميذ  القرائي  الفهم  في  التعلم 
لاأداء  �أخطاء  في  العاديين  ال�صم 
وتكونت  الا�ستجابة،  كمون  وزمن 
بمتو�سط  تلميذاً   )178( من  العينة 
ب�إنحراف  �سنة   )10.5( قدره  �أعمار 

�إلى  العينة  وق�سمت   )0.82( قدره 
تلميذاً   )63( وقوامها  ال�صم  عينة 
تلميذاً   )55( عددها  العاديين  وعينة 
وعددها  الفهم  �صعوبات  ذوي  وعينة 
)اختبار  تطبيق  وتم  تلميذاً   )63(
المعلمين  تقديرات   – القرائي  الفهم 
للتح�صيل الدرا�سي – اختبار القدرة 
العقلية العامة – تقدير �سلوك التلميذ 
وقائمة  التعلم،  �صعوبات  حالات  لفرز 
ملاحظة �سلوك الطفل، اختبار الفرز 
تزاوج  اختبار   – ال�سريع  الع�صبي 
النتائج  �أظهرت  وقد  الم�ألوفة  لاآ�شكال 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
لاأخطاء  درجات  متو�سطات  بين 
والعاديين  التعلم  �صعوبات  ذوي  لدى 
ذوي  بين  لاأولى،وبالمقارنة  ل�صالح 
ل�صالح  والعاديين  التعلم  �صعوبات 
�صعوبات  ذوي  بين  لاأولى،وبالمقارنة 
ل�صالح  الدلالة  جاءت  وال�صم  التعلم 
�أي�ضاً،على حين لا توجد فروق  لاأولى 
اظهرت  والعاديين،كما  ال�صم  بين 
دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج 
�إح�صائية بين متو�سطات درجات زمن 
�صعوبات  ذوي  لدى  الا�ستجابة  كمون 
العاديين  ل�صالح  والعاديين  التعلم 
وبالمقارنة بين ال�صم والعاديين جاءت 
على  �أي�ضاً  العاديين  ل�صالح  الدلالة 
وذوي  ال�صم  بين  فروق  توجد  لا  حين 

�صعوبات التعلم 
3- درا�سة ال�سيد رم�ضان محمد )2000( 
في  الفروق  عن  الك�شف  �إلى  هدفت 
عينة  بين  الابتكاري  التفكير  قدرات 
تعلم  �صعوبات  ذوي  من  التلاميذ  من 
بالمرحلة  العاديين  والتلاميذ  القراءة 
الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  الابتدائية 
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من )514( تلميذاً وطبقت عليهم عدة 
قائمة  ت�شمل:  المعلومات  لجمع  �أدوات 
واختبار  التلميذ،  �سلوك  ملاحظة 
ومقيا�س  ال�سريع  النيولوجي  الم�سح 
ت�شخي�ص  واختبار  التعلم،  لل�صعوبات 
القراءة،وقد  في  التعلم  �صعوبات 
تو�صلت النتائج �إلى �أنه لا توجد فروق 
دالة في قدرات التفكير الابتكاري بين 
ذوي �صعوبات تعلم القراءة والتلاميذ 

العاديين.
 )1990( عبدون  الدين  �سيف  درا�سة   -4
وعلاقتها  التعلم  �صعوبات   " بعنوان 
من  عينة  على  �أ�سبابها،  عزو  بعوامل 
الابتدائية  المرحلة  في  تلميذاً   )132(
علاقة  وجود  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت 
�صعوبات  بين  �إح�صائياً  ودالة  موجبة 
التعلم وعزو �أ�سبابها عن م�ستوى دلالة 
0.01 % وكانت لاأ�سباب �ضعف القدر 
و�صعوبة  المعلم  ومزاج  ال�سيء،  الحظ 

المهمة.
وهي   )1995( عبدالله  محمد  درا�سة   -5
التعلم  ل�صعوبات  تحليلية  درا�سة 
ت�شخي�صها  في  الحديثة  والاتجاهات 
الدرا�سة  هذه  هدفت  وعلاجها، 
من  النوع  هذا  طبيعة  بحث  �إلى 

وتحليلها  النمائية  الا�ضطرابات 
تحليل  تم  المتنوعة،  عواملها  وك�شف 
ال�سلوكية  والتقانات  لاإجراءات 

والنف�سية والتربوية في معالجتها.
-تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:

�أحد  هي  التعلم  �صعوبات  �إن 
لها  علاقة  لا  التي  النمائية  الا�ضطرابات 
و�أجريت  والب�صرية  ال�سمعية  بالإعاقات 
بع�ض  تو�صلت  وقد  حولها  عدة  درا�سات 
بين  فروق  هناك  �أن  �إلى  الدرا�سات  هذه 
التلاميذ الذين يعانون من هذا الا�ضطراب 
على  القدرة  في  العاديين،وذلك  و�أقرانهم 
في  اللغوي،وكذلك  لاأداء  و�سلامة  الانتباه 
يعانون  ومن  العاديين  بين  الا�ستجابة  زمن 
ل�صالح  وال�صم  التعلم  �صعوبات  من 
العاديين،و توجد فروق في هذه المحاور بين 
ال�صم وذوي �صعوبات التعلم، وهذا ما يتيح 
تلاميذ  لدى  الم�شكلة  هذه  مدى  معرفة  لنا 
بالم�ؤ�س�سات  الابتدائي  التعليم  مرحلة 
النف�سية  الم�شكلات  ومعرفة  التعليمية 

المرتبطة بها.

-التو�صيات:
1- تح�سين نوعية الحياة للتلاميذ من ذوي 
�صعوبات التعلم وت�أهيلهم من الانتقال 

من المدر�سة �إلى العمل.
وتطوير  لاأمور  �أولياء  تدريب  �ضرورة   -2
كوادر  و�إعداد  وت�أهيلهم  مهاراتهم 
الطفولة  مرحلة  في  الخا�صة  التربية 

المبكرة.
3- الاهتمام بالأن�شطة المدر�سية ولاأن�شطة 
خارج المدر�سة والتفاعل مع لاأ�صدقاء 
الم�ستمرة  والقراءة  لاإطلاع  وزيادة 

للتلاميذ من ذوي �صعوبات التعلم.
لم�ساعدة  متخ�ص�صة  مراكز  فتح   -4

ومعالجة ذوي �صعوبات التعلم 

-المقترحات:
ت�شمل  درا�سات  �إجراء  الباحثة  تقترح   -1

كافة المراحل التعليمية بالمنطقة 
الذكور  بين  مقارنة  درا�سات  �إجراء   -2
عن  للوقوف  الرو�ضة  لأطفال  ولاإناث 

لاأ�سباب المبا�شرة لها 
معرفة  في  تتمثل  درا�سات  �إجراء   -3
ومعلمي  معلمات  تراها  كما  لاأ�سباب 

التعليم الابتدائي 
خلالها  من  يتم  بدرا�سات  القيام   -4
قبل  من  لاأ�سباب  معرفة  محاولة 

�أولياء لاأمور و�أ�سلوب تن�شئة لاأبناء 
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