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اأثر خطة مقترحة لتح�شين قراءة الطلاب للق�شائد ال�شعرية 
من خلال القراءة العرو�شية المنغمة 

يا�شر اإ�شماعيل اأحمد

الملخـ�ص
ا�ضتهدف البحث التعرف اإلى اأثر خطة مقترحة لتح�ضين قراءة الطلبة للق�ضائد ال�ضعرية من خلال القراءة العرو�ضية المنغمة 

لدى طلاب ال�ضف التا�ضع.
اقت�ضر البحث على تلاميذ ال�ضف التا�ضع للعام الدرا�ضي )2015/2014(. بلغت عينة البحث )40( طالباً ق�ضمت على مجموعتين 
متكافئتين، در�ضت المجموعة التجريبية الخطة المقترحة بو�ضفها ا�ضتراتيجية تربوية ودر�ضت المجموعة ال�ضابطة بالطريقة الاعتيادية 

وا�ضتمرت التجربة ف�ضلا درا�ضياً كاملًا.
�ضلاحيتها  من  للتاأكد  المحكمين  من  مجموعة  على  الم�ضتخدمة  والتطبيقات  الاإجرائية  الخطة  عر�ضت  بالتجربة  البدء  وقبل 

و�ضدقها.
ولتحقيق اأغرا�ض البحث اأعد الباحث اختباراً في القراءة الجهرية لق�ضيدة �ضعرية واأعد نموذجاً لتقييم القراءة تم التاأكد من 

�ضدقه الظاهري و�ضدق المحتوى وا�ضتخراج الثبات.  

�أهمية �لبحث و�لحاجة �إليه:   
يولي مجل�س ابوظبي للتعليم اأهمية بالغة لتح�شين وت�شجيع القراءة لدى الطلبة في اإمارة اأبوظبي، وكانت الغاية من ذلك اإعداد طالب 

مت�شلح بالمهارات اللغوية التي تمكنه من خو�س معترك الحياة وهو مت�شلح بالكفاءة اللغوية والثقافية في ع�شر مت�شارع الخطا.
اأن كثيراً من الطلاب يواجهون �شعوبة كبيرة في قراءة  الباحث ذلك في مناهج ومعايير المجل�س، ولكن ما لاحظه هو  وقد وقد لم�س 
الق�شائد ال�شعرية القراءة الم�شبوطة والمعبرة، ومن هنا كانت اأهمية هذه الدرا�شة التي تبحث في الم�شكلة وت�شع حلولًا لها من اأجل اإزاحة 
ال�شعوبة وتمكين الطلاب من قراءة الق�شائد ب�شلا�شة واإتقان من خلال التدرب على قراءتها عرو�شياً ثم قراءتها بالطريقة الاعتيادية من 
خلال الاإلقاء المعبر.  لاحظ الباحث اأي�شاً من خلال تحليل نتائج الاختبار القبلي اأن الطلاب لديهم نقاط �شعف الظبط البنيوي للكلمات 

ومخارج ال�شوت والانطلاق في القراءة كذلك القراءة المنغمة، وقد اأرجع الباحث ذلك اإلى عدة نقاط:
�شعف الاإقبال القرائي لدى بع�س الطلبة.  -

الخوف من الخطاأ.  -
الحكم الم�شبق ب�شعوبة ال�شعر.  -

�شعف الفهم لمعاني ومفردات الق�شيدة.  -
لقد اأظهرت العديد من الدرا�شات والاأبحاث التي اأجريت في هذا المجال �شرورة تنويع وتجديد اأ�شاليب القراءة والتحفيز حتى يقبل 

الطلاب على قراءة وتذوق الق�شائد ال�شعرية.

هدف �لبحث   
العرو�شية  القراءة  ال�شعرية من خلال  للق�شائد  الطلاب  قراءة  لتح�شين  اأثر خطة مقترحة  الى  التعرف  اإلى  البحث الحالي  يهدف 
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المنغمة.

فر�ضيات �لبحث:  
1. لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�شائية بين متو�شطي مهارات القراءة الجهرية للاختبارين القبلي والبعدي لاأفراد المجموعة التجريبية. 

2. لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�شائية بين متو�شطي مهارات التفكير للاختبارين القبلي والبعدي لاأفراد المجموعة ال�شابطة. 
3. لا يوجد فرق ذو دلالة اإح�شائية بين متو�شط تح�شن القراءة الجهرية لاأفراد المجموعة التجريبية ومتو�شط التح�شن لدى اأفراد المجموعة 

ال�شابطة. 

حدود �لبحث:  
يتحدد البحث بتلاميذ ال�شف التا�شع بمدر�شة النخبة للتعليم الاأ�شا�شي والثانوي التابعة لمجل�س اأبوظبي للتعليم للعام الدرا�شي 2014- 

.2015
اأبوظبي للتعليم )م�شروع تمعن المطبق على ال�شف  كما يتحدد بالمادة الدرا�شية في منهاج اللغة اللغة العربية المقرر من قبل مجل�س 

التا�شع من قبل مجل�س اأبوظبي للتعليم( 

تحديد �لم�ضطلحات:  
1. علم �لعرو�ض:

هي قواعد تدل على ميزا يعرف به �شحيح ال�شعر العربي من فا�شدها.)محمود عقيل 1999(
وا�شعه: هو الخليل بن اأحمد الفراهيدي الاأزدي الب�شري، ا�شتقرى الخليل ال�شعر العربي، فوجد اأوزانه الم�شتعملة اأو بحوره خم�شة ع�شر 

بحرا، ثم جاء الاأخف�س الاأو�شط فزاد عليه بحرَ )المتدارك(.

2. �لبحور �ل�ضعرية:
البحور: هي الاأوزان ال�شعرية اأو الاإيقاعات المو�شيقية المختلفة لل�شعر العربي، و�شمي البحر بهذا الا�شم؛ لاأنه اأ�شبه البحر الذي لا يتناهى 

بما يُغترف منه في كونه يوزن به ما لا يتناهى من ال�شعر.
وهذه الاإيقاعات المو�شيقية ال�شعرية اعتمدها ال�شعراء، فاألفتها الاآذان، وطربت لها النفو�س، فاعتمدها ال�شعراء طوال قرون عدة. حتى 
جاء الخليل بن اأحمد الفراهيدي الاأزدي، فا�شتخرج �شورها المو�شيقية و�شكبها في قوالب �شماها بحورا، واأعطى كل بحر منها ا�شما خا�شا 

مازال يعرف به حتى يومنا هذا.
والبحور التي ا�شتخرجها الخليل خم�شة ع�شر وزنا هي لكل البحور المعروفة اليوم ما عدا بحر المتدارك الذي و�شعه تلميذه الاأخف�س.

الهزج،  الخفيف،  المن�شرح،  ال�شريع،  الرمل،  الرجز،  الكامل،  الوافر،  المديد،  المتدارك،  المتقارب،  الب�شيط،  وِيْل،  الطَّ ال�شعر:  وبحور 
الم�شارع، المقت�شب، المجتث. )حركات، 1998(

3- �لقر�ءة �لعرو�ضية:
تختلف الكتابة العرو�شية عن الكتابة الاإملائية التي تقوم على ح�شب قواعد الاإملاء المعروفة، حيث تقوم الكتابة العرو�شية على مبداأ 

اللفظ لا مبداأ الخط، اأي اأن الكتابة العرو�شية تقوم على مبداأين اأ�شا�شيين هما:
)1( كل ما ينطق به يكتب ولو لم يكن مكتوبا، مثل: )هذا(، تكتب عرو�شيا )هاذا(.

)2( كل ما لا ينطق به لا يكتب ولو كان مكتوبًا اإملائيا، مثل: )فهموا( تكتب عرو�شيا )فهمو(.
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ويترتب على هذه القاعدة زيادة بع�س الحروف اأو حذفها عند القراءة العرو�شية

4- �لقر�ءة �لجهرية:
تعرف القراءة الجهرية باأنها فن التقاط الرموز المطبوعة وتو�شيلها عبر العين اإلى المخ، ثم الجهر بها باإ�شافة الاأ�شوات وا�شتخدام 
اأع�شاء النطق ا�شتخداماً �شحيحاً، فتخرج الاأ�شوات م�شموعة في اأدائها، �شحيحة في مخارجها، م�شبوطة في حركاتها، معبرة عن المعاني 
التي ت�شمنتها، كما اأنها تت�شمن عمليات عقلية وم�شتويات تفكير عليا من التحليل والتعليل، والربط بين الخبرة ال�شابقة والمعاني الجديدة، 

والا�شتنتاج والنقد والتقويم والتذوق وحل الم�شكلات، والاإبداع.

5- �لقر�ءة �لزمرية �لمنغمة:
وهي اأن يقراأ المعلم ويردد التلاميذ زمرياً وغر�شها اإ�شفاء روح التاف�س والمرج والتغلب من م�شكلات القراءة.

 �لدر��ضات �ل�ضابقة 
اأكثر من  اأو  اإلى عر�س عدد من الدرا�شات ذات العلاقة بواحدة  اأية درا�شة م�شابهة للدرا�شة الحالية لذا لجاأ  لم يعثر الباحث على 
متغيرات الدرا�شة الحالية فتلك الدرا�شات جميعاً انطلقت من حقيقة اأ�شا�شية مفادها بيان اأثر ا�شتخدام  نوع من الاأ�شئلة وم�شتوياتها في 

التح�شيل الدرا�شي.
وقد ظهرت قديما وحديثا كتب عديدة، اخت�شت بدرا�شة عرو�س ال�شعر العربي وتطوراته في بحوث ال�شعر الحر والبند. 

1- )حو�ضبة �لعرو�ض(: جنان �لعيد�ني.
وفي ع�شر التقنيات المتطورة لم يخطر ببال باحث قط ان يحاور الكومبيوتر ليرى هل بو�شعه ان يقراأ ال�شعر، ويدرك اأوزانه باختلاف 
تركيباتها، الا محاولة لم ي�شبق لها مثيل �شجلت براءة اختراعها �شاعرة ب�شرية كانت تتلم�س خطواتها الاأولى منت�شف الت�شعينيات، وهي 
تحمل بكالوريو�س حا�شبات فتقدمت الى كلية العلوم بجامعة الب�شرة باأطروحة ماج�شتير حظيت بتقدير )امتياز( تحت عنوان )حو�شبة 

علم العرو�س العربي( تلك هي الاآن�شة جنان العيداني.
واأ�شارت الباحثة اي�شا الى ان محاولتها في حو�شبة علم العرو�س ترمي الى ت�شهيل هذا العلم، بو�شاطة التقنية الحا�شوبية المتطورة، 
بحيث نجح في ت�شميم نظام حا�شوبي خبير وتطويره للقيام بتحليل اأبيات ال�شعر العربي، على وفق ما يمتلكه النظام من ح�س مو�شيقي متاأت 

من مرونة عالية، في ا�شتخدام مبادئ العرو�س وقوانينه وتطبيقاتها.
والنظام الحا�شوبي الذي اقترحته الباحثة من الاأنظمة التعليمية التي ت�شاعد الطلبة ت�شخي�س هوية البيت ال�شعري، وتحديد انتمائيته 
لاأي بحر من بحور ال�شعر العربي، ف�شلا عن الك�شف عن مكوناته اللفظية، واختبار اماكن التقطيع ال�شحيحة التي تعطي البيت ال�شعري 
مو�شيقاه الخا�شة، وقد طبقت الباحثة هذا النظام على اكثر من �شواهد ال�شعر القديم والحديث، وتو�شلت الى نتائج اأثبتت قدرة برنامجها 

الحا�شوبي، وكفاءته في تحديد التفعيلات والمقادير اللفظية، وقراءة وزن البيت ومعرفة ايقاعه.

2- )مو�زين �ل�ضعر �لعربي با�ضتعمال �لأرقام �لثائية/ طارق �لكاتب(.
من المحاولات الجديدة في درا�شة العرو�س كانت محاولة الدكتور طارق الكاتب في كتابه )موازين ال�شعر العربي با�شتعمال الاأرقام 
لتمثيل المتحرك. واعتمد  ال�شعري واعتمد ال�شفر  للبيت  التحركات وال�شواكن  الثنائي، و�شلوك  النظام  الثنائية( وقد ربط ما بين �شلوك 
الع�شري. ولخ�س جهده بمجموعة من الجداول  النظام  اإلى �شفرة بدلالة  للبيت  الثنائية  ال�شورة  بتحويل  ثم قام  ال�شاكن  لتمثيل  الواحد 

و�شلت اإلى اثنين وع�شرين جدولًا يجب الرجوع األيها عند تحديد هوية البيت ال�شعري.
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منهج �لبحث و�إجر�ء�ته:
�لتجريبي  �لت�ضميم  • �أول: 

لغر�س تحقيق اأهداف البحث اعتمد الباحث الت�شميم التجريبي الذي يطلق عليه ا�شم المجموعات المتكافئة والذي يتكون من مجموعتين 
اأما المجموعة  الاأولى تجريبية والثانية �شابطة )فاندالين، 1985( الاأولى تدر�س الق�شائد ال�شعرية عن طريق القراءة العرو�شية المنغمة 
الثانية فتدر�س بالطريقة الاعتيادية وبتطبيق الاختبارين القبلي والبعدي  لقراءة الق�شائد ال�شعرية على المجموعتين وكما مو�شح في ال�شكل: 

�لت�ضميم �لتجريبي للبحث
قراءة  المجموعة التجريبية في  قبلية  اختبارات 

)الق�شائد ال�شعرية( 
متغير م�شتقل

)خطة مقترحة لتنمية المهارات العليا(
ق�شائد  قراءة  مهارة  تنمية 
القراءة  خلال  من  ال�شعرية 

العرو�شية المنغمة.
الطريقة الاعتياديةالمجموعة ال�شابطة

�شبط  البحث  يتطلب  وقد  التابع  المتغير  في  توؤثر  قد  التي  المتغيرات  من  عدد  في  متكافئتين  مجموعتين  تهيئة  الت�شميم  هذا  يتطلب 
المتغيرات من خلال تكافوؤ مجموعتي البحث.    

هي  و�شحته  الت�شميم  �شلامة  اإن  حيث  البحث  متغيرات  ب�شبط  الباحث  قام  التجريبي  الت�شميم  �شلامة  على  الح�شول  اجل  ومن 
ال�شمان الاأ�شا�س للو�شول اإلى نتائج موثوق بها ومن المتفق عليه اأن �شلامة الت�شميم لها جانبان اأحدهما داخلي والاآخر خارجي. )الزوبعي 

والغنام، 1981(. 
وقد روعيت ال�شلامة الداخلية للت�شميم التجريبي كما روعيت العوامل الخارجية الموؤثرة في التجربة وخا�شة المتمثلة منها في الاختبار 

القبلي واأثر اإجراءات التجربة وتاأثير تداخل المواقف التجريبية. 

وعينته  �لبحث  مجتمع  • ثانياً: 
يمثل طلاب ال�شف التا�شع من الحلقة الثانية بمدر�شة النخبة للتعليم الاأ�شا�شي والثانوي التابعة لمجل�س اأبوظبي للتعليم.

تكونت عينة البحث من 40 طالباً:
20 طالباً من ال�شعبة C   تمثل المجموعة التجريبية.
20 طالباً من ال�شعبة D   تمثل المجموعة ال�شابطة.

�لبحث:  مجموعتي  تكافوؤ  • ثالثاً: 
اأجري التكافوؤ الاإح�شائي بين المجموعتين في المتغيرات التي لها علاقة بالبحث والمتمثلة في المعدل العام للتح�شيل الدرا�شي في ال�شف 

الثامن ودرجة اللغة العربية والعمر الزمني بالاأ�شهر للتلاميذ والم�شتوى التعليمي للاأبوين.  

�لبحث: م�ضتلزمات  • ر�بعاً: 
تحديد المادة الدرا�شة: معاييرمنهج  اللغة العربية المقررة من قبل مجل�س اأبوظبي للتعليم لل�شف التا�شع.   -1

اإعداد التطبيقات والتدريبات الخا�شة بالا�شتراتيجية المطبقة: تم اإعداد عدد من الق�شائد التي تخدم المحارو التي يتم تدري�شها في   -2
ال�شف التا�شع على اأوزان اأ�شهر البحور ال�شعرية �شملت 20 ق�شيدة 
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3-الخطة الاإجرائية : قام الباحث بعد تحديد المادة التعليمية و�شياغة الخطة الاإجرائية واختيار ن�شو�س در�شية تعالج المهارات المذكورة 
للمجموعتين التجريبية وال�شابطة ولقد عر�شت الخطة على اأحد المحكمين في مجال اللغة العربية واآدابها، وقد قام الباحث بالتعديل 

على الخطة بناء على الملاحظات المقدمة من المحكم.

  �أد�ة �لبحث   
     اأعتمد الباحث الاختبار القراءة الجهرية اأداةً اأ�شا�شية للبحث.

�أ. �إعد�د جدول �لمو��ضفات  
قام  الباحث باإعداد جدول الموا�شفات على اأوزان البحور ال�شعرية الم�شهورة.

مجموع المتدراكالمتقاربالكاملالوافر الب�شيطالطويلالمحتوىت
20 ق�شيدة443333الق�شائد ال�شعرية 1

14 ح�شة332222ن�شبة التركيز / عدد الح�ش�س

  ب. �ضدق �لختبار  
لغر�س تحقيق �شدق الاختبار التح�شيلي ا�شتخدم الباحث ال�شدق الظاهري اذ عر�شت فقرات الاختبار ب�شورته الاأولية على عدد 
من المحكمين من ذوي الخبرة والاخت�شا�س في مجال التربية وتدري�س اللغة العربية، وقد طلب منهم اإبداء معرفة اآرائهم ب�شدد �شلاحية 

الفقرات وتمثيلها للاأغرا�س ال�شلوكية لكل م�شتوى من الم�شتويات المعرفية المحددة وبذلك تحقق ال�شدق الظاهري.
قام الباحث بعد ذلك بالتحقق من �شدق المحتوى اذ و�شعت فقرات الاختبار على نحو يغطي المحتوى وبح�شب المهارات المحددة، وقد 

عر�شت فقرات الاختبار على الخبراء والمتخ�ش�شين لبيان مدى مطابقة الاختبار للمحتوى الذي در�س. 
وفي �شوء ما �شبق يعد الاختبار �شادقا في تمثيله لمحتوى الاأهداف التي يقي�شها وبذلك تحقق �شدق المحتوى وا�شبح الاختبار جاهزا 

للتطبيق.
وقد بداأ بالتجربة بالقيام باختبار قبلي  وقد كانت تعطي درجة )0( لكل اإجابة خاطئة ودرجة )1( لكل اإجابة جزئية ودرجة )2( لكل 

اإجابة �شحيحة كاملة، وقد تم ر�شد نتائج التحليل القبلي وكانت نتائجه على النحو التالي: 
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نتائج �لختبار �لقبلي:
هذا وقد اأظهرت نتائج الاختبا ر القبلي اأن الطلاب لديهم نقاط �شعف وا�شحة في الا�شتجابة لاأ�شئلة مهارات التفكير العليا المتمثلة في 

المقارنة والتحليل والنقد والاإبداع، وقد اأرجع الباحث مظاهر ذلك ال�شعف اإلى عدة نقاط منها على �شبيل المثال:
�شعف الفهم والا�شتيعاب لدى الطلبة.  -

ال�شعف القرائي لدى بع�س الطلبة.  -
التعجل في اإجابة ال�شوؤال.  -

الاإجابات الق�شيرة المجتزئة.  -
�شعف الكتابة لدى بع�س الطلبة.  -

وبمقارنة النتائج بين المجموعتين ال�شابطة والتجريبية من خلال المتو�شط الح�شابي ات�شح تقارب الن�شبة حيث لا توجد فروق اإح�شائية 
ذات دلالة، بما يعنى اأن المجموعتين متماثلتين.

بناء على تلك النتائج قام الباحث بت�شميم واإعداد الخطة الاإجرائية المقترحة لتمنية مهارات الطلبة في قراءة الق�شائد ال�شعرية من 
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خلال ن�شو�س مختارة تتوافق مع معايير مجل�س اأبوظبي للتعليم.

�لخطة �لإجر�ئية �لمقترح

تنفيذ �لخطة �لإجر�ئية:  
التا�شع بمدر�شة  ال�شف  من    C ، D ل�شعبتي  وال�شابطة(  )التجريبية  المجموعتين  ولكلتا  يوم )2015/1/11(  التجربة  تنفيذ  بداأ 

النخبة. 
ا�شتخدمت الخطة المقترحة في )18(  اأيام  التجربة مدة �شهرين ع�شرة  ا�شتمرت  اأن  بعد  التجربة يوم )2015-3-10(  انتهت   وقد 

ق�شيدة �شعرية من بحور مختلفة.

�لختبار �لبعدي :
بعدما تلقى الطلاب التدريب الكافي تم اإجراء الاختبار البعدي لقيا�س مدى نجاح الخطة المنفذة واإلى اأي مدى تح�شن اأداء الطلبة في 

اأ�شئلة مهارات التفكيراأداء وقراءة الق�شائد ال�شعرية ومدى تح�شنهم في مهارات القراءة الجهرية.
وكانت النتائج على النحو التالي:
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�لو�ضائل �لإح�ضائية �لم�ضتخدمة   
لقد ا�شتخدمت الو�شائل الاإح�شائية الاآتية من اجل تحليل النتائج والتحقق من �شحة الفر�شيات. 

1. اختبار t-test لعينة واحدة: ا�شتخدم لك�شف الفرق المعنوي بين الاختبارين القبلي والبعدي للمهارات القرائية. 
التجريبية  للمجموعتين  الريا�شية  المهارات  تنمية  متو�شط  بين  المعنوي  الفرق  لاإيجاد  م�شتقلتين  لعينتين   )t-test( الاختبارالتائي   .2

وال�شابطة.
3. قانون األفا - كرونباخ لاإيجاد الثبات. 

عر�ض �لنتائج
1.�لنتائج �لمتعلقة بالفر�ضية �لأولى و�لتي ن�ضها: 

ولغر�س  التجريبية".  المجموعة  لافراد  والبعدي  القبلي  للاختبارين  الريا�شية  المهارات  متو�شط  بين  دلالة  ذو  فرق  يوجد  "لا 
التحقق من هذه الفر�شية طبق  الباحثان الاختبار التائي لعينة واحدة )البياتي واأثنا�شيو�س، 1977(. وا�شتخرجت القيمة التائية وبلغت 
)10.398( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية )2.179( بم�شتوى دلالة )0،05( ودرجة حرية )12( وهذا يعني وجود فرق ذي دلالة 

اإح�شائية بين الاختبارين القبلي والبعدي ل�شالح البعدي وبذلك ترف�س الفر�شية ال�شفرية الاأولى كما هو مو�شح في الجدول )2(.



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 168

الجدول )2(
نتاج الاختبار التائي للفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي للمهارات الريا�شية عند المجموعة التجريبية 

المتو�شط  العدد المجموعة 
الح�شابي للفرق

الانحراف  
المعياري للفرق

الدلالةالقيمة التائية
الجدوليةالمح�شوبة

الفرق بين 
الاختبارين 

القبلي والبعدي

يوجد فرق دال 138.9233.09410.3982.179
اإح�شائياً

2. �لنتائج �لمتعلقة بالفر�ضية �ل�ضفرية �لثانية �لتي ن�ضها: 
ال�شابطة".  المجموعة  لاأفراد  والبعدي  القبلي  للاختبارين  الريا�شية  المهارات  متو�شط  بين  اإح�شائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  "لا 

ولغر�س التحقق من هذه الفر�شية طبق الباحثان كذلك الاختبار التائي لعينة واحدة وا�شتخرجت القيمة التائية وبلغت )8.770( وهي 
اكبر من القيمة التائية الجدولية )2.179( عند م�شتوى الدلالة )0.05( ودرجة حرية )12( وهذا يعني وجود فرق ذي دلالة اإح�شائية بين 

الاختبارين القبلي والبعدي ل�شالح الاختبار البعدي وبذلك ترف�س الفر�شية ال�شفرية الثانية كما هو مو�شح في الجدول )3(.
 الجدول )3(

نتائج الاختبار التائي للفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي للمهارات الريا�شية عند    المجموعة ال�شابطة
المتو�شط    العددالمجموعة 

الح�شابي للفرق
الانحراف   
المعياري للفرق

الدلالةالقيمة التائية
الجدوليةالمح�شوبة

الفرق بين 
الاختبارين 

القبلي والبعدي

يوجد فرق دال 134.2301.7398.7702.179
اإح�شائياً

3-�لنتائج �لمتعلقة بالفر�ضية �ل�ضفرية �لثالثة �لتي ن�ضها: 
اأفراد  لدى  النمو  ومتو�شط  التجريبية  المجموعة  لاأفراد  الريا�شية  المهارات  نمو  متو�شط  بين  اإح�شائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  "لا 

المجموعة ال�شابطة". 
ولغر�س التحقق من هذه الفر�شية طبق الباحث الاختبار التائي لعينتين م�شتقلتين )البياتي واأثنا�شيو�س، 1977( وا�شتخرجت القيمة 
التائية وبلغت )4.767( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية )2.064( عند م�شتوى دلالة )0.05( ودرجة حرية )24( وهذا يعني وجود 
فرق ذي دلالة اإح�شائية بين متو�شط نمو المجموعتين التجريبية وال�شابطة ل�شالح المجموعة التجريبية وبذلك ترف�س هذه الفر�شية كما 

هو مو�شح في الجدول )4(.
الجدول )4(

نتائج الاختبار التائي لمتو�شط نمو المهارات الريا�شية عند المجموعتين التجريبية وال�شابطة
المتو�شط    العددالمجموعة 

الح�شابي
الانحراف  

المعياري
الدلالةالقيمة التائية

الجدوليةالمح�شوبة
ول�شالح 3.0944.7672.064 8.923 13 التجريبية اإح�شائياً  دال  فرق  يوجد 

المجموعة التجريبية 134.2301.739ال�شابطة 
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مناق�ضة �لنتائج
اأظهرت نتائج الدرا�شة الحالية ان هناك فرقا ذا دلالة اإح�شائية بين الاختبارين القبلي والبعدي لكلا المجموعتين التجريبية وال�شابطة 
وبقدر تعلق الاأمر بالمجموعة التجريبية فيرى الباحث اأن ال�شبب في ظهور فرق بين متو�شط الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 
يعود اإلى اأن طريقة قراءة الق�شائد بطرقة عرو�شية منغمة كان لها دور اإيجابي في تنمية المهارات القرائية كذلك كانت للم�شاركة الم�شتمرة 
بين الطلاب في الاأداء الزمري المنغم وتعاون معلم المادة مع الطلاب وتهيئة الجو المنا�شب للتعلم تحفز التلاميذ على اأن يكونوا في �شوق ورغبة 
ويهتموا بالدر�س على نحو اكبر ذلك  ان القراءة العرو�شية كانت وعلى الرغم من ب�شاطتها تولد المتعة لديهم وتجعلهم متيقظين با�شتمرار 

في اأثناء تنفيذ الـدر�س. 
اأما ال�شبب في ظهور فرق ذي دلالة اإح�شائية بين متو�شط الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة ال�شابطة فيرى الباحثان اأنه يرجع اإلى 

اهتمام المعلم بعمله والخبرة التدري�شية التي يمتلكها واأ�شلوب تقديمه للق�شائد ال�شعرية وتمكنه من العرو�س والبحور ال�شعرية. 
ل�شالح  فرقاً  ان هناك  فقد ظهر  والتجريبية  ال�شابطة  المجموعتين  لدى  القرائية  المهارات  متو�شط نمو  بين  الفرق  يخ�س  فيما  اأما 
المجموعة التجريبية التي در�شت با�شتخدام القراءة العرو�شية المنغمة مما يدل على اأهميتها و طريقة الا�شتفادة منها خا�شة وان الطلاب  
كانوا يعانون اأ�شلًا من بطء القراءة ولكن بعد اأن ا�شتخدمت هذه الا�شتراتيجية التي لها �شلة بالمو�شوعات المقررة والمتعلقة بمعايير الاأداء 
ال�شوتي الخا�س بمجل�س اأبوظبي للتعليم، اظهر الطلاب تح�شنا ملحوظاً في الاأداء وتقبلًا للق�شائد على الرغم من �شعوبة مفردات بع�شها 
وفهمهم لها ذلك اأنها اأثارت لديهم دافعية التعلم والا�شتمتاع وجعلتهم منتبهين ومتيقظين لا يتركون فر�شة من دون اأن يتعلموا منها في حين 
اأن اأفراد المجموعة ال�شابطة كان الملل وال�شجر واأحياناً عدم الانتباه يظهر على عدد منهم. كما اأن طريقة العر�س لديهم كانت طريقة 
تقليدية وبهذا لم يجدوا �شيئا جديدا يحفزهم على العك�س من اأفراد المجموعة التجريبية وعلى الرغم من ان المعلم كان مهتما بالمو�شوع 
ويبذل جهدا لي�س بالي�شير فاإنها عجز اأحياناً عن ال�شيطرة على ال�شرود الذهني لدى ق�شم من التلاميذ وهكذا ظهر التفوق ل�شالح اأفراد 

المجموعة التجريبية . 
كما اأن ال�شعر العمودي خا�شة القديم منه يطغي عليه اأ�شلًا نوع من ال�شعوبة اأو الغمو�س ولكن  ا�شتخدام ا�شتراتيجية القراءة المنغمة 
جعل هناك نوعا من ال�شهولة اأو التب�شيط في المادة و�شاعد التلاميذ على الفهم على نحو اأ�شرع خا�شة عندما يقومون بالاأداء الزمري المنغم 

رغبة ومتعة فتتح�شن بذلك قراءاتهم وتر�شخ الق�شائد في اأذهانهم فيرتفع بذلك تح�شيلهم. 
العرو�شية  القراءة  ا�شتخدمت فيها  التي  التعليمية  الموا قف  اأثناء متابعته لتطبيق  بت�شجيل عدد من الملاحظات في  الباحث  لقد قام 

بو�شفها ا�شتراتيجية تربوية وفيما ياأتي عر�س لعدد من هذه الملاحظات التي نرى من المفيد ذكرها:
1- لاحظ الباحث من خلال تطبيق التجربة ا�شتمتاع طلاب المجموعة التجريبية بالقراءة المنغمة. وقد كانت ال�شعادة تبدو على وجهوهم والابت�شامة لا 
تفارقهم وهم يوؤدون الق�شائد كما اأن الحما�س كان يدب فيهم عندما يمار�شون القراءة التناف�شية التي يظهر فيها الفوز كما اأن التعاون كان يبدو 
وا�شحا بين اأفراد المجموعة التجريبية، قد لم�س الباحث ميل الطلاب اإلى التعلم عن طريق القراءة العرو�شية للق�شائد،كما اأكد على اأن الطلاب 
التعاون فيما بينهم وبين زملائهم. كما لاحظ  اللغة العربية وظهر  اأو الذين يعانون من �شرود ذهني قد تح�شن �شلوكهم في درو�س  الم�شاغبين 
الباحث اأن الطلاب الاإنطوائيين الذين لم ي�شاركوا في الدر�س ت�شجعوا على الم�شاركة في القراءة في اأثناء اأداء زملائهم وازدادت ثقتهم باأنف�شهم. 
2- لم يظهر على طلاب المجموعة التجريبية اأي ملل في اأثناء الدرو�س وذلك نظرا للاأداء الاإيقاعي المنغم وتنوع البحور ال�شعرية على العك�س من المجموعة 

ال�شابطة التي لم يلبث الملل ان بدا على وجهوه اأفرادها منذ بداية الدر�س نظرا لخلوه الدر�س من الت�شويق والمتعة. 
3- كما كان طلاب المجموعة التجريبية يطلبون من المعلم ان ياأخذهم درو�شاً اإ�شافية عندما يتتغيب اأحد المعلمين.

4-ا�شتراتيجية القراءة العرو�شية المنغمة كانت توؤثر في الاأداء بين مرة واأخرى ومع مرور الوقت تح�شن الاأداء لدى اأفراد المجموعة التجريبية.

�ل�ضتنتاجات   
1- اإن القراءة العرو�شية المنغمة لها اثر ايجابي في م�شاعدة طلاب ال�شف التا�شع في اإتقان قراءة الق�شائد ال�شعرية من حيث الطلاقة 
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وو�شوح ال�شوت وال�شبط البنيوي.
2- �شارت ا�شتجابة التلاميذ فاعلة في تقبلهم للن�شو�س ال�شعرية من خلال القراءة العرو�شية المنغمة.

3- تح�شن م�شتوى الطلبة الاأكاديمي في فهم الق�شائد ال�شعرية وتذوقها.  

 �لتو�ضيات    
التاأكيد على ا�شتخدام القراءة العرو�شية المنغمة في تحبيب الطلاب لل�شعر وتح�شين الاأداء القرائي للن�شو�س ال�شعرية.  -1

2- �شرورة ا�شتخدام ق�شائد ملائمة  ب�شيطة ملائمة للعمر العقلي للطلاب والمو�شيقى ال�شعرية فيها عالية. 
3- تدريب معلمي ومعلمات اللغة العربي على ا�شتخدام القراءة العرو�شية المنغمة في تدري�س الق�شائد ال�شعرية.

4- فتح دورات المعلمين والمعلمات من ذوي الاهتمام باللغة العربية وتدري�شها وو�شع برامج خا�شة لها قائمة على القراءة العرو�شية بمختلف 
بحورها. 

- حث المعلمين والمعلمات نحو ا�شتخدام القراءة العرو�شية المنغمة في تدري�س الق�شائد ال�شعرية.

�لمقترحات    
1- اإجراء درا�شة تتناول اثر القراءة العرو�شية في تنمية المهارات اللغوية لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

2- درا�شة اأثر القراءة العرو�شية في تنمية المهارات اللغوية لدى الطلاب بطيئي التعلم.
3- درا�شة اأثر ا�شتخدام القراءة العرو�شية في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب بطيئي التعلم.
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