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�أثر خطة مقترحة لتح�سين قراءة الطلاب للق�صائد ال�شعرية 
من خلال القراءة العرو�ضية المنغمة 

يا�سر �إ�سماعيل �أحمد

الملخـ�ص
ا�ستهدف البحث التعرف �إلى �أثر خطة مقترحة لتح�سين قراءة الطلبة للق�صائد ال�شعرية من خلال القراءة العرو�ضية المنغمة 

لدى طلاب ال�صف التا�سع.
اقت�صر البحث على تلاميذ ال�صف التا�سع للعام الدرا�سي )2015/2014(. بلغت عينة البحث )40( طالباً ق�سمت على مجموعتين 
متكافئتين، در�ست المجموعة التجريبية الخطة المقترحة بو�صفها ا�ستراتيجية تربوية ودر�ست المجموعة ال�ضابطة بالطريقة الاعتيادية 

وا�ستمرت التجربة ف�صلا درا�سياً كاملًا.
�صلاحيتها  من  للت�أكد  المحكمين  من  مجموعة  على  الم�ستخدمة  والتطبيقات  الإجرائية  الخطة  عر�ضت  بالتجربة  البدء  وقبل 

و�صدقها.
ولتحقيق �أغرا�ض البحث �أعد الباحث اختباراً في القراءة الجهرية لق�صيدة �شعرية و�أعد نموذجاً لتقييم القراءة تم الت�أكد من 

�صدقه الظاهري و�صدق المحتوى وا�ستخراج الثبات.  

�أهمية البحث والحاجة �إليه:   
يولي مجل�س ابوظبي للتعليم �أهمية بالغة لتح�سين وت�شجيع القراءة لدى الطلبة في �إمارة �أبوظبي، وكانت الغاية من ذلك �إعداد طالب 

مت�سلح بالمهارات اللغوية التي تمكنه من خو�ض معترك الحياة وهو مت�سلح بالكفاءة اللغوية والثقافية في ع�صر مت�سارع الخطا.
�أن كثيراً من الطلاب يواجهون �صعوبة كبيرة في قراءة  الباحث ذلك في مناهج ومعايير المجل�س، ولكن ما لاحظه هو  وقد وقد لم�س 
الق�صائد ال�شعرية القراءة الم�ضبوطة والمعبرة، ومن هنا كانت �أهمية هذه الدرا�سة التي تبحث في الم�شكلة وت�ضع حلولًا لها من �أجل �إزاحة 
ال�صعوبة وتمكين الطلاب من قراءة الق�صائد ب�سلا�سة و�إتقان من خلال التدرب على قراءتها عرو�ضياً ثم قراءتها بالطريقة الاعتيادية من 
خلال الإلقاء المعبر.  لاحظ الباحث �أي�ضاً من خلال تحليل نتائج الاختبار القبلي �أن الطلاب لديهم نقاط �ضعف الظبط البنيوي للكلمات 

ومخارج ال�صوت والانطلاق في القراءة كذلك القراءة المنغمة، وقد �أرجع الباحث ذلك �إلى عدة نقاط:
�ضعف الإقبال القرائي لدى بع�ض الطلبة. 	-

الخوف من الخط�أ. 	-
الحكم الم�سبق ب�صعوبة ال�شعر. 	-

�ضعف الفهم لمعاني ومفردات الق�صيدة. 	-
لقد �أظهرت العديد من الدرا�سات والأبحاث التي �أجريت في هذا المجال �ضرورة تنويع وتجديد �أ�ساليب القراءة والتحفيز حتى يقبل 

الطلاب على قراءة وتذوق الق�صائد ال�شعرية.

هدف البحث   
العرو�ضية  القراءة  ال�شعرية من خلال  للق�صائد  الطلاب  قراءة  لتح�سين  �أثر خطة مقترحة  الى  التعرف  �إلى  البحث الحالي  يهدف 
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المنغمة.

فر�ضيات البحث:  
1. لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سطي مهارات القراءة الجهرية للاختبارين القبلي والبعدي لأفراد المجموعة التجريبية. 

2. لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سطي مهارات التفكير للاختبارين القبلي والبعدي لأفراد المجموعة ال�ضابطة. 
3. لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سط تح�سن القراءة الجهرية لأفراد المجموعة التجريبية ومتو�سط التح�سن لدى �أفراد المجموعة 

ال�ضابطة. 

حدود البحث:  
يتحدد البحث بتلاميذ ال�صف التا�سع بمدر�سة النخبة للتعليم الأ�سا�سي والثانوي التابعة لمجل�س �أبوظبي للتعليم للعام الدرا�سي 2014- 

.2015
�أبوظبي للتعليم )م�شروع تمعن المطبق على ال�صف  كما يتحدد بالمادة الدرا�سية في منهاج اللغة اللغة العربية المقرر من قبل مجل�س 

التا�سع من قبل مجل�س �أبوظبي للتعليم( 

تحديد الم�صطلحات:  
1. علم العرو�ض:

هي قواعد تدل على ميزا يعرف به �صحيح ال�شعر العربي من فا�سدها.)محمود عقيل 1999(
وا�ضعه: هو الخليل بن �أحمد الفراهيدي الأزدي الب�صري، ا�ستقرى الخليل ال�شعر العربي، فوجد �أوزانه الم�ستعملة �أو بحوره خم�سة ع�شر 

بحرا، ثم جاء الأخف�ش الأو�سط فزاد عليه بحرَ )المتدارك(.

2. البحور ال�شعرية:
البحور: هي الأوزان ال�شعرية �أو الإيقاعات المو�سيقية المختلفة لل�شعر العربي، و�سمي البحر بهذا الا�سم؛ لأنه �أ�شبه البحر الذي لا يتناهى 

بما يُغترف منه في كونه يوزن به ما لا يتناهى من ال�شعر.
وهذه الإيقاعات المو�سيقية ال�شعرية اعتمدها ال�شعراء، ف�ألفتها الآذان، وطربت لها النفو�س، فاعتمدها ال�شعراء طوال قرون عدة. حتى 
جاء الخليل بن �أحمد الفراهيدي الأزدي، فا�ستخرج �صورها المو�سيقية و�سكبها في قوالب �سماها بحورا، و�أعطى كل بحر منها ا�سما خا�صا 

مازال يعرف به حتى يومنا هذا.
والبحور التي ا�ستخرجها الخليل خم�سة ع�شر وزنا هي لكل البحور المعروفة اليوم ما عدا بحر المتدارك الذي و�ضعه تلميذه الأخف�ش.

الهزج،  الخفيف،  المن�سرح،  ال�سريع،  الرمل،  الرجز،  الكامل،  الوافر،  المديد،  المتدارك،  المتقارب،  الب�سيط،  وِيْل،  الطَّ ال�شعر:  وبحور 
الم�ضارع، المقت�ضب، المجتث. )حركات، 1998(

3- القراءة العرو�ضية:
تختلف الكتابة العرو�ضية عن الكتابة الإملائية التي تقوم على ح�سب قواعد الإملاء المعروفة، حيث تقوم الكتابة العرو�ضية على مبد�أ 

اللفظ لا مبد�أ الخط، �أي �أن الكتابة العرو�ضية تقوم على مبد�أين �أ�سا�سيين هما:
)1( كل ما ينطق به يكتب ولو لم يكن مكتوبا، مثل: )هذا(، تكتب عرو�ضيا )هاذا(.

)2( كل ما لا ينطق به لا يكتب ولو كان مكتوبًا �إملائيا، مثل: )فهموا( تكتب عرو�ضيا )فهمو(.
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ويترتب على هذه القاعدة زيادة بع�ض الحروف �أو حذفها عند القراءة العرو�ضية

4- القراءة الجهرية:
تعرف القراءة الجهرية ب�أنها فن التقاط الرموز المطبوعة وتو�صيلها عبر العين �إلى المخ، ثم الجهر بها ب�إ�ضافة الأ�صوات وا�ستخدام 
�أع�ضاء النطق ا�ستخداماً �صحيحاً، فتخرج الأ�صوات م�سموعة في �أدائها، �صحيحة في مخارجها، م�ضبوطة في حركاتها، معبرة عن المعاني 
التي ت�ضمنتها، كما �أنها تت�ضمن عمليات عقلية وم�ستويات تفكير عليا من التحليل والتعليل، والربط بين الخبرة ال�سابقة والمعاني الجديدة، 

والا�ستنتاج والنقد والتقويم والتذوق وحل الم�شكلات، والإبداع.

5- القراءة الزمرية المنغمة:
وهي �أن يقر�أ المعلم ويردد التلاميذ زمرياً وغر�ضها �إ�ضفاء روح التاف�س والمرج والتغلب من م�شكلات القراءة.

 الدرا�سات ال�سابقة 
�أكثر من  �أو  �إلى عر�ض عدد من الدرا�سات ذات العلاقة بواحدة  �أية درا�سة م�شابهة للدرا�سة الحالية لذا لج�أ  لم يعثر الباحث على 
متغيرات الدرا�سة الحالية فتلك الدرا�سات جميعاً انطلقت من حقيقة �أ�سا�سية مفادها بيان �أثر ا�ستخدام  نوع من الأ�سئلة وم�ستوياتها في 

التح�صيل الدرا�سي.
وقد ظهرت قديما وحديثا كتب عديدة، اخت�صت بدرا�سة عرو�ض ال�شعر العربي وتطوراته في بحوث ال�شعر الحر والبند. 

1- )حو�سبة العرو�ض(: جنان العيداني.
وفي ع�صر التقنيات المتطورة لم يخطر ببال باحث قط ان يحاور الكومبيوتر ليرى هل بو�سعه ان يقر�أ ال�شعر، ويدرك �أوزانه باختلاف 
تركيباتها، الا محاولة لم ي�سبق لها مثيل �سجلت براءة اختراعها �شاعرة ب�صرية كانت تتلم�س خطواتها الأولى منت�صف الت�سعينيات، وهي 
تحمل بكالوريو�س حا�سبات فتقدمت الى كلية العلوم بجامعة الب�صرة ب�أطروحة ماج�ستير حظيت بتقدير )امتياز( تحت عنوان )حو�سبة 

علم العرو�ض العربي( تلك هي الآن�سة جنان العيداني.
و�أ�شارت الباحثة اي�ضا الى ان محاولتها في حو�سبة علم العرو�ض ترمي الى ت�سهيل هذا العلم، بو�ساطة التقنية الحا�سوبية المتطورة، 
بحيث نجح في ت�صميم نظام حا�سوبي خبير وتطويره للقيام بتحليل �أبيات ال�شعر العربي، على وفق ما يمتلكه النظام من ح�س مو�سيقي مت�أت 

من مرونة عالية، في ا�ستخدام مبادئ العرو�ض وقوانينه وتطبيقاتها.
والنظام الحا�سوبي الذي اقترحته الباحثة من الأنظمة التعليمية التي ت�ساعد الطلبة ت�شخي�ص هوية البيت ال�شعري، وتحديد انتمائيته 
لأي بحر من بحور ال�شعر العربي، ف�ضلا عن الك�شف عن مكوناته اللفظية، واختبار اماكن التقطيع ال�صحيحة التي تعطي البيت ال�شعري 
مو�سيقاه الخا�صة، وقد طبقت الباحثة هذا النظام على اكثر من �شواهد ال�شعر القديم والحديث، وتو�صلت الى نتائج �أثبتت قدرة برنامجها 

الحا�سوبي، وكفاءته في تحديد التفعيلات والمقادير اللفظية، وقراءة وزن البيت ومعرفة ايقاعه.

2- )موازين ال�شعر العربي با�ستعمال الأرقام الثائية/ طارق الكاتب(.
من المحاولات الجديدة في درا�سة العرو�ض كانت محاولة الدكتور طارق الكاتب في كتابه )موازين ال�شعر العربي با�ستعمال الأرقام 
لتمثيل المتحرك. واعتمد  ال�شعري واعتمد ال�صفر  للبيت  التحركات وال�سواكن  الثنائي, و�سلوك  النظام  الثنائية( وقد ربط ما بين �سلوك 
الع�شري. ولخ�ص جهده بمجموعة من الجداول  النظام  �إلى �شفرة بدلالة  للبيت  الثنائية  ال�صورة  بتحويل  ثم قام  ال�ساكن  لتمثيل  الواحد 

و�صلت �إلى اثنين وع�شرين جدولًا يجب الرجوع �أليها عند تحديد هوية البيت ال�شعري.
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منهج البحث و�إجراءاته:
التجريبي  الت�صميم  • �أولا: 

لغر�ض تحقيق �أهداف البحث اعتمد الباحث الت�صميم التجريبي الذي يطلق عليه ا�سم المجموعات المتكافئة والذي يتكون من مجموعتين 
�أما المجموعة  الأولى تجريبية والثانية �ضابطة )فاندالين، 1985( الأولى تدر�س الق�صائد ال�شعرية عن طريق القراءة العرو�ضية المنغمة 
الثانية فتدر�س بالطريقة الاعتيادية وبتطبيق الاختبارين القبلي والبعدي  لقراءة الق�صائد ال�شعرية على المجموعتين وكما مو�ضح في ال�شكل: 

الت�صميم التجريبي للبحث
قراءة  المجموعة التجريبية في  قبلية  اختبارات 

)الق�صائد ال�شعرية( 
متغير م�ستقل

)خطة مقترحة لتنمية المهارات العليا(
ق�صائد  قراءة  مهارة  تنمية 
القراءة  خلال  من  ال�شعرية 

العرو�ضية المنغمة.
الطريقة الاعتياديةالمجموعة ال�ضابطة

�ضبط  البحث  يتطلب  وقد  التابع  المتغير  في  ت�ؤثر  قد  التي  المتغيرات  من  عدد  في  متكافئتين  مجموعتين  تهيئة  الت�صميم  هذا  يتطلب 
المتغيرات من خلال تكاف�ؤ مجموعتي البحث.    

هي  و�صحته  الت�صميم  �سلامة  �إن  حيث  البحث  متغيرات  ب�ضبط  الباحث  قام  التجريبي  الت�صميم  �سلامة  على  الح�صول  اجل  ومن 
ال�ضمان الأ�سا�س للو�صول �إلى نتائج موثوق بها ومن المتفق عليه �أن �سلامة الت�صميم لها جانبان �أحدهما داخلي والآخر خارجي. )الزوبعي 

والغنام، 1981(. 
وقد روعيت ال�سلامة الداخلية للت�صميم التجريبي كما روعيت العوامل الخارجية الم�ؤثرة في التجربة وخا�صة المتمثلة منها في الاختبار 

القبلي و�أثر �إجراءات التجربة وت�أثير تداخل المواقف التجريبية. 

وعينته  البحث  مجتمع  • ثانياً: 
يمثل طلاب ال�صف التا�سع من الحلقة الثانية بمدر�سة النخبة للتعليم الأ�سا�سي والثانوي التابعة لمجل�س �أبوظبي للتعليم.

تكونت عينة البحث من 40 طالباً:
20 طالباً من ال�شعبة C   تمثل المجموعة التجريبية.
20 طالباً من ال�شعبة D   تمثل المجموعة ال�ضابطة.

البحث:  مجموعتي  تكاف�ؤ  • ثالثاً: 
�أجري التكاف�ؤ الإح�صائي بين المجموعتين في المتغيرات التي لها علاقة بالبحث والمتمثلة في المعدل العام للتح�صيل الدرا�سي في ال�صف 

الثامن ودرجة اللغة العربية والعمر الزمني بالأ�شهر للتلاميذ والم�ستوى التعليمي للأبوين.  

البحث: م�ستلزمات  • رابعاً: 
تحديد المادة الدرا�سة: معاييرمنهج  اللغة العربية المقررة من قبل مجل�س �أبوظبي للتعليم لل�صف التا�سع.  	-1

	�إعداد التطبيقات والتدريبات الخا�صة بالا�ستراتيجية المطبقة: تم �إعداد عدد من الق�صائد التي تخدم المحارو التي يتم تدري�سها في  -2
ال�صف التا�سع على �أوزان �أ�شهر البحور ال�شعرية �شملت 20 ق�صيدة 
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3-الخطة الإجرائية : قام الباحث بعد تحديد المادة التعليمية و�صياغة الخطة الإجرائية واختيار ن�صو�ص در�سية تعالج المهارات المذكورة 
للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة ولقد عر�ضت الخطة على �أحد المحكمين في مجال اللغة العربية و�آدابها، وقد قام الباحث بالتعديل 

على الخطة بناء على الملاحظات المقدمة من المحكم.

  �أداة البحث   
     �أعتمد الباحث الاختبار القراءة الجهرية �أداةً �أ�سا�سية للبحث.

�أ. �إعداد جدول الموا�صفات  
قام  الباحث ب�إعداد جدول الموا�صفات على �أوزان البحور ال�شعرية الم�شهورة.

مجموع المتدراكالمتقاربالكاملالوافر الب�سيطالطويلالمحتوىت
20 ق�صيدة443333الق�صائد ال�شعرية 1

14 ح�صة332222ن�سبة التركيز / عدد الح�ص�ص

  ب. �صدق لااختبار  
لغر�ض تحقيق �صدق الاختبار التح�صيلي ا�ستخدم الباحث ال�صدق الظاهري اذ عر�ضت فقرات الاختبار ب�صورته الأولية على عدد 
من المحكمين من ذوي الخبرة والاخت�صا�ص في مجال التربية وتدري�س اللغة العربية، وقد طلب منهم �إبداء معرفة �آرائهم ب�صدد �صلاحية 

الفقرات وتمثيلها للأغرا�ض ال�سلوكية لكل م�ستوى من الم�ستويات المعرفية المحددة وبذلك تحقق ال�صدق الظاهري.
قام الباحث بعد ذلك بالتحقق من �صدق المحتوى اذ و�ضعت فقرات الاختبار على نحو يغطي المحتوى وبح�سب المهارات المحددة، وقد 

عر�ضت فقرات الاختبار على الخبراء والمتخ�ص�صين لبيان مدى مطابقة الاختبار للمحتوى الذي در�س. 
وفي �ضوء ما �سبق يعد الاختبار �صادقا في تمثيله لمحتوى الأهداف التي يقي�سها وبذلك تحقق �صدق المحتوى وا�صبح الاختبار جاهزا 

للتطبيق.
وقد بد�أ بالتجربة بالقيام باختبار قبلي  وقد كانت تعطي درجة )0( لكل �إجابة خاطئة ودرجة )1( لكل �إجابة جزئية ودرجة )2( لكل 

�إجابة �صحيحة كاملة، وقد تم ر�صد نتائج التحليل القبلي وكانت نتائجه على النحو التالي: 
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نتائج لااختبار القبلي:
هذا وقد �أظهرت نتائج الاختبا ر القبلي �أن الطلاب لديهم نقاط �ضعف وا�ضحة في الا�ستجابة لأ�سئلة مهارات التفكير العليا المتمثلة في 

المقارنة والتحليل والنقد والإبداع، وقد �أرجع الباحث مظاهر ذلك ال�ضعف �إلى عدة نقاط منها على �سبيل المثال:
�ضعف الفهم والا�ستيعاب لدى الطلبة. 	-

ال�ضعف القرائي لدى بع�ض الطلبة. 	-
التعجل في �إجابة ال��سؤال. 	-

الإجابات الق�صيرة المجتزئة. 	-
�ضعف الكتابة لدى بع�ض الطلبة. 	-

وبمقارنة النتائج بين المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية من خلال المتو�سط الح�سابي ات�ضح تقارب الن�سبة حيث لا توجد فروق �إح�صائية 
ذات دلالة، بما يعنى �أن المجموعتين متماثلتين.

بناء على تلك النتائج قام الباحث بت�صميم و�إعداد الخطة الإجرائية المقترحة لتمنية مهارات الطلبة في قراءة الق�صائد ال�شعرية من 
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خلال ن�صو�ص مختارة تتوافق مع معايير مجل�س �أبوظبي للتعليم.

الخطة الإجرائية المقترح

تنفيذ الخطة الإجرائية:  
التا�سع بمدر�سة  ال�صف  من    C , D ل�شعبتي  وال�ضابطة(  )التجريبية  المجموعتين  ولكلتا  يوم )2015/1/11(  التجربة  تنفيذ  بد�أ 

النخبة. 
ا�ستخدمت الخطة المقترحة في )18(  �أيام  التجربة مدة �شهرين ع�شرة  ا�ستمرت  �أن  بعد  التجربة يوم )2015-3-10(  انتهت   وقد 

ق�صيدة �شعرية من بحور مختلفة.

لااختبار البعدي :
بعدما تلقى الطلاب التدريب الكافي تم �إجراء الاختبار البعدي لقيا�س مدى نجاح الخطة المنفذة و�إلى �أي مدى تح�سن �أداء الطلبة في 

�أ�سئلة مهارات التفكير�أداء وقراءة الق�صائد ال�شعرية ومدى تح�سنهم في مهارات القراءة الجهرية.
وكانت النتائج على النحو التالي:
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الو�سائل الإح�صائية الم�ستخدمة   
لقد ا�ستخدمت الو�سائل الإح�صائية الآتية من اجل تحليل النتائج والتحقق من �صحة الفر�ضيات. 

1. اختبار t-test لعينة واحدة: ا�ستخدم لك�شف الفرق المعنوي بين الاختبارين القبلي والبعدي للمهارات القرائية. 
التجريبية  للمجموعتين  الريا�ضية  المهارات  تنمية  متو�سط  بين  المعنوي  الفرق  لإيجاد  م�ستقلتين  لعينتين   )t-test( الاختبارالتائي   .2

وال�ضابطة.
3. قانون �ألفا - كرونباخ لإيجاد الثبات. 

عر�ض النتائج
1.النتائج المتعلقة بالفر�ضية الأولى والتي ن�صها: 

ولغر�ض  التجريبية".  المجموعة  لافراد  والبعدي  القبلي  للاختبارين  الريا�ضية  المهارات  متو�سط  بين  دلالة  ذو  فرق  يوجد  "لا 
التحقق من هذه الفر�ضية طبق  الباحثان الاختبار التائي لعينة واحدة )البياتي و�أثنا�سيو�س، 1977(. وا�ستخرجت القيمة التائية وبلغت 
)10.398( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية )2.179( بم�ستوى دلالة )0,05( ودرجة حرية )12( وهذا يعني وجود فرق ذي دلالة 

�إح�صائية بين الاختبارين القبلي والبعدي ل�صالح البعدي وبذلك ترف�ض الفر�ضية ال�صفرية الأولى كما هو مو�ضح في الجدول )2(.



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 168

الجدول )2(
نتاج الاختبار التائي للفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي للمهارات الريا�ضية عند المجموعة التجريبية 

المتو�سط  العدد المجموعة 
الح�سابي للفرق

الانحراف  
المعياري للفرق

الدلالةالقيمة التائية
الجدوليةالمح�سوبة

الفرق بين 
الاختبارين 

القبلي والبعدي

يوجد فرق دال 138.9233.09410.3982.179
�إح�صائياً

2. النتائج المتعلقة بالفر�ضية ال�صفرية الثانية التي ن�صها: 
ال�ضابطة".  المجموعة  لأفراد  والبعدي  القبلي  للاختبارين  الريا�ضية  المهارات  متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  "لا 

ولغر�ض التحقق من هذه الفر�ضية طبق الباحثان كذلك الاختبار التائي لعينة واحدة وا�ستخرجت القيمة التائية وبلغت )8.770( وهي 
اكبر من القيمة التائية الجدولية )2.179( عند م�ستوى الدلالة )0.05( ودرجة حرية )12( وهذا يعني وجود فرق ذي دلالة �إح�صائية بين 

الاختبارين القبلي والبعدي ل�صالح الاختبار البعدي وبذلك ترف�ض الفر�ضية ال�صفرية الثانية كما هو مو�ضح في الجدول )3(.
 الجدول )3(

نتائج الاختبار التائي للفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي للمهارات الريا�ضية عند    المجموعة ال�ضابطة
المتو�سط    العددالمجموعة 

الح�سابي للفرق
الانحراف   
المعياري للفرق

الدلالةالقيمة التائية
الجدوليةالمح�سوبة

الفرق بين 
الاختبارين 

القبلي والبعدي

يوجد فرق دال 134.2301.7398.7702.179
�إح�صائياً

3-النتائج المتعلقة بالفر�ضية ال�صفرية الثالثة التي ن�صها: 
�أفراد  لدى  النمو  ومتو�سط  التجريبية  المجموعة  لأفراد  الريا�ضية  المهارات  نمو  متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  "لا 

المجموعة ال�ضابطة". 
ولغر�ض التحقق من هذه الفر�ضية طبق الباحث الاختبار التائي لعينتين م�ستقلتين )البياتي و�أثنا�سيو�س، 1977( وا�ستخرجت القيمة 
التائية وبلغت )4.767( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية )2.064( عند م�ستوى دلالة )0.05( ودرجة حرية )24( وهذا يعني وجود 
فرق ذي دلالة �إح�صائية بين متو�سط نمو المجموعتين التجريبية وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية وبذلك ترف�ض هذه الفر�ضية كما 

هو مو�ضح في الجدول )4(.
الجدول )4(

نتائج الاختبار التائي لمتو�سط نمو المهارات الريا�ضية عند المجموعتين التجريبية وال�ضابطة
المتو�سط    العددالمجموعة 

الح�سابي
الانحراف  

المعياري
الدلالةالقيمة التائية

الجدوليةالمح�سوبة
ول�صالح 3.0944.7672.064 8.923 13 التجريبية �إح�صائياً  دال  فرق  يوجد 

المجموعة التجريبية 134.2301.739ال�ضابطة 
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مناق�شة النتائج
�أظهرت نتائج الدرا�سة الحالية ان هناك فرقا ذا دلالة �إح�صائية بين الاختبارين القبلي والبعدي لكلا المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 
وبقدر تعلق الأمر بالمجموعة التجريبية فيرى الباحث �أن ال�سبب في ظهور فرق بين متو�سط الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 
يعود �إلى �أن طريقة قراءة الق�صائد بطرقة عرو�ضية منغمة كان لها دور �إيجابي في تنمية المهارات القرائية كذلك كانت للم�شاركة الم�ستمرة 
بين الطلاب في الأداء الزمري المنغم وتعاون معلم المادة مع الطلاب وتهيئة الجو المنا�سب للتعلم تحفز التلاميذ على �أن يكونوا في �شوق ورغبة 
ويهتموا بالدر�س على نحو اكبر ذلك  ان القراءة العرو�ضية كانت وعلى الرغم من ب�ساطتها تولد المتعة لديهم وتجعلهم متيقظين با�ستمرار 

في �أثناء تنفيذ الـدر�س. 
�أما ال�سبب في ظهور فرق ذي دلالة �إح�صائية بين متو�سط الاختبارين القبلي والبعدي للمجموعة ال�ضابطة فيرى الباحثان �أنه يرجع �إلى 

اهتمام المعلم بعمله والخبرة التدري�سية التي يمتلكها و�أ�سلوب تقديمه للق�صائد ال�شعرية وتمكنه من العرو�ض والبحور ال�شعرية. 
ل�صالح  فرقاً  ان هناك  فقد ظهر  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  لدى  القرائية  المهارات  متو�سط نمو  بين  الفرق  يخ�ص  فيما  �أما 
المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام القراءة العرو�ضية المنغمة مما يدل على �أهميتها و طريقة الا�ستفادة منها خا�صة وان الطلاب  
كانوا يعانون �أ�صلًا من بطء القراءة ولكن بعد �أن ا�ستخدمت هذه الا�ستراتيجية التي لها �صلة بالمو�ضوعات المقررة والمتعلقة بمعايير الأداء 
ال�صوتي الخا�ص بمجل�س �أبوظبي للتعليم، اظهر الطلاب تح�سنا ملحوظاً في الأداء وتقبلًا للق�صائد على الرغم من �صعوبة مفردات بع�ضها 
وفهمهم لها ذلك �أنها �أثارت لديهم دافعية التعلم والا�ستمتاع وجعلتهم منتبهين ومتيقظين لا يتركون فر�صة من دون �أن يتعلموا منها في حين 
�أن �أفراد المجموعة ال�ضابطة كان الملل وال�ضجر و�أحياناً عدم الانتباه يظهر على عدد منهم. كما �أن طريقة العر�ض لديهم كانت طريقة 
تقليدية وبهذا لم يجدوا �شيئا جديدا يحفزهم على العك�س من �أفراد المجموعة التجريبية وعلى الرغم من ان المعلم كان مهتما بالمو�ضوع 
ويبذل جهدا لي�س بالي�سير ف�إنها عجز �أحياناً عن ال�سيطرة على ال�شرود الذهني لدى ق�سم من التلاميذ وهكذا ظهر التفوق ل�صالح �أفراد 

المجموعة التجريبية . 
كما �أن ال�شعر العمودي خا�صة القديم منه يطغي عليه �أ�صلًا نوع من ال�صعوبة �أو الغمو�ض ولكن  ا�ستخدام ا�ستراتيجية القراءة المنغمة 
جعل هناك نوعا من ال�سهولة �أو التب�سيط في المادة و�ساعد التلاميذ على الفهم على نحو �أ�سرع خا�صة عندما يقومون بالأداء الزمري المنغم 

رغبة ومتعة فتتح�سن بذلك قراءاتهم وتر�سخ الق�صائد في �أذهانهم فيرتفع بذلك تح�صيلهم. 
العرو�ضية  القراءة  ا�ستخدمت فيها  التي  التعليمية  الموا قف  �أثناء متابعته لتطبيق  بت�سجيل عدد من الملاحظات في  الباحث  لقد قام 

بو�صفها ا�ستراتيجية تربوية وفيما ي�أتي عر�ض لعدد من هذه الملاحظات التي نرى من المفيد ذكرها:
1- لاحظ الباحث من خلال تطبيق التجربة ا�ستمتاع طلاب المجموعة التجريبية بالقراءة المنغمة. وقد كانت ال�سعادة تبدو على وجهوهم والابت�سامة لا 
تفارقهم وهم ي�ؤدون الق�صائد كما �أن الحما�س كان يدب فيهم عندما يمار�سون القراءة التناف�سية التي يظهر فيها الفوز كما �أن التعاون كان يبدو 
وا�ضحا بين �أفراد المجموعة التجريبية، قد لم�س الباحث ميل الطلاب �إلى التعلم عن طريق القراءة العرو�ضية للق�صائد،كما �أكد على �أن الطلاب 
التعاون فيما بينهم وبين زملائهم. كما لاحظ  اللغة العربية وظهر  �أو الذين يعانون من �شرود ذهني قد تح�سن �سلوكهم في درو�س  الم�شاغبين 
الباحث �أن الطلاب الإنطوائيين الذين لم ي�شاركوا في الدر�س ت�شجعوا على الم�شاركة في القراءة في �أثناء �أداء زملائهم وازدادت ثقتهم ب�أنف�سهم. 
2- لم يظهر على طلاب المجموعة التجريبية �أي ملل في �أثناء الدرو�س وذلك نظرا للأداء الإيقاعي المنغم وتنوع البحور ال�شعرية على العك�س من المجموعة 

ال�ضابطة التي لم يلبث الملل ان بدا على وجهوه �أفرادها منذ بداية الدر�س نظرا لخلوه الدر�س من الت�شويق والمتعة. 
3- كما كان طلاب المجموعة التجريبية يطلبون من المعلم ان ي�أخذهم درو�ساً �إ�ضافية عندما يتتغيب �أحد المعلمين.

4-ا�ستراتيجية القراءة العرو�ضية المنغمة كانت ت�ؤثر في الأداء بين مرة و�أخرى ومع مرور الوقت تح�سن الأداء لدى �أفراد المجموعة التجريبية.

لاا�ستنتاجات   
1- �إن القراءة العرو�ضية المنغمة لها اثر ايجابي في م�ساعدة طلاب ال�صف التا�سع في �إتقان قراءة الق�صائد ال�شعرية من حيث الطلاقة 
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وو�ضوح ال�صوت وال�ضبط البنيوي.
2- �صارت ا�ستجابة التلاميذ فاعلة في تقبلهم للن�صو�ص ال�شعرية من خلال القراءة العرو�ضية المنغمة.

3- تح�سن م�ستوى الطلبة الأكاديمي في فهم الق�صائد ال�شعرية وتذوقها.  

 التو�صيات    
الت�أكيد على ا�ستخدام القراءة العرو�ضية المنغمة في تحبيب الطلاب لل�شعر وتح�سين الأداء القرائي للن�صو�ص ال�شعرية. 	-1

2- �ضرورة ا�ستخدام ق�صائد ملائمة  ب�سيطة ملائمة للعمر العقلي للطلاب والمو�سيقى ال�شعرية فيها عالية. 
3- تدريب معلمي ومعلمات اللغة العربي على ا�ستخدام القراءة العرو�ضية المنغمة في تدري�س الق�صائد ال�شعرية.

4- فتح دورات المعلمين والمعلمات من ذوي الاهتمام باللغة العربية وتدري�سها وو�ضع برامج خا�صة لها قائمة على القراءة العرو�ضية بمختلف 
بحورها. 

- حث المعلمين والمعلمات نحو ا�ستخدام القراءة العرو�ضية المنغمة في تدري�س الق�صائد ال�شعرية.

المقترحات    
1- �إجراء درا�سة تتناول اثر القراءة العرو�ضية في تنمية المهارات اللغوية لدى طلاب المرحلة الثانوية. 

2- درا�سة �أثر القراءة العرو�ضية في تنمية المهارات اللغوية لدى الطلاب بطيئي التعلم.
3- درا�سة �أثر ا�ستخدام القراءة العرو�ضية في تنمية مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب بطيئي التعلم.
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