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تقييم �لكفاءة �للغوية للناطقين بغير �للغة �لعربية: �إ�شكالات 
وبد�ئل  

د. فاطمة ح�شيني

ملخ�ص �لبحث
يعد التقييم اأهم مداخل تطوير العملية التعليمية والتعلمية، ويحتل موقعا مهما في برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
خا�شة، وهو مقوم من مقومات �شمان الجودة والنوعية في م�شتوى تمكين الطلبة من الكفاءة اللغوية واإ�شهادهم في اللغة العربية. 
والاختبارات  والنوعية  بالجودة  الخا�ص  العربية  للغة  ال�شاد�ص  الدولي  الموؤتمر  محاور  من  الرابع  بالمحور  البحث  يرتبط  عليه،  بناء 
اأهميته من كونه يقدم ت�شخي�شا للإ�شكالات المنهاجية  وتقييم الطلب والطالبات في برامج اللغة العربية للناطقين بغيرها. وتاأتي 
لتقييم الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية، ولهذا البحث اأي�شاً اأهمية في بيان اأنواع التقييمات والاختبارات الم�شتعملة، وفي 
الم�شتوى  الم�شتويات:  العربية في مختلف  اللغة  للناطقين بغير  اللغوية  الكفاءة  التقييم الجزئي لتحقيق  اإ�شكالات  �شبل تجاوز  تقديم 
المختلفة و�شمان تح�شين  التقييمات  نتائج  واآليات لا�شتثمار  المتميز،  اأو  الاأعلى  والم�شتوى  المتقدم،  الم�شتوى  المتو�شط،  الم�شتوى  المبتدئ، 
تمكن الطلبة من المهارات اللغوية والتوا�شلية واأثرها في جودة مخرجات التعلم. يهدف هذا البحث اإلى تحديد اإ�شكالات تقييم الطلبة 
الناطقين بغير اللغة العربية، واأنواع الاختبارات المعمول بها في برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها والتي تقت�شي اإعداد اإطار 
مرجعي نظري وعملي لتوحيد معايير التقييم الفعال والبديل وال�شامل، كما ي�شعى اإلى تحديد معايير التقييم المعتمدة في الم�شتويات 
التعليمية المختلفة، واأنواعه واأ�شنافه ومنها اختبارات الت�شنيف واختبار الت�شخي�ص والاختبارات المهارية والامتحانات النهائية ب�شقيها 
الاختلفات  بيان  بهدف  والاإ�شهاد  والتحكم  والتوجيه  الت�شخي�ص  المتمثلة في  التقييم  البحث وظائف  يتناول  كما  والكتابي.  ال�شفهي 
ودور  الثقافية،  والمعارف  والتوا�شلية  اللغوية  المهارات  في  الطلبة  تحكم  لتطوير  نتائجها  ا�شتثمار  وفي  الاختبارات  اإعداد  في  القائمة 
تجديد اأ�شاليب التقييم والاختبارات في تحقيق التمكن من المهارات ا�شتماعاً وتحدثا وقراءة وكتابة وتوا�شل. يعتمد هذا البحث المنهج 
الو�شفي التحليلي، وينق�شم اإلى مبحثين : الاأول يتناول اإ�شكالات غياب اإطار مرجعي لتقييم الكفاءة اللغوية للغة العربية للناطقين 
بغيرها، والاإ�شكال المنهاجية و تعدد مرجعيات تقييم الطلب الناطقين بغير اللغة العربية في مختلف المناهج التعليمية المعتمدة، و اأنواع 
الاختبارات واأدوات تقييم الطلبة غير الناطقين باللغة العربية. والثاني يقترح م�شتلزمات اإعداد اإطار مرجعي موحد لتقييم الكفاءة 
اللغوية واإ�شهادها، ويقدم بدائل لتجاوز الاختللات المر�شودة في برامج تقييم الطلب الناطقين بغير اللغة العربية. وينتهي البحث 

بخاتمة تركز على الخل�شات والنتائج التي تو�شل اإليها البحث، و تقدم اأهم البدائل والتو�شيات..

مقدمة 
يتطرق البحث لأهمية المو�ضوع  الذي ياأتي في �ضياق التقاء المعرفة اللغوية  بالبعد الثقافي والح�ضاري  للغة من جهة، وبالإطار المرجعي 
الموحد لتقييم الكفاءة اللغوية في مجال تعليم اللغة العربية وثقافتها للناطقين بغيرها، على غرار ما هو موجود في اللغات الأخرى من معايير 
واأطر مرجعية لتعليم اللغات وتعلمها وتقييم  الكفاءة فيها من جهة ثانية، لفتح الآفاق اأمام تعليم اللغة العربية وتعلمها وتو�ضيع مجال تداولها 

على اأو�ضع نطاق.
اإن ال�ضوؤال المطروح  حاليا هو كيف يمكن لنا ن�ضر اللغة العربية كلغة عالمية ب�ضكل فاعل، وتمكينها من اأن تكون على قدم الم�ضاواة مع 
لغات العالم الرئي�ضة الأخرى كالإنجليزية وال�ضينية والفرن�ضية والإ�ضبانية.i فرغم الإقبال المنقطع النظير على تعلمها من طرف الناطقين 
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اأعداد مراكز البحث ومراكز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في مختلف بقاع العالم عامة وفي الدول العربية  بغيرها، ورغم  تزايد 
اإطار مرجعي موحد للغة العربية للناطقين بغيرها  من موؤ�ضرات متطلبات تطويرها تعليما وتعلما،  والإ�ضلامية خا�ضة، لزال عدم وجود 
خا�ضة اأن هذا الغياب يجعل الجهود المبذولة المتعددة  والمتنوعة م�ضتتة وغير من�ضجمة، وذات مرجعيات مختلفة وم�ضتويات متباينة  من حيث 
المعايير التي تعتمدها والمناهج  التي تعتمد في تدري�ضها والم�ضامين والمقاربات التي ترتكز عليها، وتفاوت اأ�ضاليب واأدوات التقييم التي يقيم  

بها الطالب في مختلف المناهج والمقررات الدرا�ضية.
اإقبال  الأخيرة  ال�ضنوات  �ضهدت  اأن  بعد  �ضيما  بالمو�ضوع  الهتمام  علينا   اأملت  التي   والتحديات  الإ�ضكلات  من  جملة  اإذن  هناك 
واجتماعية...،  ودينية  وبحثية  و�ضياحية  ودبلوما�ضية  واقت�ضادية  تعليمية  لأغرا�ض  بغيرها  الناطقين  من  العربية  اللغة  تعلم  على 
اللغات   الإقبال،  فتعليم  هذا  تطور  مع  ظهرت  التحديات التي  مختلف  وبات من ال�ضروري اأن نكر�ض الجهود والموارد اللازمة لمواجهة 
الو�ضائل  توظيف  اأي�ضا  واكبه  و  والقيمية،  وال�ضتراتيجية  لت�ضتجيب  للتطورات المعرفية والفكرية  وتعلمها  مناهج تعليمها  في  تطوير  واكبه 
والتعلم  التعليم  بهذا  والنتقال   وتعلمها  اللغة   الرقمية  لتكون حلقة و�ضل بين النظرية والتطبيق القائم على التفاعل الإيجابي مع تعليم 
اإلى اإتقان مهاراتها  والتفوق في ا�ضتعمالها وتوظيفها  قراءة وكتابة،كما واكبه و�ضع الأطر المرجعية ومعايير التمكن وتقييم الكفاءة اللغوية 
و�ضرورة الح�ضول على �ضهادة تخول  اللتحاق بالدرا�ضة اأو العمل...للاإقامة في تلك الدول على اختلاف القارات في حين اأن هذا ال�ضرط 

وهو �ضروري ولزم اأي�ضا للعربية ل توله الأهمية  ول يلتفت لجدواه في كل الدول العربية.
تقف الدرا�ضة، بناء عليه، عند اإ�ضكالت منهاجية عامة وذات ال�ضلة بتقييم الكفاءة اللغوية لدى الناطقين بغير اللغة العربية والتي 
من �ضاأنها اأن تجعل الطالب الناطق بغير اللغة العربية قادرا على  تعلمها وفق معايير عالمية تراعي خ�ضو�ضية اللغة وامتداداتها الح�ضارية 

والثقافية.
التقييم المختلفة وفق معايير وموا�ضفات تمكن متعلميها من الناطقين  اأ�ضاليب  وفي �ضياق المحاولت الرامية لتعميق البحث وتجديد 
يندرج  بحثنا هذا في ك�ضف  الر�ضينة،   الثقافية  المعارف  والتوا�ضلية ومن  اللغوية  الكفاءة  التعلمية من  اأغرا�ضهم  بغيرها كيف ما كانت 

وت�ضخي�ض  اإ�ضكالت تقييم الكفاءة اللغوية  ومظاهرها المتعددة و�ضول اإلى تقديم مقترحات وبدائل.    
ت�ضتح�ضر الدرا�ضة  اأبعادا اأ�ضا�ض، هي:
العربية. اللغة  خ�ضائ�ض   : اللغوي  • البعد 

للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  برامج  و  مناهج  اأي  بناء  عند  تراعى  اأن  ينبغي  التي  الأ�ضا�ضية  المتطلبات   : والثقافي  الح�ضاري  • البعدان 
بغيرها.

اللغة  تعليم  يواجهها  التي  التحديات  م�ضتوى  و  التعلم  وا�ضتراتيجيات  البرامج  وتنفيذ  التدري�ض  :ا�ضتراتيجيات  الوظيفي  المهاري  • البعد 
العربية وتعلمها

المهارات في  التحكم  اآليات   ( اللغوية  الكفاءة  من  الطلبة  تمكين  واآليات  اأ�ض�ض   : التقييمي  • البعد 
التوا�ضلية( والكفاية  والثقافية   • اللغوية 

: البحث واأهميته  على  ال�ضتغال  ودواعي  • اأ�ضباب 
العربية اللغة  بغير  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  لتقييم  مرجعي  اإطار  • غياب 

على  اأي  اللغوية  والمعارف  المحتويات  على  تركز  لأنها  التعليمي  م�ضاره  في  الطالب  تطور  مدى  الختبارية  الأدوات  مجمل  تر�ضد  ل   •
ا�ضترجاع هذه المعلومات والمعارف فح�ضب.

اأو اختبارات ال�ضتماع و فهم الم�ضموع  • معظم نماذج الختبارات التي اطلعنا عليها جزئية  �ضواء منها الختبارات ال�ضفهية )المحادثة( 
اأو الختبارات الكتابية الي تدور حول �ضوؤال مبا�ضر يجيب عنه الطالب، اأو الواجبات خارج ال�ضف...(

والتوا�ضلية  اللغوية  المهارات  جل  في  الطلبة   لأداء  ال�ضامل  التقييم   الختبارات  ت�ضتهدف  •  ل 
والكتابة. والقراءة  ال�ضتماع  و  والقواعد  المفردات  في  الجزئية  المعارف  على  تن�ضب  التي  التقليدية  بالطرق  يُقَيم  الطالب  • لزال 
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لآخر.  م�ضتوى  من  للانتقال  ك�ضرط  المعلم  تقدير  على  المتحان  اأو  الختبار  نقطة  • اعتماد 
لتطوير  التقييم  نتائج  ا�ضتثمار  وكيفية  الت�ضحيح  ومعايير  التقييم  اأهداف  تحدد  دقيقة  ومعايير  مرجعي  اإطار  على  التقييم  ي�ضتند  • ل 

التعلمات و�ضمان م�ضتويات التحكم العليا في مختلف المهارات.
التي ين�ض عليها البرنامج  اإعداد الختبار انطلاقا من معايير و من جدول موا�ضفات لكل اختبار و من تحديد دقيق للاأهداف  • عدم 

التعليمي.
الإنترنيت  �ضبكة  من  تحمل  التي  تلك  اأو  التعليمية  الكتب  من  المعتمدة  �ضواء  ومحتوياتها  الدرا�ضية  المادة  بمجالت  الختبارات  • ارتباط 
ثان  ن�ض  اعتماد  اأو  المعتمدة   الكتب  اأحد  الموجود في  الن�ض  لتعوي�ض  الم�ضتويات،   لبع�ض  التعليمي  للمجال  منا�ضبة محتوياتها  بدعوى 
للواجبات،  وذلك في غياب تحديد دقيق للاأهداف المتوخاة من تعليمه، وا�ضتح�ضار مدى ملاءمته لم�ضتوى الطلبة وحاجياتهم اللغوية 

والثقافية.
للت�ضحيح  �ضبكات  واعتماد  الأ�ضئلة  وتدقيق  المعايير  لتوحيد  م�ضتوى  كل  معلمي  بين  تن�ضيق  غياب  معلم لختبارات طلبته في  كل  • اإعداد 

ت�ضمن تكافوؤ الفر�ض بين الطلبة وبالتالي اختلاف وتباين في م�ضتوى تكوين الطلبة.
الدعم. و�ضبكات  التقييم  �ضبكات  اعتماد  • غياب 

وتجاوزها. ال�ضعوبات   ت�ضفية  و  التعلم  لتطوير  النتائج  هذه   وا�ضتثمار  التقييم  لنتائج  المعلم  تخطيط  ا�ضتراتيجية  •  غياب 

I. اأ�سئلة البحث
في غياب مرجعية للاإ�ضهاد و لتقييم  الكفاءة  اللغوية، يطرح ال�ضوؤال الإ�ضكالي التالي:

 ما هي الإ�ضكالت المرتبطة بتقييم الكفاءة اللغوية لدى الناطقين بغير اللغة العربية ؟ وما  البدائل والحلول  لتجاوزها؟
و يتفرّع عن هذا ال�ضوؤال عدد من الأ�ضئلة الفرعية الآتية:

العربية؟  اللغة  بغير  الناطقين  لدى  اللغوية  الكفاءة  لتقييم  موحد  اإطار  اإعداد  مقومات  و  اأ�ض�ض  • ما 
متداول في  ما هو  العربية على غرار  اللغة  بغير  للناطقين  اللغوية   الكفاءة  للتقييم  الختبارات  و  التقييم  و مرجعيات  معايير  اأهم  • وما 

بع�ض اللغات "اأكتفل " و"الإطار الأوروبي الم�ضترك للغات" والدالف وغيرها ؟
العربية؟ اللغة  بغير  الناطقين  لدى   اللغوية  الكفاءة  تقييم  م�ضتوى  على  المر�ضودة  الإ�ضكالت  لتجاوز  بدائل  • اأي 

II. اأهداف البحث
من اأهم اأهداف الدرا�ضة ما يلي :

بغيرها للناطقين  اللغوية  الكفاءة  تقييم  وفي  العربية  اللغة  تعليم  في  المنهاجية  الإ�ضكالت  • ت�ضخي�ض 
العربية. اللغة  بغير  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  لتقييم  موحد  مرجعي  اإطار  • اإعداد  

تعليمية   وممار�ضات  متجددة  مناهج  هند�ضة  و  للتحقيق،  قابلة  اأهداف  و  وموؤ�ضرات  معايير  بمرجعية  للتقييم  مرجعي  اإطار  • اقتراح 
بكل  واإغنائها  المناهج الحالية  اإيجابي في  ما هو  لتعزيز  بغيرها.  للناطقين  العربية  اللغة  لمعلم  المهنية  الكفايات  موؤ�ض�ضة على  تدري�ضية 

الم�ضتجدات اللازمة لتطوير تعليم  لغتنا العربية وثقافتنا وتاريخنا وقيمنا.
اللغوية  الكفاءة  اختبارات  واإعداد  بناء  معايير  توحيد  �ضياق   في  والثقافية  والتوا�ضلية  اللغوية  المهارات  تقييم  واأدوات  اأ�ضاليب  • تجديد 

والتوا�ضلية م�ضايرة للمعايير الدولية في تعليم اللغات.

III. منهجية البحث
يعتمد البحث المنهج الو�ضفي والتحليلي، المنهج الو�ضفي عاينا من خلاله في مراكز تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وفي جامعات 
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تعتمد برامج لتعليم العربية للناطقين بغيرها، ومن خلال الطلاع على درا�ضات ومقالت من�ضورة ذات ال�ضلة لمو�ضوع التقييم والختبارات، 
والبحوث والدرا�ضات المنجزة في الميدان، ن�ضتثمر نتائجها في هذا البحث.

اأما المنهج التحليلي فهو مرتكزنا للاطلاع على الأطر المرجعية في اللغات الأجنبية، وخا�ضة منها "اأكتفل ACTFLالأوروبي المرجعي 
.CEFR للغات

IV. حدود البحث
تتمثل حدود  البحث في تحديد اإ�ضكالت التقييم عامة وتقييم  الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية خا�ضة، واقترح بدائل عملية 

لتجديد منظومة التقييم.

V. الجهاز المفاهيمي للبحث
المفاهيم الواردة في البحث  

لتعليم  المرجعي  الإطار 
للناطقين  العربية  اللغة 

بغيرها

المرتبطة  والمهارية  العقلية  العمليات  تحليل  تي�ضير  منها   الهدف   منهجية  اأداة  المرجعي  الإطار  يعتبر 
بالتعلم، فهو اأداة توفر معايير و روؤية وا�ضحة لهند�ضة م�ضتويات التمكن من المهارات وعتبات النتقال من 

م�ضتوى لآخر، و�ضروط ذلك النتقال.
كما يحدد اأنماط و�ضيغ التقييم  قبل بداية التعلم واأثناء التعلم عند نهاية  م�ضار التعلم. كما يت�ضمن 

ii.مكونات:المهارات والكفاءة اللغوية والتوا�ضلية والأهداف التقييمية ومعايير الإ�ضهاد
والمتحانات الإطار المرجعي للتقييم  الختبارات  اأنواع  بتحديد  والتقييم  القيا�ض  لو�ضائل  عامة  مرجعية  توفر   منهجية  اأداة 

واأهدافها،و�ضبل بنائها و تنفيذها، وا�ضتثمار نتائجها. كما يوفر الإطار المرجعي للتقييم للمعلم  نماذج 
للاختبارات ولكيفية ا�ضتثمار نتائجها لتطوير التح�ضيل  في بعديه المهاري والوظيفي.

قراءة الكفاءة اللغوية و  وتحدّثًا،  ا�ضتماعًا  فعّال   لُغوي  توا�ضل  لتحقيق  اللازمة  والتوا�ضلية  اللغوية  الكفايات  مجموع   
وكتابة.

تقييم  يجتازه  الممتحن الناطق بغير اللغة العربية للح�ضول على �ضهادة الكفاءة اللغوية، وهو اختبار غير امتحان الكفاءة اللغوية 
مرتبطة بمنهاج معين  اأو برنامج محدد.لتحديد م�ضتويات التمكن والإتقان في مختلف المهارات اللغوية 

والتوا�ضلية �ضفهيا وكتابيا.
بما معايير الكفاءة اللغوية التمكن(  من  الأعلى  )الحد   الأربع  اللغوية  المهارات  من  التمكن  م�ضتويات  بدقة   ت�ضف  معايير  

ي�ضتطيع الطالب اأداءه معرفيا و لغوياً  وتوا�ضليا.
اأ�ضاليب الختبارات  فاعلية  مدى  عن  تك�ضف  كما  التعليمية،  الأهداف  تحقيق  على  المعلم  ت�ضاعد  اأ�ضا�ضية  اأدوات 

 iii التدري�ض والمناهج والكتب الدرا�ضية
 اختبار  ينجزه الطلبة قبل  بداية تعلم  برنامج  اللغة الثانية  بهدف تحديد م�ضتوى معارفهم اللغوية اختيار الت�ضنيف

ولتوزيعهم على الم�ضتويات المرجعية المحددة في الإطار المرجعي، من اأجل  ت�ضنيف وتوزيع تربوي للطلاب  
التعلم في مجموعة  له بم�ضايرة  ي�ضمح  الذي  الطالب  الحقيقي  الفردية ويحدد م�ضتوى  الفروق  يراعي 

متجان�ضة. ويتكون الختبار من �ضقين: كتابي و�ضفوي. 
وظيفته  الختبار المنت�ضف تكون  و   - التعلم  مرحلة  منت�ضف  في  الطلبة-   طرف  من  اإنجازه   بزمن  مرتبط   اختبار   

والتعثرات  ال�ضعوبات  اأو  ال�ضعف  والقوة ونقط  التمكن  الطلبة بهدف تحديد نقط  ت�ضخي�ضية. يجتازه 
القائمة. وتعتمد نتائجه  لبناء خطة للدعم والمواكبة لت�ضفية ال�ضعوبات والتعثرات وتجاوزها.



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 164

امتحان �ضمولي  يتتوج نهاية التعلم في وحدة  تعليمية اأو في ف�ضل تعليمي لمعرفة مدى ا�ضتيفاء الطالب  المتحانات
للمهارات اللغوية والتوا�ضلية والثقافية  وتقدمهم في التح�ضيل   في كل م�ضتوى من الم�ضتويات المحددة 

في الإطار المرجعي.
اأداة تنظم اإ�ضناد العلامات على بنود الختبار، وتختلف من اختبار لآخر ومن مهارة لأخرى �ضلم التقدير

معايير لقيا�ض م�ضتوى الأداء اللغوي، يتم في �ضوء اأهداف التعلم، و يمكن  من  تدقيق عملية التقييم، معايير الأداء اللغوي
اعتمادا على ما تم التعاقد ب�ضاأنه في البرنامج، لذلك يحدد ما يراد تقييمه ب�ضكل وا�ضح من مهارات 

معرفية ولغوية وثقافية... ا�ضتنادا اإلى معايير التحكم وم�ضتويات الأداء الجيد. 

VI. الدرا�سات ال�سابقة 
معظم الدرا�ضات والبحوث التي تناولت مو�ضوع تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها اتجهت �ضوب تحليل  المناهج والمحتويات وطرق 
تعليم المهارات  اللغوية  وال�ضتراتيجيات المعتمدة في تعلم اللغة وفي قراءة الن�ضو�ض وفهمها وا�ضتيعابها، والكتب التعليمية المعتمدة والإ�ضكالت 
التي تواجه معلم اللغة العربية، اأكثر مما اتجهت نحو الهتمام بمجال التقييم في �ضموليته  وامتداداته تقييما واختبارات من حيث اإعداد  
الأدوات الختبارية لقيا�ض ولتقييم الكفاءة اللغوية والثقافية والكفاية التوا�ضلية و واختبارات التح�ضيل وكيفية ا�ضتثمار نتائجها..، بالرغم 
من الهتمام المتزايد في ال�ضنوات الأخيرة  بتجديد المناهج و البرامج وطرق التدري�ض وا�ضتلهام النماذج الغربية والأمريكية وغيرها في 
التقييم  اأدوات  تعتمد   للناطقين بغيرها مازالت  العربية  اللغة  تعليم  فاإن مناهج  التقييم 1، وبذلك  الم�ضتويات المرجعية  ومعايير   تحديد 
الختبارية الكتابية وال�ضفهية فح�ضب، وي�ضتخدم المعلمون الأ�ضاليب التقليدية في قيا�ض وتقييم الكفاءة اللغوية والتوا�ضلية، مما يح�ضر نتائج 

عملية التقييم في دائرة �ضيقة تقف عند حدود ر�ضد مختلف اأخطاء الطلبة واأنواعها والعمل على ت�ضحيحها لي�ض اإل.

و من اأهم الدرا�سات التي  ترتبط بالمو�سوع 
اأخرى في بع�ض  اللغة العربية من الناطقين بلغات  التتمة  لقيا�ض كفاءة  دار�ضي   - درا�ضة ر�ضدي طعيمة )1978(: ا�ضتخدام اختبارات 
من  عددا  الأدوات  �ضملت  وقد  طالبا،  ثلاثين  من  تتكون  الدار�ضين  من  عينة  على  الدرا�ضة  اأدوات  البحث  طبق  الأمريكية،  الجامعات 

الختبارات، مثل اختبار التتمة واختبار ال�ضتعداد اللغوي واختبار مي�ضغان للاإجادة اللغوية.
- درا�ضة محمد عبد الروؤوف ال�ضيخ ) 1988 (: بناء مقيا�ض للكفاءة اللغوية في اللغة العربية كلغة اأجنبية [13[، هدفت الدرا�ضة اإلى بناء 
اختبار للكفاية في اللغة العربية كلغة اأجنبية، ومن اأهم نتائجها و�ضع  بع�ض معايير الأداء اللغوي التي يمكن الحكم من خلالها على اأداء 

الطالب، وو�ضعه في الم�ضتوى اللغوي المنا�ضب.
درا�ضة �ضريف محمد الحبيبي ) 2012 (: اإعداد اختبارات الكفاءة اللغوية للناطقين بغير العربية، وقد تو�ضل البحث اإلى اأن اإعداد 
على  القائمين  ت�ضاعد  و  اللغوية  الكفاءة  م�ضتويات  ت�ضف  معايير  اأ�ضا�ض  على  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  في  الم�ضتوى  تحديد  اختبار 

الختبارات من الو�ضول اإلى نتائج دقيقة في تحديد م�ضتويات الطلاب التعليمية.2
-  يمكن  عليها  اطلعنا  التي  العينة   - والختبارات  التقييم  مو�ضوع  تناولت  البحوث التي  وبع�ض  هذه الدرا�ضات  من خلال نتائج 

ا�ضتخلا�ض الآتي:
العربية. اللغة  بغير  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  التقييم  مجال  في  والدرا�ضات  البحوث  • ندرة 

الكفاية  معايير  �ضوء  في  محتواها  وق�ضور  ثانية،  كلغة  العربية  اللغة  في  الم�ضتوى  تحديد  اختبارات   ومنها  بالختبارات  الهتمام   • قلة 
 iv اللغوية، وعدم وجود درا�ضات كافية تناولت بناء اختبارات على اأ�ض�ض المعايير المرجعية للكفاية  اللغوية  العامة

من هنا الحاجة اإلى  و�ضع اإطار عربي موحد للتقييم يمكن من �ضبط وتحديد طرق وو�ضائل تقويم الكفاية اللغوية لمتعلمي اللغة العربية 
المتعلمين  ي�ضتجيب لحاجات  والفرن�ضية )الدالف( وغيرها،  الإنجليزية )طوفل...(  الناطقين بغيرها، وذلك على غرار ما نجده في  من 
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والمتعلمات والمدر�ضين والمدر�ضات  على حد �ضواء. والتركيز على اإتباع الخطوات والإجراءات ال�ضحيحة في بناء اأدوات تقييم التعلم اللغوي  
خا�ضة الختبارات اللغوية v بجميع اأنواعها ووظائفها.

VII. الاإ�سكالات المنهاجية لتقييم الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية
ر�سد الاإ�سكالات المنهاجية

يجدر بنا لتحديد م�ضكلة البحث النطلاق  من اإ�ضكالت منهاجية في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
واإ�ضكالت الإطار المرجعي  لتعليم العربية للناطقين بغيرها لن�ضل اإلى تحديد اإ�ضكالية البحث المتعلقة بتقييم الكفاءة اللغوية للناطقين 

بغير اللغة العربية والبدائل المقترحة.

تتمثل هذه الاإ�سكالات المنهاجية  لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، في ما يلي:
1. اإ�ضكالية المناهج والبرامج الدرا�ضية والكتب التعليمية والو�ضائل التعليمية، من حيث :

الأجنبية. اللغات  عن  ف�ضلا  الكتب  معظم  في  العامية  ودمج  والمحتويات  الم�ضامين  على  المقررات  • تركيز 
الطالب   بدل  التعليمية  العملية  محور  هو  المعلم  ويبقى  الحالت  اأغلب  في  التلقين  منحى  تنحو  التدري�ض   • طرق 

توا�ضلية و�ضعيات  في  توظيفها  �ضياق  خارج  وتمارين   تدريبات  على  القواعد  درو�ض   • اعتماد 
بغيرها   للناطقين  العربية  اللغة  تعلم  من  الأولى   الم�ضتويات  في  ال�ضوتي  بالوعي  الهتمام  • عدم 

2. الإ�ضكالت المتعلقة بمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، فتتمثل في:
التقييم مجال  في  تكوين  لديهم  ولي�ض  العربية  اللغة  في  الخت�ضا�ض  ذوي  من  لي�ضوا  منهم   ن�ضبة  • اأكبر 

المدر�ضين. اختيار  معايير  توحيد  • غياب 
متخ�ض�ضين.  غير   لمدرّ�ضين  العربية  اللغة  تعليم  • اإ�ضناد 

التدريب(. في  ن�ضبة  اأكبر  النظرية  المعطيات   ( التعليمية  ممار�ضاتهم  لتطوير  العملي  التدريب  من  المعلمون  ي�ضتفيد  ما  • نادرا 
ومهاراتهم  المدر�ضين  قدرات  من  ترفع  وا�ضتراتيجيات   تقنيات  على  ل  والمحتويات  المعارف  على  تن�ضب  اأغلبها  في  التدريب  • برامج 

وكفاءتهم المهنية.
المعايير. لتوحيد  بينها  الجهود  تن�ضيق  وعدم  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  مراكز  •  تعدد 

المجال هذا  في  التكوين  ل�ضعف  التدري�ض  في  الحديثة  ال�ضتراتيجيات  ا�ضتخدام  على  القرة  •   عدم 
3- الإ�ضكالت المتعلقة بالبرامج المعتمدة 

وظيفية  وغير  ال�ضياق  من  مجتزاأة  • القواعد 
اللغوي التدقيق  معايير  دون  و  العلمي  بم�ضتواها  موثوق  غير  الإلكترونية  المواقع  من  اأغلبها  • الن�ضو�ض 

تتنا�ضب  ل  اأفكارا  وتت�ضمن  للتطورات-  م�ضايرة  متجاوزة وغير  اإما  فهي    ( المتعلمين  تلبي حاجيات  ل  والم�ضامين  المحتويات  • مراعاة 
اللغوية  الأ�ضاليب  واإتقان  المعجمي  ر�ضيدهم  تطوير  على  الطلاب  ت�ضاعد  ول  منا�ضبة  غير  اأو  والفكرية  اللغوية  الطلاب  وم�ضتويات 

مقروءة ومكتوبة 
فوق ذلك  ي�ضتهدف  واإنما  الأدبية فقط،  اأو  اللغوية  الطلاب بمجموعة من الحقائق  تزويد  ي�ضتهدف  ل  بحيث  التقويم  • �ضمولية عملية 

vi.تحقيق النمو ال�ضامل المتكامل للطالب عقليا ووجدانيا ومهاريا
4- الإ�ضكالت المتعلقة بطرق التدري�ض وو�ضائله

تلقينية. اأغلبها  في  التدري�ض  • طرق 
المهاري.  الوظيفي  بعدها  في  الحديثة   التدري�ض  ا�ضتراتيجيات  اعتماد   • قلة 
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اللغوية.   الطلاقة  مهارة  تنمية   وعلى  ال�ضحيح  النطق  على  والتدريب  ال�ضوتي   الوعي  على  التدري�ض  كرائق  تركز  • ل 
ووثائق   للن�ضو�ض  للا�ضتماع  والحوا�ضب  وال�ضورة  بال�ضوت  الت�ضجيل  كاآلت  الرقمية/الإلكترونية الحديثة  الو�ضائل  ت�ضتعمل  ما  • نادرا 

اأو عر�ض اأ�ضرطة  مرئية وم�ضموعة مرفقة باأ�ضئلة...
5-  الإ�ضكالت المتعلقة بالتقييم و تطبيق المعايير 

اللغوية. الكفاءة  تقييم  معايير  وتوحيد  الختبارات،  وبناء  للتقييم  موحد  مرجعي  اإطار  • غياب 
الم�ضتويات. على  الطلبة  ت�ضنيفية" لتوزيع  "اختبارات  و�ضع  في  الموؤ�ض�ضات  و  المراكز  من  كثير  • اجتهاد 

للطلاب. ومو�ضوعي  عادل  ت�ضنيف  في  كفاءتها  وعدم  الت�ضنيف  اختبارات  • ق�ضور 
والقواعد. للمفردات  و  اللغوية  للمعارف  الكمي  التح�ضيل  على  والمتحانات  الت�ضخي�ضية  الختبارات  • تركيز 

ال�ضتحقاق. معايير  وفق  الم�ضتويات  جميع  في   الدرا�ضة  با�ضتكمال  اإل  �ضهادة  على  للح�ضول  الممتحن  يوؤهل  •  ل 
التح�ضيل. وفي  التعلم  في  و�ضعوباتهم  تعثراتهم  وت�ضحيح  الطلاب  دعم  في  الختبارات  نتائج  ت�ضتثمر  • ل 

موحد. مرجعي  اإطار  غياب  في  ومهارات  معارف  تقويم  و�ضبكات  الختبارية  الأدوات  وتنوع  • تعدد 
العربية.  باللغة  الناطق  غير  المتعلم  تقييم   مجال  في  الدرا�ضات  ندرة  اأو  • غياب 

7- الإ�ضكالت المرتبطة بال�ضوؤال الختباري
الختباري. لل�ضوؤال  والهادفة  الدقيقة  • ال�ضياغة 

قيا�ضها. المراد  التعليمية  بالأهداف  ال�ضوؤال  • ربط 
منه. المتوخى  للهدف  ال�ضوؤال  • ملاءمة 

والمهارات. والثقافية  اللغوية  المعارف  لت�ضمل  الأ�ضئلة  • تنوع 
المتحان.  واأ�ضئلة  الختبارية  الأ�ضئلة  بين  • التمييز 

اختبار. لكل  المتاح  والزمن  الهدف  ح�ضب  المنا�ضبة  الأ�ضئلة  • اختيار 

VIII. البدائل : الاإطار المرجعي للتقييم والاختبارات  
   CEfRللغات الأوروبي الم�ضترك  الإطار  للناطقين بغيرها على غرار  العربية  اللغة  لتعليم  المنهاجية  للمعايير  اإطار مرجعي موحد  • اإعداد 

.ACTFLوالأكتفل الأمريكي
الطالب. اأداء   تقييم  و�ضبكات  الختبارات  اإعداد  ومعايير  بالتقييم  خا�ض  والمتحانات،  للتقييم  مرجعي   اإطار  • توفير 

المختلفة. المرجعية  للم�ضتويات  وموؤ�ضرات  مقايي�ض  • اإعداد 
ال�ضحيحة  الإجابة  وعنا�ضر  التنقيط  �ضلم  يحدد  للت�ضحيح   دليل  )اإعداد  والمتحانات  الختبارات  ت�ضحيح   لعمليات  دلئل  • تهيئ  

لكل اختبار وامتحان وكيفية ا�ضتثمار النتائج(.
الطلبة(  بين  م�ضتركة  اأو  طالب  بكل  خا�ضة  )�ضبكة  الطلبة  �ضعوبات  و  اأخطاء   لر�ضد  �ضبكات  • اإعداد  

الم�ضتهدفة. الكفايات   والمهارات  المعارف  من  الطالب  تمكن  تطور  وتتبع  التقييم   نتائج  ل�ضتثمار  �ضبكات  • اإعداد 
النحوية... –الإملائية-  :اللغوية  والأخطاء  ال�ضعوبات  لت�ضخي�ض  و�ضبكات  بطاقات   • اإعداد 

• تدريب المعلمين على  تفعيل الإطار المرجعي الموحد للتقييم وا�ضتثمار نتائج الختبارات في كل م�ضتوى من  الم�ضتويات المعيارية المحددة 
وموؤ�ضرات الأداء المنا�ضبة لها.

وظيفي. بيداغوجي   معياري  ت�ضور  وفق  بغيرها   للناطقين  العربية  اللغة  معلمي  تاأهيل  وبرامج  اآليات  •  تجديد 
التعلم. واأثر  التعليم  لجودة  تحقيقا  بغيرها   للناطقين  العربية  اللغة  لمعلم  المهنية  الكفايات  مرجعية   • اإعداد 

لأغرا�ض  بغيرها)  للناطقين  العربية  اللغة  تعلم  من  الأهداف  بح�ضب  للمعلم  المهنية  الكفايات  لتجويد  واآليات  �ضبل  عن  البحث   •
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دبلوما�ضية- ثقافية -دينية- �ضياحية-علمية...( وم�ضتويات تعلمها معرفيا و مهنيا واإنجازيا.
بها. الناطقين  للغير  العربية  والثقافة  اللغة  تعليم  مجال  في  العربية  الجهود  • توحيد 

IX. الـتـو�ســيــات 
للغات الم�ضترك  الأوروبي  الإطار  غرار  على  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم  المنهاجية  للمعايير  موحد  مرجعي  اإطار  اإعداد   •

.ACTFLوالأكتفل الأمريكي CECRF

والتوا�ضلية. اللغوية  المهارات  اإتقان  معايير  �ضوء  في  وو�ضائله  التقييم  اأدوات  تنويع  و  • توفير 
ووظائفها. واأغرا�ضها  واأنواعها  م�ضتوياتها  مختلف  في  العربية  اللغة  بغير  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  تقييم  اأدوات  • تجديد 

العربية. اللغة  بغير  الناطقين  الطلبة  لدى  والتوا�ضلية  اللغوية  المهارات  من  التمكن  مراحل   بتتبع  •  الهتمام 
العربية. الدول  خارج  من  يفدون  والذين  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  لطلبة   وموؤمنة  محو�ضبة  اختبارات  • اإعداد 

والتقييم  التعليم  مجال   في  الخبرات  تبادل  اأجل  من  العربي  ال�ضعيد  على  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  مراكز  بين  • التن�ضيق 
و خلق خلية للبحث لإعداد نماذج موحدة للتقييم وفق المعايير الدولية.

• ت�ضجيع البحث الميداني التدخلي والتاأليف والن�ضر في مجال التقييم عامة وتقييم الكفاءة اللغوية  للناطقين بعير اللغة العربية خا�ضة.

�لمر�جع �لعربية و�لاأجنبية و�لمو�قع �لاإلكترونية
 المراجع العربية 

• ر�ضدي اأحمد طعيمة، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها: مناهجه واأ�ضاليبه، من�ضورات المنظمة الإ�ضلامية للتربية والعلوم والثقافة- اإي�ضي�ضكو، 
الرباط، 1989.

الأردن،2000. والتوزيع  للن�ضر  الفلاح  دار  اللغوية،   الخولي، الختبارات  علي  • محمد 
الريا�ض  الإ�ضلامية،  �ضعود  بن  محمد  الإمام  جامعة  اأخرى،  بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  اأ�ضا�ضيات  الع�ضيلي:  اإبراهيم  بن  العزيز  • عبد 

1423هـ..
.2003 العربي.  الفكر  المعا�ضرة،،القاهرة،دار  وتوجهاته  وتطبيقاته  والنف�ضي،اأ�ضا�ضياته  التربوي  والتقويم  القيا�ض  محمود،  الدين  �ضلاح  • علام 

البحوث  والدرا�ضات المن�ضورة والندوات
• فاطمة ح�ضيني، الكفايات المهنية لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها معايير للجودة والإتقان، معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، اأبحاث موؤتمر 

معهد ابن �ضينا فرن�ضا،من 2012 /2015،) �ض211و212.(
وبغيرها،  بها  للناطقين  العربية  اللغة  اختبارات  ندوة  العربية،  اللغة  بغير  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  لتقييم  مرجعي  اإطار  نحو   : ح�ضيني  • فاطمة 

جامعة الح�ضن الأول، كلية الآداب والعلوم الإن�ضانية،�ضطات 24/23ماي 2016.
• المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج، اأ�ضاليب تقويم الطلبة في اللغة العربية الواقع والماأمول،، محمد جابر القا�ضم واآخرون، 1437ه /2016م.

التعاون  واآخرون، معهد جوته، مجل�ض  للغات،درا�ضة.. تدري�ض... تقويم، معهد غوته، ترجمة د. علا عادل عبد الجواد  الم�ضترك  الإوروبي  • -الإطار 
الثقافي الأوروبي2009.

بلغات  للناطقين  اللغوية  الكفاءة  مفهوم  �ضوء  في  العربية   اللغة  مهارات  في  الم�ضتوى  تحديد  لختبارات  مقترح  ت�ضور  الحبيبي،  محمد  �ضريف   •
التربوية،جامعة  الدرا�ضات  معهد  العربية،  اللغة  تدري�ض  وطرق  مناهج  تخ�ض�ض  التربية  فى  الماج�ضتير  درجة  على  للح�ضول  ر�ضالة  اأخرى،  

القاهرة  2012.
للتربية  العربية  المنظمة  ال�ضيدي،  ومحمد  ح�ضيني  فاطمة  العربية:  باللغة  الناطقين  لغير  اللغوية  الكفاية  لقيا�ض  الموحد  العربي  الإطار  م�ضروع   •

والثقافة والعلوم، تون�ض و معهد تن�ضيق التعريب و مكتب تن�ضيق التعريب)الألك�ضو(الرباط 2011.
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المواقع الاإلكترونية.
�ضادي مجلي عي�ضى �ضكر)2016( اختبارات تحديد الم�ضتويات اللغوية لمتعلمي اللغة العربية للناطقين بغيرها،على الرابط التالي:

http://www.alukah.net/literature_language/106843/0/#ixzz4WVuSkTZU-  
http://www.alukah.net/literature_language/106843/0/#_ftn-13
-ACTFL Arabic proficiency guidelines )September 1989(، journal of the American Council on The

teaching of foreign languages، Volume 22، Number 4
- https://www.actfl.org/publications/guidelines-and-manuals/actfl-proficiency-guidelines2012-/arabic

 المراجع ح�سب ورودها في البحث
-العربية لغة الحياة، نقلا عن الموقع التالي:  

 http://www.arabicforlife.ae/

�لهو�م�ص
ii  -  فاطمة ح�ضيني : نحو اإطار مرجعي لتقييم الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية، ندوة اختبارات اللغة العربية للناطقين بها وبغيرها، جامعة 

الح�ضن الأول، كلية الآداب والعلوم الإن�ضانية،�ضطات 24/23ماي 2016.
الريا�ض  الإ�ضلامية،  �ضعود  الإمام محمد بن  اأخرى، جامعة  بلغات  للناطقين  العربية  اللغة  تعليم  اأ�ضا�ضيات  الع�ضيلي:  اإبراهيم  بن  العزيز  iii -  عبد 

1423هـ..
iv -  فاطمة ح�ضيني : نحو اإطار مرجعي لتقييم الكفاءة اللغوية للناطقين بغير اللغة العربية، ندوة اختبارات اللغة العربية للناطقين بها وبغيرها، جامعة 

الح�ضن الأول، كلية الآداب والعلوم الإن�ضانية،�ضطات 24/23ماي 2016.
v - المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج، اأ�ضاليب تقويم الطلبة في اللغة العربية الواقع والماأمول،، محمد جابر القا�ضم واآخرون، 1437ه /2016م.

vi  تقويم تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاد. ن�ضرالدين اإدري�ض جوهر)جامعة �ضونن اأمبيل الإ�ضلامية الحكومية – اإندوني�ضيا(
http://lisanarabi.net/%D%85%9D%82%9D%8A%7D%84%9D%8A%7D%8AA/
- % D %8 A A % D %8 2 %9 D %8 8 %9 D 8 %9 A % D % -8 5 %9 D %8 A A % D %8 B %9 D %8 4 %9 D 8 %9 A % D -8 5 %9

%D %8A %7D %84 %9D %84 %9D %8BA%D %8A %-9D %8A %7D %84 %9D %8B %9D %8B %1D %8A %8D8 %9A%D %8A -9
%D%84%9D%84%9D%86%9D%8A%7D%8B%7D%82%9D8%9A%D%-86%9D%8A%8D%8BA%D8%9A%D%8B%1D%87%9D8
%A7.html


