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المنهج الثلاثي الأبعاد لتعليم اللّغة العربيّة
لينا اأمين القوزي

 يعتبر التعليم اأحد مرتكزات الأمن القومي في الدول المتقدمة فبه يتحدد م�ستوى الدولة ومكانتها بين دول العالم، لأن التقدم في 
نظام التعليم يعني التقدم في كل م�سارات الحياة، ورغم اأن تقارير البنك الدولي واليون�سكو ت�سير اأن الدول العربية تنفق على التعليم 
مبالغ ل تقل -بل ربما تزيد في بع�ض الأحيان- عن التي تنفقها الوليات المتحدة وكندا اأو دول اأوروبا واليابان اإل اأن الغرب ينه�ض 
بينما العرب يتراجعون، وعلى �سبيل المقارنة فاإن ما تنفقه الوليات المتحدة الأميركية على التعليم ي�سل اإلى 5.5% من الناتج القومي 
الأميركي، في الوقت الذي ت�سل فيه ن�سبة الإنفاق على التعليم في الدول العربية اإلى 5.8% من الناتج القومي ودولة مثل المغرب تنفق 
ربع ميزانيتها على التعليم كما تنفق الجزائر 30% من ميزانيتها على التعليم، بينما تنفق م�سر على كل 1000 طالب اأكثر ما تنفقه 
الوليات المتحدة على نف�ض العدد، اأما ال�سعودية والكويت وباقي دول الخليج فتعد من اأكبر دول العالم اإنفاقاً على التعليم ومع ذلك 

فهناك تراجع وا�سح في نظام التعليم في العالم العربي…)1(

اأما مجالات المهارات والتكنولوجيا فاإن اأ�صحابها يجدون ملجاأهم دائماً في الدول الغربية، التي تقدرهم وتفتح لهم اأبوابها، في الوقت 
ل الكثيرون الحكومات العربية الم�صوؤولية عن هذا التردي في نظام التعليم، فقد انت�صرت المدار�س الاأجنبية ب�صكل مخيف في الدول  الذي يُحمِّ
العربية حتى اأنها اأ�صبحت الاأ�صا�س في الدرا�صة في بع�س البلدان مما يعني اأن الاأجيال القادمة التي تتخرج من هذه المدار�س والتي تعتبر 
اأجيال النخبة في المجتمعات العربية، لم تدر�س اإلا التاريخ الغربي والثقافة الغربية ولا يتحدثون –حتى في بيوتهم- اإلا لغةً غير اللغة العربية 
ي�صاف اإلى هوؤلاء مئات الاآلاف ممن در�صوا ويدر�صون الاآن في الغرب، حيث ت�صير الاإح�صاءات اأن عدد الطلبة العرب الذين يدر�صون في 

الغرب الاآن ي�صل اإلى حوالي 600 األف طالب.
التعليمية  بالبيئة  تتعلق  التي  الاأخرى  الجوانب  عن  ناهيك  التعليم  باأنظمة  للنهو�س  الاأ�صا�صية  الاأ�ص�س  من  التعليمية  البرامج  وتعد 

وبال�صيا�صات المعتمدة ، وغيرها من الاأمور المتربطة بكل ما يتعلق بالتعليم ب�صكل مبا�صر اأو غير مبا�صر .
ولما  كثر الحديث عن الحلول ، تنوّعت الاآراء بين الباحثين فمنهم من ان�صبّ اهتمامه على الاأ�صاليب المعتمدة لاي�صال المعلومة ، ومنهم 
من ان�صب اهتمامه على الم�صاكل المتواترة رغبة منه في تمثّل الحلول المنا�صبة لها ، ومنهم من حاول نقل التجربة الغربية اإلى المناهج العربية، 

واآخرون �صعوا اإلى ابتكار الطرق الملائمة التي ت�صهّل اكت�صاب الفروع اللغوية المتنوعة …
وعلى الرغم من ال�صعي الحثيث ل�صدّ هذه الفجوة وطرح الحلول واإدخال الو�صائل التكنولوجية في تعليم العربيّة ، اإلا اأننا ما نرال نرى اأن 
الاإ�صكالية تكمن في ت�صميم المناهج بطريقة تحاكي الواقع وتعتمد على حل الم�صاكل وابتكار الحلول والاإبداع الاأدبي �صمن خ�صو�صيّة ذاتيّة ، 

والانفتاح على العالم الخارجي وربط المادة المدرو�صة بالواقع المعيو�س .
اإن الحل  يكمن في ت�صميم مناهج ثلاثية الاأبعاد قوامها عنا�صر اأ�صا�صية : الكفايات، المهارات، والمفاهيم. 

فما هي الكفايات والمهارات والمفاهيم ؟
ورد في المعجم الوجيز في مادّة “كفى”:  "كفاه ال�صيءُ كفاية : ا�صتغنى به عن غيره ، فهو كاف " اأي اأنّ الكفاية هي : الاكتفاء والا�صتغناء 

، وقد جاء في الحديث : من قراأ الاآيتين من اآخر �صورة البقرة كفتاه ، اأي اأغنتاه )٢(.
وفي دلالة الكلمة ) competence ( نجد فيها معنى المناق�صة والتفوق واكت�صاب الموؤهلات ، وهي دلالات موجودة في اللغة العربية بمعنى 

برع بروعًا و براعة ( و هذا ما اتفق عليه وا�صعو تقرير لجنة الاأهداف والا�صتراتيجية في العراق )٣( 
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اأمّا مفهوم الكفاية من الوجهة التربويّة فقد تعدّدت وجهات نظر التربويين ب�صاأنها ، فقد عرّف كلّ من هو�صتن وهاو�صام الكفاية باأنّها 
“ الاأهداف  باأنّها  باتري�صيا  وعرّفتها    ، المتعدّدة”)٤(  الفرد  اأدوار  ا�صتقاقها من  التي يمكن  والاتّاهات  والمهارات  المعارف  “مجموعة   :
ال�صلوكية المحددة تحديدًا دقيقًا والتي ت�صف كل المعارف والمهارات والاتاهات التي يعتقد اأنها �صرورية لمعلّم اإذا اأراد اأن يعلّم تعليمًا فعّالًا 
اأو اأنها الاأهداف العامة التي تعك�س الوظائف المختلفة التي على المعلّم اأن يكون قادرًا على اأدائها “ )٥( وتحدد باتري�صيا اأن هناك بعدين 

في الكفايات :
البعد الاأول : ويتمثل في المحتوى الذي يجب اأن ت�صتمل عليه الكفايات .

 البعد الثاني : وي�صتمل في درجة تحديد هذه الكفايات .)6(
و ي�صتمل البعد الاأول المتمثل في المحتوى على المعارف والمهارات والاتاهات كنتاجات تعليمية اأوي�صتمل على خليط منها كلها . اإن بع�س 
 ) Tasks( اأو المهام )Skills( م�صممي البرامج القائمة على الكفايات اأوالاأداء اأخذوا الثلاثة معًا، وبع�صهم الاآخر ق�صرها على المهارات
اأو الوظائف )Functions ( التي على المعلم اأن يمتلكها اأو يقوم بها اأو يوؤديها في حال  ق�صرت الكفايات على المهارات . واإذا كانت المهام 
قد ا�صتنبطت من اأهداف البرنامج القائمة على الكفايات اأو الاأداء ،فاإنها ت�صكل خلفية جيدة ،وتكون مهمة �صرورية. والمعلمون الجيدون 

يمتلكون هذه المعارف وتلك الاتاهات ، ولكنهم يوظفونها ويطبقونها )٧(
اأما البعد الثاني المتمثل في درجة تحديد الوظائف والمهام والمهارات التي ت�صتمل عليها الكفايات فقد يكون تحديدًا تف�صيليًا �صلوكيًا 

،وعلى �صكل نتاجات تعليمية، وقد يكون و�صفًا عامًا ، وفي الحالتين هناك مجال ل�صوء الفهم ينتج عادة عن التعبيرات اللغوية )٨(
ويعرفها “ مزعل وهرمز “ باأنها “ مجموعة المعارف والمهارات التدري�صية التي تعل المعلم قادرًا على اأداء مهنته �صمن موا�صفات 

منا�صبة ت�صتطيع موؤ�ص�صات الاعداد تكوينها لدى الطلبة”)٩(
ة بمادّة الاخت�صا�س، والكفايات المهنيّة التربوية . وتنق�صم كفايات المعلم اإلى : الكفايات العامّة ، والكفايات الخا�صّ

 . وثقافيًا واجتماعيًا  نف�صيًا  الذات  تنمية  اأ�صاليب  ،وامتلاك  النف�صي والاجتماعي  التكيف  القدرة على  ت�صتمل على  العامة  فالكفايات 
اأما الكفايات الخا�صة، فهي تت�صمن المعرفة الكافية بالمادة اأو المواد الدرا�صية التي �صيتولى تدري�صها وبالم�صتوى الذي يمكّنه من اأداء دوره 

التعليمي ب�صواب ونجاح.
الكفايات المهنيّة التربويّة وتتطلب الالمام بخ�صائ�س التعلم لكل مرحلة عمرية ، اإتقان الاأ�صاليب التعلم والتعليم الحديثة مع مراعاة 

الفروق الفردية، والقدرة على التطور و التقويم ،كما يجب توفّر المعرفة الثقافية والح�صارية)١0(
والممار�صة  المق�صود،  التدريب  يتطلب فترة من  الذي  المعقد  الن�صاط  بها عدة معان مرتبطة ،منها: خ�صائ�س  المهارات فيق�صد  اأما 
المنظمة ، بحيث يوؤدى بطريقة ملائمة، وعادة ما يكون لهذا الن�صاط وظيفة مفيدة. ومن معاني المهارة اأي�صا الكفاءة والجودة في الاأداء . 
و�صواء ا�صتخدم الم�صطلح بهذا المعنى اأو ذاك ،فاإن المهارة تدل على ال�صلوك المتعلم اأو المكت�صب الذي يتوافر له �صرطان جوهريان ، اأولهما: 
اأن يكون موجها نحو اإحراز هدف اأو غر�س معين، وثانيهما : اأن يكون منظما بحيث يوؤدي اإلى اإحراز الهدف في اأق�صر وقت ممكن. وهذا 

ال�صلوك المتعلم يجب اأن يتوافر فيه خ�صائ�س ال�صلوك الماهر.)١١(
ويعرف "كوتريل" المهارة باأنها: القدرة على الاأداء والتعلم الجيد وقتما نريد. والمهارة ن�صاط متعلم يتم تطويره خلال ممار�صة ن�صاط 
ما تدعمه التغذية الراجعة. وكل مهارة من المهارات تتكون من مهارات فرعية اأ�صغر منها، والق�صور في اأي من المهارات الفرعية يوؤثر على 
جودة الاأداء الكلي.)١٢(  وي�صتخل�س عبد ال�صافي رحاب تعريفًا للمهارة باأنها " �صيء يمكن تعلمه اأو اكت�صابه اأو تكوينه لدى المتعلم ، عن 

طريق المحاكاة والتدريب، واأن ما يتعلمه يختلف باختلاف نوع المادة وطبيعتها وخ�صائ�صها والهدف من تعلمها” )١٣(
ويعرّف اآخرون المهارة باأنّها : مجموعة من المعارف والمفاهيم والاتّاهات التي توجّه �صلوك المتعلّم في المواقف المختلفة ، ويمكن قيا�صها 
بمعايير متّفق عليها . وترتبط الكفايات التعليميّة بمفهومي ) كفاية الاأداء وفاعليّته (، ويق�صد بكفاية الاأداء Efficiency  تنفيذ الفرد للمهامّ 
 Effectiveness المنوطة به مراعياً وملتزماً وم�صتفيداً من جميع المعارف والمبادئ والمهارات التي يتطلّبها العمل ، ويق�صد بفاعليّة الاأداء 

التوظيف الماهر للكفايات ب�صكل يوؤدّي اإلى تحقيق الاأهداف المن�صودة بم�صتوى الاإتقان المطلوب ، وباأقل الجهد والتكاليف الممكنة .
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والاإتقان والاقت�صاد  وال�صرعة  والدقّة  ال�صهولة  ، فالمهارة هي  والكفاية  المهارة  ت�صابهاً بين  اأن هناك   ، التعريفات  ن�صتخل�س من هذه 
في الوقت والجهد في اأداء العمل ، في حين نجد اأنّ الكفاية اأ�صمل واأعمّ من المهارة، وغالباً ما تت�صمّن الكفاية عدداً من المهارات ت�صكّل في 

مجموعها اإ�صافة اإلى المعارف والاتّاهات ما يعرف بالكفاية .
وفي الاأقطار العربية يعنى الم�صوؤولون عن الجانب التربوي عناية بالغة بتحقيق اأعلى م�صتويات الاأداء على �صعيد الكفايات والمهارات اإلا 
اأن برامج اإعداد المعلم انطلقت من اأهداف عامة و�صعها كل قطر وفقًا ل�صيا�صته التربوية الخا�صة ، ولذلك اأ�صبح من البديهي اأن لا تتطابق 
برامج اإعداد المعلم بين قطر واآخر نظرًا لاختلاف تلك ال�صيا�صات وما ينتج عنه من اختلاف في الاأهداف التربوية ، اإلا اأن م�صاكل تعليم 
اللغة العربية تبقى م�صتركة فيما بينها كلها ، اأ�صا�صها �صعف دافعية الطلاب على التعلم ، وبُعد المنهج المدرّ�س عن الواقع الذي يعي�صونه. فما 

الحل ، وكيف يمكننا توحيد النظرة والروؤية ؟
الّلغة العربيّة، فعلى الرّغم من الدعم  اإن الاإجابة عن هذا ال�صوؤال ي�صيء على الجانب الاأ�صا�س من م�صاكل المناهج الخا�صة بتعليم 
الكبير والجهد الم�صني الذي تبذله الدوائر التربوية في �صبيل رفع م�صتوى دافعية الطلاب لتح�صيل هذه اللغة ، ومحاولة تحديث الو�صائل 
بما يلائم الجيل الحالي ، تبقى الحلقة المفقودة في هذا كله ، اأن تُدرَج المهارات اللغوية �صمن مفاهيم عامّة ت�صّهل على الطالب عملية التّعلم 

وتعلها اأكثر واقعية ومنطقية وربطًا بالمواد الدرا�صيّة المختلفة .

فما المفهوم ؟ وكيف نختاره ؟
المفهوم : هو قدرة الفرد على اإعطاء ا�صتجابة واحدة لمجموعة من المثيرات التي ت�صترك معًا بخ�صائ�س مت�صابهة .

وهو ن�صاط عقلي ت�صنيفي يت�صمن عمليتين اأ�صا�صيتين هما : التمييز ، والتعميم .
يرى البع�س اأن تعلم المفهوم يت�صمن اأي ن�صاط يوؤدي اإلى ت�صنيف حوادث ، اأو مثيرات متباينة جزئيًا في �صنف واحد ، واأن قدرة المتعلم 

على ت�صنيف هذه المثيرات بطريقة  من�صقة ، دليل على تعلمه للمفهوم .
ويتم تعلم المفهوم وفق قاعدة معرفية ، اأوعقلية ي�صتخدمها الفرد في تحديد �صفة معينة ، اأواأكثر للاإ�صارة من خلالها اإلى اأمثلة المفهوم .

لذلك  فالمثال لي�س مفهومًا ، واإنما هو حالة خا�صة يت�صمن ال�صفة اأوال�صفات المميزة للمفهوم .

تو�ضيح طبيعة تعلم المفهوم
تري عملية ن�صاط تعلم الترابط اللفظي بين اأزواج الكلمات ، وبين المثير والا�صتجابة مع ن�صاط التعلم .

ويت�صح  لنا اأن الفرد يمكنه اأن يتعامل مع المثيرات على اأ�صا�س اأنها مثيرات مختلفة م�صتقلة بذاتها ، في�صتجيب لها ا�صتجابات متعددة، 
ومختلفة اإذا كان تعلمه من نوع الارتباط اللفظي ، اأما اإذا كان تعلمه على اأ�صا�س تعلم المفهوم ، فيتعامل معه من خلال اإدراكه ل�صفة،اأو 
اأو  ال�صنف،  ا�صم  باإعطاء   ، ا�صتجابة واحدة  لها  ، في�صتجيب  اأمثلة خا�صة لمفهوم معين  اأنها  اعتبار  الم�صتركة على  ال�صفات  مجموعة من 

المفهوم.
ولكي نميز المفهوم لا بد اأن يت�صمن ظاهرتين اأ�صا�صيتين هما : 

١- ال�صفات : ويق�صد بها المظاهر الاأ�صا�س ، اأوالخ�صائ�س المميزة ذات العلاقة بالمفهوم ، والتي على اأ�صا�صها يتم تمييز اأمثلة المفهوم 
وو�صعها في ال�صنف . يلاحظ  اختلاف المفاهيم من حيث عدد ال�صفات .
)مفهوم له �صفة واحدة : كالدائرة . لاأنها تت�صمن �صفة الا�صتدارة فقط(.

٢- القواعد : يق�صد بها الطرق المختلفة التي تنتظم بوا�صطتها �صفات المفهوم المميزة .
يلاحظ اأن ال�صفات المميزة لمفهوم ) ما ( قد تنتظم وفق قاعدة معينة. كال�صفات المميزة لمفهوم ) المربع ( ، وهي : ال�صكل الب�صيط ، 

والانغلاق ، والاأ�صلاع الاأربعة المت�صاوية ، والزوايا الاأربع المت�صاوية . وفق قاعد تميعية .
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بينما قد تنتظم ال�صفات المميزة لمفهوم اآخر وفق قاعدة انف�صالية ، اأوغير اقترانية . كالقاعدة التي ت�صير اإلى النمط ) اإما / اأو ( مثال 
ذلك : مفهوم الكائن الحي الذي ي�صير اإما اإلى اإن�صان ، اأو حيوان اأو نبات .

الدرا�صية  بالمواد  العربية  اللغة  يتعلمه الطالب في مادة  لت�صهيل ربط ما  ا�صتخدامه   ولكل نوع من هذه المفاهيم مجاله الذي يمكننا 
الاأخرى من جهة وبواقعه من جهة اأخرى .

واإن اإعادة �صياغة مناهجنا يجب اأن تتم �صمن منظومة ثلاثية الاأبعاد قائمة على : المهارات والكفايات والمفاهيم .
واإذا كانت المناهج القديمة قد تو�صّعت في الا�صتفادة من المهارات والكفايات دون الو�صول لاأي حلول للق�صايا التربوية التي يمرّ بها 

الجيل الحالي ، فاإن ا�صتعمال المفاهيم �صواء اأكانت رئي�صة اأم ثانوية �صرورة ملحة تفر�صها متطلبات الع�صر الحديث .
التعليم  واقعية  توؤثر على  لق�صايا حديثة طارئة،  و�صولًا لابتكار حلول ملائمة  الم�صتوى  العالي  التفكير  بكونها تحفز  تتميّز  فالمفاهيم 
وفاعليته، من هذه المو�صوعات : مو�صوع التغير المت�صارع في دور التكنولوجيا، تغير المتطلبات الوظيفية ، التطور المعرفي المتنامي ، الق�صايا 

البيئية، زيادة الترابط العالمي....
 اإن عر�س المعلومات دون التفكير فيها بعمق، اأمر لاجدوى منه، لذا لا بد من التفكير في كل محتوى يعر�س على الطلاب على الم�صتوى 

النقدي، الابداعي، التاأملي/ المهارات ، الم�صتوى الاأدائي والانتاجي / الكفايات ، والم�صتوى التجريدي / المفاهيم .
لقد اعتمدت المناهج التقليدية على المحتوى فقط ، وهو اأمر تلقيني ، لا �صخ�صنة فيه ، لا يمكن نقله اأوا�صتعماله في �صياقات مختلفة 
؛لاأنه مح�صور في زمان ومكان وموقف.العيوب التي ت�صوبه تنح�صر في فقدان التفكير ال�صخ�صي العميق،المعلومات تكون غير فعالة واآنية لا 

تتنا�صب ومتطلبات متعلمي القرن الواحد والع�صرين .
اأما التعلم القائم على المفاهيم ، فهو قائم على التجريد ،فالمعلومات المعطاة يمكن نقلها وربطها وا�صتعمالها بعيدًا عن حدود الزمان 
التي  للق�صايا  اإلى حلول  للتو�صل  الفردي  التفكير  لل�صياق وعمق  تبعًا  ويختلف ربطها  المفاهيم تحلّل ب�صورة �صخ�صية  اإن  والموقف  والمكان 

يعي�صها متعلمي القرن الواحد والع�صرين .
 لقد انتقل المنهج من �صرورة التعلم المعرفي اإلى �صرورة التعلم المفهومي ، فالمعرفة متغيرة ، بينما المفهوم متجرد ثابت  يمكن نقله بين 

المواد الدرا�صية ومن خلالها .
لقد بدا اأن اأهم مرتكزات التعليم المفاهيمي هي الاأفكار التنظيمية التي تتخطى الحدود الوطنية والثقافية، وت�صاعد على تكامل التعلم 

وت�صيف الترابط اإلى المنهج وتعمق الفهم المعرفي وتبني القدرات للانخراط مع الاأفكار المركبة، وت�صمح بنقل التعلم اإلى �صياقات جديدة.
اإن التعليم عبر المفاهيم يقوم على تحويل الفهم ال�صخ�صي والبناء التعاوني للمعنى اأكثر من كونه نقلًا للمعرفة وحفظًا للحقائق عن 
اأو زمانًا بعينه وهي  اأومادة  اأ�صولًا  اأهميتها  اأو فكرة دائمة تتخطى  –مبداأ  "فكرة مهمة  باأنه  ظهر قلب .وقد عرّف ويغنز ومكتاي المفهوم 
تمثل للطلاب و�صيلة بحث وا�صتق�صاء للق�صايا  والاأفكار ذات الاأهمية ال�صخ�صية والمحلية والعالمية،وهي تقدم لهم الو�صائل التي يمكن بها 

ا�صتك�صاف جوهر المادة الدرا�صية )١٤(.
للمفاهيم مكان اأ�صا�صي في بنية المعرفة فهي تتطلب اأن يعر�س الطلاب م�صتويات من التفكير ت�صل اإلى ماوراء الحقائق والموا�صيع ، 
وهي ت�صتخدم المفاهيم ل�صياغة الفهم الذي ينبغي اأن يبقى مع الطلاب م�صتقبلًا. الدماغ يقوم بابتكار روابط و اأنماط جديدة للتفكير في 

المحتوى ،ومحاولة اإيجاد حلول للم�صاكل المطروحة.
اإن هذه المفاهيم ت�صبح مبادئ وتعميمات بو�صع الطلاب ا�صتخدامها لفهم العالم وحل الم�صاكل ، اإنها تخلق تعاونًا فكريًا ،كما اأنها تعبر 
ا مختلفة  عن �صمات م�صتركة لاأمثلة معيّنة ، وقد تختلف  م�صتويات المفاهيم من حيث تعميمها اأوتعقيدها ،ولكنها في النهاية تخدم اأغرا�صً
في التعليم والتعلم .اإنها تدفع للتفكير بالمعرفة النقدية والاإبداعية والمفاهيمية لاأن الطلاب �صيحللون تحديات عالمية ، ويربطون بينها تبعًا 

لل�صياق الخا�س.
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للمفاهيم معايير محددة يجب اأن تتوفر كلها في هذه الكلمة / المفهوم ، وهي :
- عالمية خالدة

-  مجرّدة
- غير مرتبطة بالزمان والمكان

- تتمثّل في كلمة اأو كلمتين  
- لها اأمثلة كثيرة ذات �صمات م�صتركة

ولقد لوحظ بعد درا�صة المفاهيم و تريدها ، اأن هناك عددًا كبيًرا من المفاهيم الم�صتركة بين المواد ،وهناك مفاهيم خا�صة بكل مادة.
هذا التقاطع بين المفاهيم ي�صهّل على الطلاب فكرة الربط بين المواد ، كما ي�صعر الطالب باأن تعلمه ذا معنى و مرتبط بالواقع .

ل القيام بابتكار تعميمات خا�صة  اأو ما ي�صمى بالجمل المفاهيمية، هذه التعميمات  ولكي تتحدّد الفكرة الخا�صة بالمفهوم تبعًا للمادة يف�صّ
هي عبارة عن :

جمل تتناول مفهومًا اأو مفهومين 
 يمكن نقلها عبر الزمان والمكان

خالية من ال�صمائر 
ا اإن لجهة اأ�صماء الاأعلام ، اأو ال�صخ�صيات اأو اأ�صماء الاأ�صياء . لا تت�صمن تخ�صي�صً

اأن يكون عليه ت�صميم المنهج الدرا�صي للغة العربية : هذا ال�صكل م�صتوحى من نموذج عر�صته لين  في ال�صكل التالي ت�صوّر لما يجب 
اأريك�صون(١٥( 
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 التجريد: 
النتائج   ال�صرعية ، �صيحللون  : الهجرة غير  �صيدر�س الطلاب في هذا النموذج اختلاف وجهات نظر الاأ�صخا�س تاه ظاهرة عالمية 

والاأ�صباب  الطاردة والجاذبة لمعرفة �صبب اختلاف وجهات النظر .
اإن عملية تخطيط الهرم المفهومي يتطلب ما يلي:

١- تحديد عنوان الدر�س.
٢-تحديد المفهوم الذي �صيوجّه العملية التعليمية.

٣- تحديد المهارات والكفايات التي �صنقوم بتدري�صها  لي�صتطيع المتعلمون التعبير عن المو�صوع المختار عبر ا�صتجابة �صفهية ، مكتوبة ، اأوعبر 
نقد الن�صو�س المختلفة.

٤- �صياغة الاأ�صئلة المحورية التي تحدد م�صار الدر�س .
٥- جمع الحقائق التي تريد من الطلاب معرفتها في هذا الدر�س 

6- تحديد محتوى المادة التي نريد تدري�صها �صواء اأكانت �صمعية اأم ب�صرية ، اأم مرئية �صرط موافقتها مع المفهوم المختار .
اأما   . وحفظها  المعلومات  بتحليل  يكتفي  والكفايات  المهارات  يت�صمن  والاآخر  المحتوى  يت�صمن  اأحدهما  بعدين  على  المبني  التعليم  اإن 
متداخلة  لمفاهيم  اأعمق  ا�صتيعاب  لتحقيق  كو�صيلة  فيه الحقائق  ت�صتعمل   ، ومفاهيم   ، ومهارات  كفايات   ، : محتوى  الاأبعاد  التعليم ثلاثي 
المحتوى . النقد يعدّ اأ�صا�س المعرفة في المنهج المبني على المفاهيم ، يرفع من م�صتوى التفكير ، فبدل تحقيق المعرفة ال�صطحية ، �صي�صبح 
 ، والتفكيرالمفهومي  الاإبداعي  التفكير   : مختلفة  تفكير  طرق  عبر  المح�صلة  والمعرفة  الجديدة  المعرفة  بين  الربط  على  قادرين  المتعلمون 

والتفكير التاأملي ، والتفكير المعرفي .
من اأهم المفاهيم التي يمكن ا�صتخدامها في تعليم اللغة العربية ما يلي)١6( :
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الابداع الاأ�صلوب الثقافةالهوية
المنظورالتطويرالعلاقاتالزمان والمكان

الاأنظمةالتوا�صل المجتمعاتال�صكل 
الجمالياتالتغيير التفاعلات العالميةال�صياق 

التنا�سالغر�س �صروريات الجمهورالنوع الاأدبي
البنيةالعولمةالابتكار العلمي الا�صتدامة
ال�صخ�صيةالبحثالان�صافال�صراع

اإن هذه المفاهيم تحدد الم�صار الذي يجب اأن ي�صيره الدر�س ، فمو�صوع البيئة مو�صوع عالمي يطرح في عدد كبير من المناهج والمدار�س ، 
ولكنه غالبًا ما يدر�س بطريقة تقليدية لا دور  للبعد المفهومي فيه .

فاإذا تناولنا البيئة عبر مفهوم المنظور ، فاإن حبنا لاأنواع البيئة وتف�صيلنا لبيئة �صحراوية عن بيئة جبلية اأ�صا�صه المنظور الذي نوؤمن 
به .واإذا تناولنا المو�صوع نف�صه من مفهوم الا�صتدامة ، فاإن من �صروط تحقيق الا�صتدامة ،الحفاظ على البيئة ومواردها و محاولة التقليل 
من ا�صتهلاك الطاقة غير المتجددة على ح�صاب الطاقة المتجددة من اأهم اأ�صباب تحقيق هذه الا�صتدامة ،واإن تناولنا المو�صوع من مفهوم 
العلاقات ، فاإن نوع البيئة تفر�س نوعًا معيّنًا من العلاقات لا تفر�صها اأنواع اأخرى ، فالبيئة ال�صحراوية التي عا�س فيها العرب قديًما وق�صاوة 
المناخ وقلة المياه دفعت بهم لاإكرام ال�صيف و اإطعام الطعام واإغاثة الملهوف ، و�صارت العلاقات بين اأولاد الاأعمام علاقة قوية لاأنهم كانوا 

غالبًا ما يتعر�صون للحروب ...
ال�صوتي  و  الاأ�صلوبي  و  الخيالي  الجانب  على  ال�س،ء  بت�صليط  الاإبداع  مفهوم  �صمن  ال�صعر  فاإندرا�صة  ال�صعر،  مو�صوع  تناولنا  اإذا  و 
والدلالي يختلف عن درا�صة ال�صعر �صمن مفهوم التغيير والحديث عن التغييرات التي طراأت على ال�صعر من الع�صر الجاهلي وعبر الع�صور 
، ذلك اأن التغيير حدث في البنية ال�صعرية و في المو�صوعات والاأوزان ، والنظر اإلى الحياة ، وا�صتخدام الم�صطلحات ، واإذا نظرنا اإلى ال�صعر 
والمعاني  ال�صعرية  ال�صرقات  تناولنا  التنا�س  و�صمن مفهوم   ، ال�صعر  ومنا�صبات  ال�صعرية  الاأنواع  تناولنا   ، من مفهوم �صروريات الجمهور 

الم�صتركة وغيرها ..
يمكننا تحديد م�صار الدر�س بتحديد المفهوم الذي يبدو كقوى موجّهة لاأهداف الدر�س معززة لمفاهيم تتلاقى فيها بع�س المواد الدرا�صية 
مع بع�صها الاآخر .. فعند حديثنا عن البيئة واختلاف اأنواعها لابد واأن حديثنا �صيتناول الظروف المناخية التي تعل من بيئة اأكثر اخ�صرارًا 
من اأخرى ، كما �صيدر�س الطلاب اأ�صكال الم�صطحات البرية والبحرية عندما يتناولون بو�صفهم لهذه البيئة م�صطلحات علمية دقيقة للدفاع 

عن راأينهم لتبيان مفهوم المنظور الموجّه الاأول للدر�س  .
لنا  ، يظهر  والكفايات والمهارات  اإلى جانب المحتوى  التعلم  المفاهيم في عملية  ا�صتخدام  التي تبين كيفية  العملية  النماذج   بعد هذه 
بو�صوح قدرة المفاعهيم على تنظيم المعرفة عند الطلاب وربطها بجوانب كثيرة تعمق من الفهم وتعل التعلم �صخ�صيًا يتيح للطلاب القدرة 

على النقد والتاأمل والابداع   بعيدًا عن الحفظ والتلقين .
ولنجاح نموذج الت�صميم القائم على المفاهيم لابد من اعتماد الاأمور التالية:

عليها. والبناء  الم�صبقة  المعرفة  اختبار  	•
. الطلاب  واهتمامات  والمفهوم  يتلاءم  بما  المحتوى  اختيار  	•

عليها. والتركيز  قوتهم  ونقاط  ومعالجتها  �صعفهم  نقاط  لمعرفة  تعليمهم  في  التاأمل  على  المتعلمين  ت�صجيع  	•
لاأنه على �صلة  المو�صوع  تفاعلهم مع  ب�صرورة  لي�صعروا  و  المدر�صة  بالمادة  وثيق  ارتباط  ليكونوا على  المفهوم  اختيار  الطلاب في  اإ�صراك  	•

باهتماماتهم .
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.)١٨( " مخططات  بدون  البيوت  بناء  كمحاولة  بالمفاهيم  المعرفة  ربط  دون  والع�صرين  الواحد  القرن  في  التعليم  محاولة  " اإن 
اأو فهم وتف�صير دور ال�صراع والتغيير  ل من طلّابك تذكّر المقال الذي در�صه عن مو�صوع الهجرةمثلًا   وفي �صوؤال نطرحه ، هل تف�صّ

كمفهومين مت�صاحبين؟
 اإننا نلاحظ اأنه كلما وجد ال�صراع ،التغيير �صيكون نتيجة حتمية له ... وبعدها �صيكوّن المتعلم و �صمن معرفته ال�صابقة وانطلاقًا من 
الاآراء ال�صخ�صية ت�صوره تاه هذين المفهومين ..هنا ي�صبح التعلم غير مرتبط بزمان ومكان محددين ، يتخط حدود المحتوى لي�صبح و�صيلة 

ا .. تريدية ل�صم المفاهيم مع بع�صها بع�صً
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