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ا�شكالية تحديد مفردات تدري�س منهجية اللغة العربية في 
كليات الاعلام 

درا�سة قيا�سية في بناء نموذج منهجي للغة الاعلامية  
د . اكرم فرج الربيعي

مقدمة
تتميز اللغة العربية في مجال تدري�سها بمحتويين رئي�سيين هما العام والخا�ص ، فالأول يهدف ا�سا�سا الى تزويد الدار�س بالكفاية 
الا�سا�سية لمفردات اللغة والتي تمكنه من ا�ستعمالها ب�صورة عامة ، والثاني يميل الى التركيز على حاجات الدار�س في مجال تخ�ص�صه 
، ومن هنا ت�أتي اهمية هذه الدرا�سة في كيفية جعل المقرر المنهجي لتدري�س اللغة العربية لطلبة كليات الاعلام واق�سامها المختلفة يلبي 

حاجات الدار�س الاعلامي في مجال تخ�ص�صه المهني وعمله .
لا  المفردات  هذه  بع�ض  ان  ات�ضح  واق�سامها  الاعلام  كليات  في  العربية  اللغة  تدري�س  منهج  مفردات  ومتابعة  ر�صد  خلال  ومن 
تراع ب�شكل كافٍ المحتوى التخ�ص�صي الاعلامي الخا�ص للدار�س في هذه الكليات وما يحتاجه فعلا منها، بل تقدم مفردات يحتاجها 
الدار�سون في اخت�صا�ص اللغة العربية ح�صرا ، بينما يحتاج الدار�س الاعلامي الى محاور منهجية لغوية ت�ساعده في عملية التحرير 
الاعلامي وتحقيق الات�صال الفعال وهنا تكمن م�شكلة هذه الدرا�سة في عدم وجود حدود فا�صلة بين المقررات اللغوية ذات الا�ستعمال 

العام والمقررات اللغوية ذات المحتوى الخا�ص في الاعلام .
 وت�سعى هذه الدرا�سة الى فك هذا الا�شتباك المنهجي بطريقة علمية عن طريق اجراء قيا�س عملي لمدى فاعلية مقررات منهجية 
تدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام واق�سامها المختلفة با�ستخدام مقيا�س قناعة الم�ستفيد الذي يعد من اكثر المقايي�س ا�ستخداما 
لتقويم فاعلية انظمة المعلومات لأنه يفتر�ض ب�أن هناك علاقة مبا�شرة بين فاعلية نظام المعلومات وبين قناعة الم�ستفيد من هذا النظام 
،اذ يتم التعبير عن فاعلية النظام المعلوماتي المتمثل بالمقرر المنهجي للغة العربية في كليات الاعلام بالمدى الذي يرى فيه الم�ستفيد ب�أن 

المقرر الدرا�سي للغة الاعلامية يلبي احتياجاته المعلوماتية ، ف�ضلا عن محاولة بناء نموذج منهجي مقترح للغة الاعلامية .

الاطار المنهجي 
م�شكلة البحث 

تو�صلت اغلب الدرا�سات التي تناولت تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية الى ان مناهج التدري�س لم تحقق اهداف كليات الاعلام في 
الجامعات العربية لأ�سباب عدة من اهمها عدم ت�صميم منهج خا�ص بتدري�س اللغة العربية للأغرا�ض الخا�صة تراعى فيه حاجات الدار�سين 
وتخ�ص�صاتهم)1(، وقد �شعر الباحث بهذه الم�شكلة عن طريق ملاحظته للتداخل الحا�صل في مفردات منهج تدري�س اللغة العربية في كليات 
الاعلام لأغرا�ض عامة ومفردات تدري�سها لأغرا�ض خا�صة اذ تنح�صر م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�سي الاتي : ما الا�شكالية الا�سا�سية في 

تحديد مفردات منهجية تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية ؟ ، وينبثق عن هذا ال�س�ؤال مجموعة ا�سئلة فرعية هي :
1 . �أي نوع من انواع المحتوى الخا�ص للغة العربية يمكن اعتماده في تدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام واق�سامها في الجامعات ؟

2 . �أي المناهج التي ت�ستخدم لأغرا�ض محددة يمكن ان يعتمد عليها في ت�صميم المقرر المنهجي لتدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام ؟
3 . ما النموذج المنهجي المقترح الخا�ص بالمفردات اللغوية لتدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية ؟

4 . كيف يمكن قيا�س قناعة الدار�س الاعلامي الم�ستفيد من تدري�س مفردات المنهج المقرر للغة العربية ؟
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اهداف البحث
تروم هذه الدرا�سة الى تحقيق هدفين رئي�سيين هما :

1 . بناء نموذج منهجي مقترح لمفردات تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية يلبي حاجة الدار�س الاعلامي في اخت�صا�صه وممار�سته 
العملية.

2 . قيا�س م�ستوى قناعة الدار�س الاعلامي الم�ستفيد من مفردات منهجية تدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام .

�أهمية البحث :
تنبع اهمية البحث من مكانة اللغة العربية واهمية تدري�سها كونها غنية بالمفردات ومهيئة لتقبل كل م�ستجد ف�ضلا عن تعدد ادواتها ومن 
بينها القيا�س والتوليد ، وعليه تكمن �أهمية البحث في الوقوف على الخلل المنهجي  للمقرر الدرا�سي للغة العربية في كليات الاعلام واق�سامها 
في الجامعات، وامكانية اقتراح مفردات تلبي حاجة الدار�س الاعلامي من اللغة عن طريق تطبيق مقيا�س م�ستوى قناعة الدار�س الاعلامي 
الم�ستفيد من مفردات تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية ،اذ ي�سد هذا البحث النق�ص الذي �شخ�صته الدرا�سات ال�سابقة في عدم وجود 

منهج خا�ص لتدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية عن طريق تقديم نموذج مقترح بهذا الخ�صو�ص .

منهج البحث و�أدواته:
المت�صلة  المو�ضوعات  عن  الملاحظات  وت�سجيل  والمعلومات  البيانات  جمع  في  التحليلي  الو�صفي  المنهج  خطوات  الدرا�سة  هذه  اتبعت 

بمو�ضوع البحث ومن ثم تحليلها والو�صول �إلى النتائج والتو�صيات، اما اداة البحث فتمثلت بالملاحظة المقننة والا�ستبانة .

حدود البحث:
 1 . الحد المكاني : يتحدد المجال المكاني بكلية الاعلام واق�سامها في جامعة بغداد

 2 . الحد الزماني: يتمثل بال�سنة الدرا�سية 2014 – 2015
 3 . الحد المو�ضوعي: يتعلق ب�إ�شكالية تحديد مفردات تدري�س منهجية اللغة العربية في كليات الاعلام .

مجتمع البحث وعينته:
يتمثل مجتمع البحث بطلبة كلية الاعلام – جامعة بغداد ، اما العينة المختارة  فهي العينة ال�صدفة ، وهذا النوع هو احد �أنواع العينات 
غير الاحتمالية التي يمكن اعتمادها للح�صول على البيانات المطلوبة والنتائج التي تبغي  الدرا�سة التو�صل �إليها ، وت�ستخدم عادة عند قيا�س 

الر�أي العام �إزاء ق�ضية معينة.

تحديد الم�صطلحات
 , , وهو )�إ�شكال(  التب�س(  للفعل )�أ�شكل بمعنى  �آخر  �أقيم على م�صدر  اللغوي )�ش ك ل(, وهو م�صدر �صناعي  . الا�شكالية : جذرها   1
والإ�شكالية م�صدر جديد في العربية المعا�صرة يت�ضمن معنى الم�شكلة ، ف�إذا كان قولهم: �أ�شكل الأمر �إ�شكالا بمعنى التب�س التبا�سا , ف�إنه 
يمكن القول : ب�أن الإ�شكالية هي الق�ضية الملتب�سة، لكن الم�صطلح بهذه ال�صيغة لم يرد في المعاجم العربية القديمة ، بل نجد م�صطلحا 
قديما مرادفا لم�صطلح الإ�شكالية , وهو م�صطلح )الم�شكل( الذي يعني :))ما لا ينال المراد منه �إلا بت�أمل بعد الطلب(( ، وبهذا ف�إن 
م�صطلح )الم�شكل( هو الأقرب دلالة �إلى م�صطلح الإ�شكالية المعا�صر)2( ، وي�شير �أ�سلوب تحديد الا�شكالية الى معنى الانتقال من العام 

�إلى الخا�ص او العك�س )3( . 
فه و�أقام له حدودًا "حدّد خطَة العمل- حدّد موقفَه من الأمر"،  ه، عرَّ يءَ: حدَّ د ال�شَّ د(، فحدَّ 2 . تحديد : ت�شتق كلمة تحديد من الفعل )حدَّ
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 : ) رها ، وتعني تحديد، ) الَحدُّ لْعَةِ: �سعَّ د ثمنَ ال�سِّ ته "حدَّ عْرَ: عيَّنه وثبَّ د ال�سِّ ، حدَّ ٍ لطاتُ �إقامتَه: �ألزمته الإقامةَ في مكانٍ معَّني دتِ ال�سُّ حدَّ
ى �أَحدُهما على الآخَرِ وجمعُه حُدُودٌ)4(، اما تعريف التحديد اجرائيا  َ ال�شيئيِن لئلّا يَختلط �أَحدُهما بالآخَرِ �أَو يَتعدَّ لُ الَحاجِزُ بَْني الفَ�صْ

فانه الحد الفا�صل بين مفردات تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض عامة ومفردات تدري�سها لأغرا�ض اعلامية خا�صة .
3 . مفردات : ا�سم مفعول من الفعل افرد ، فمُفْرَدَاتُ اللُّغَةِ : �أَلْفَاظُهَا ، كَلِمَاتُهَا ، وتعرف اجرائيا بانها المواد اللغوية المقررة منهجيا لتدري�سها 

في كليات الاعلام . 
�س الكتابَ ونحوَه : قام بتدري�سه ، �أقر�أه  �س ، درَّ �س ، والمفعول مُدَرَّ �س ، تدري�سًا ، فهو مُدَرِّ �سَ يُدرِّ 4 . تدري�س : ا�سم م�صدر من الفعل در�س ، درَّ
لبة ونحوهم)5( ، ويعرف اجرائيا بانه عملية افهام الطلبة للمفردات المقررة في منهجية تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض  و�أفهمه للطَّ

اعلامية .

الاطار النظري : المحتوى اللغوي المنا�سب للدار�سين في كليات الاعلام 
اولا : معانِ تدري�س اللغة العربية

يكت�سب منهج تدري�س اللغة العربية في الجامعات على مختلف انواعها معانِ متعددة ، اذ ت�ستعمل مفردة اللغة بطرق عدة بع�ضها تقني 
والآخر رمزي ، وبذا تذهب معانيها �إلى اتجاهات متنوعة ترتبط بكيفية عمل اللغة �سواء كانت محكية �أو مكتوبة )6 ( .

 واذا كان در�س اللغة العربية في الجامعات العربية الإ�سلامية مطبوعا بالات�ساع، وبالتفاوت والاختلاف؛ ف�إن مي�سم الأزمات المتتابعة، 
والرغبة في تلافيها، وا�ستبدال مناهج تعليمية ب�أخرى، والبحث الد�ؤوب من خلالها عن البديل النافع يعد في الظرف الراهن من المقا�سم 
البارزة، والهواج�س الم�شتركة التي يتفق فيها در�س العربية بجامعاتنا، اذ تطلق عبارة "در�س اللغة العربية" ويراد منها معانِ؛ تتردد بين 

الدلالة المو�سعة والمعنى المخ�صو�ص بقيد الا�ستعمال وكالاتي )7 (
1 .  ي�صرف معناه �إلى كل ما يدخل في برامج الجامعة واهتماماتها العلمية؛ مما له علاقة باللغة العربية من حيث الو�صف والدرا�سة، �أو 

التكوين والتوظيف والتوا�صل، �سواء تعلق بفرع من العلوم الإن�سانية، �أو الطبيعية �أو غيرها.
2 . ي�ستعمل "در�س اللغة العربية" في �سياق �آخر، يدنيه من المعنى العام للثقافة العربية، بناءً على �أن اللغة ، �أية لغة هي مر�آة تنعك�س فيها، ولو 
بطريق غير مبا�شر �أحوال م�ستعمليها و�أو�ضاعهم الثقافية والح�ضارية، في�صير حينئذ در�س اللغة العربية معناه: در�س �أحوال الثقافة 
اللغة العربية وثقافتها من جهة، واللغات الأجنبية على اختلاف  ال�سياق، تنتع�ش �شروط المقابلة بين  والح�ضارة العربيتين، وفي هذا 

ثقافاتها وتعددها الح�ضاري من جهة ثانية.
3 . قد يورد على در�س اللغة العربية في الجامعة معنى ثالث، كر�سته في بع�ض الدول �أق�سام )�أو �شعب( اللغة العربية و�آدابها، ووفق هذا 
المعنى، ف�إن جهود التدري�س تن�صب على اللغة العربية و�آدابها في كل الأزمنة والأمكنة، من الع�صر الجاهلي وما يليه �إلى �آخر ما تك�شف 

عنه قرائح العرب المبدعين، من الأدباء واللغويين.
و�ضبط  نظامها،  وتف�سير  العربية،  اللغة  لو�صف  تعتمد في جامعاتنا،  التي  الرئي�سة  التدري�س  مواد  العربية" في  اللغة  "در�س  ينح�صر   .  4

�أ�صولها، وتعليمها من حيث هي لغة معرفة وتوا�صل.
ولو ت�أملنا في المعانِ الاربعة الم�شار اليها �آنفا نجد ان معنى در�س اللغة العربية في كليات الاعلام هو المعنى المخ�صو�ص بقيد الا�ستعمال 
،�أي بتعبير اخر ما يحتاجه الدار�س الاعلامي من اللغة لتحقيق ات�صال فعال مع المتلقي من حيث ا�ستيعاب المهارات اللغوية التي تمكنه من 
تحرير واعداد و�صياغة ر�سائله الاعلامية بمختلف انواعها ال�صحفية الخبر والتقرير والتحقيق والمقال والحديث ال�صحفي با�ستعمال اللغة ، 
وهو ما ينطبق عليه المحتوى الخا�ص للغة العربية ،اذ يتميز المحتوى اللغوي في الاعلام بلغة خا�صة مكثفة موحية تعتمد الإيجاز المعبر باللفظ 
المثير الذي يجذب اهتمام المتلقين ويدفعهم �إلى الاهتمام بالمو�ضوع ومتابعته)8 ( ، لذلك تتحرر ال�صحف عادة من بع�ض القيود اللغوية عند 
�صياغة العناوين المخت�صرة للأخبار، فالاعترا�ضات التي تثار حول اختيار عبارات العناوين في الجريدة هي اعترا�ضات اقرب �إلى الجوهر 

منها �إلى القالب اللغوي، فلغة العناوين ال�صحفية مثلا لا يق�صد بها �إلا �إلى عر�ض الخبر عر�ضا موجزا.)9 (
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وبذلك تت�سم اللغة العربية في مجال الاعلام ب�أنها واقعية وحية ذات ن�سيج قوي ومتما�سك ومركز وب�أ�سلوب ب�سيط ووا�ضح وتعبيري 
وعملي في �آن واحد )10 (، وتو�صف هذه اللغة بالخا�صة لتميزها بكلماتها المعدودة الموجزة والجذابة وذات الدلالة المبا�شرة مما ينطبق 
عليها الو�صف الذي �أطلق على م�صطلح اللغة ب�أنه " التنظيم الدقيق للكلمات عندما تندرج في تعبيرات تي�سر مهمة الإحالة المزدوجة، فاللغة 

ن�سق ا�صطلاحي للتعبير ")11(. 
وقد �شهد ع�صرنا الحالي تطوّرات �سريعة اجتاحت ن�شاطات الحياة  كلها، ومنها الن�شاط اللغوي اذ ظهرت نظريات لغوية حديثة غطت 
على ما قبلها من نظريات، فبظهور �آراء ت�شوم�سكي انزوت النظرية ال�سلوكية التي كانت تنادي بتف�سير ال�سلوك اللغوي اعتمادًا على العوامل 
لوك، وحلّت مكانها نظريّة التركيز على الدار�س وحاجاته و�أغرا�ضه من تعلّم اللغة ، وقد قاد هذا التحوّل  الخارجيّة التي ت�ؤثّر في هذا ال�سُّ

بدوره �إلى المطالبة بتدري�س اللغة لأغرا�ض خا�صة تتما�شى و�أغرا�ض الدار�س وحاجاته.)12( 
وعليه يعني مفهوم اللغة العربية لأغرا�ض خا�صة " ذلك المنهج الذي حدّدت مواد مقرراته ب�صفة رئي�سة وفق تحليل مُ�سْبَق للحاجاتِ 
الإبلاغية للمتعلم ")13(، اذ ان حاجات الدار�س و�أغرا�ضه هي المحك الرئي�س في ت�صميم مقرر اللغة الخا�صة، وبهذا تنتفي عنده ر�سالة 
الم�ؤ�س�سة التعليمية وميول المدر�سين، ف�أي منهج للغة خا�صة يجب �أن ي�سبقه تحليلٌ وا�ستق�صاءٌ لحاجات الدار�س، فدار�س اللغة الخا�صة يجب 
�ألا يُ�شغل بقواعد اللغة العامة، لأنَّ تلك المرحلة يفتر�ض �أن يكون قد ه�ضمَها من قبل، وهو الآن ي�سعى الى توظيف هذه المعرفةِ لت�صبَّ في 

خانة الحقل الذي يعمل، �أو يود �أن يعملُ  فيه.)14( 
التي در�سها في المراحل الدرا�سية الابتدائية  العامة  العربية  اللغة  الدار�س في كليات الاعلام بمو�ضوعات  ومن هنا ينبغي ان لا يثقل 
والمتو�سطة والاعدادية بل يجب و�ضع منهج مقرر يت�ضمن مفردات تن�سجم مع ما يحتاجه فعلا في تخ�ص�ص الاعلام ، وعليه فان تحديد 
منهجية تدري�س مفردات اللغة العربية في كليات الاعلام يتطلب معرفة اهم الفروق النوعية بين مفهوم العربية لأغرا�ض عامّة ومفهومها 
ة ، وقد تو�صل عدد من الباحثين)15(  الى مجموعة من الفروق من ابرزها ان مفهوم اللغة العربية لأغرا�ض عامة يَتّ�سم  لأغرا�ض خا�صّ
القدرة  على  ويركز  الأعمار،  في  والتباين  التخ�ص�ص،  مجالات  لاختلاف  متجان�سة،  غير  مجموعات  ويُخاطب  والات�ساع،  بالعموم  منهجه 
 – – متو�سط  ول من حيث الزمن لتعامله مع اللغة ككل، ويُ�صمم لجميع الم�ستويات )ابتدائي  اللغوية ب�ضروبها المختلفة، ويغلب عليه الطُّ
متقدم(، بينما مفهوم العربية لأغرا�ض خا�صة يَتّ�سم بالخ�صو�صية، والمحدودية والتَّخطيط، ويبنى بناءً على حاجات الدّار�س و�أغرا�ضه، 
�إذ يركز على النَّمط  ويُخاطب مجموعات متجان�سة يجمعهم مجال التخ�ص�ص، ويغلب عليهم التقارب من حيث العُمر، وانتقائيّ النَّزعة 
ر لتركيزه على جزئية �أو جزئيات محددة من اللغة، ويُ�صمم للمتو�سط والمتقدم، والم�ستوى  اللغوي الذي يبتغيه الدار�س، ويغلب عليه القِ�صَ

اللغوي الذي تُكتب به المادة محكوم بغر�ض المتعلم وهدفه.

ة ثانيا : �أنواع اللغة الخا�صّ
اتفق عدد من الباحثين على الانواع الثلاثة للغة الخا�صة  التي حددها ديفيد كارترDavid Carter  1983 ، وهي : )16(

لغة حرفة �أو مهنة محددة مثل لغة النوادل  في المقاهي والمطاعم، ولغة �سائقي �سيارات الأجرة ، وهذا النوع من اللغة يت�صف بالمحدودية  	-1
نُ �صاحبَه من التوا�صل بفعالية خارج بيئة العمل. كِّ َ �أي لا يخرج عن �إطار العمل، والإلمام بهذه اللغة لا ُمي

اللغة لأغرا�ض �أكاديمية، واللغة لأغرا�ض مهنية، ت�سعى الأولى لم�ساعدة الدار�س ليتفوق �أكاديميًا في مجال تخ�ص�صه �إذ تمدّه بما يحتاج  	-2
�إليه من �أدوات لغوية ، �أما لأغرا�ض مهنية فهي ت�شبع حاجات الدار�س في ميدان عمله، لأنَّ كل مهنة تتطلب قدرةً خا�صة، و�إلمامًا كاملًا 
ة، ولعل دمج الأكاديمية والمهنية في درجة واحدة مردّه �إلى �صعوبة الف�صل بينهما، لأنَّ ال�شخ�ص قد يجمع  بلغتها، ف�ضلًا عن اللغة العامَّ
بين الدرا�سة والعمل في �آن واحد، وهذا ال�سبب نف�سه هو الذي حَمَل هيت�شن�سون في �شجرته عن ELT �إلى تق�سيم اللغة الخا�صة �إلى 

فرعيِن �أكاديمي، ومهني.)17(
لغة مرتبطة بمو�ضوعات محددة ، وهذا النوع الثالث كما ذكر كري�ستان ينبغي �ألا يعدّ نوعًا ثالثًا، لأنه ذو �صلة بالنوع الثاني. 	-3

وتحتاج عملية اعداد منهجية ومقررات تدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام الى تطبيق النوعين الثاني والثالث الم�شار اليهما �آنفا 
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)اللغة لأغرا�ض �أكاديمية ومهنية ، واللغة المرتبطة بمو�ضوعات محددة ( لأنها الا�سا�س لتطوير قدرات الدار�س الاعلامي اكاديميا ومهنيا 
وتنمية مهاراته وتلبية ما يحتاجه في مجال اخت�صا�صه .

ثالثا : مناهج تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض محددة
 اتفقت اغلب الدرا�سات العلمية على ت�صنيف المناهج الاكثر انت�شاراً في تعليم العربية لأغرا�ض محددة، بالاتي : )18(

1. المناهج التي تعتمد على �شكل اللغة، وفيها يَتمُّ تق�سيم اللغة �إلى �أجزاء �صغيرة بناء على مبد�أ التدرج من ال�سهل �إلى ال�صعب، ويُعاب عليها 
�أن الدار�س لا ي�ستطيع فيها اكت�ساب القدرة الوظيفية.

2. المناهج التي تركز على المحتوى، وهي تركز على الموقف والمو�ضوع وذلك بتقديم ما يحتاجه الدار�س �أكاديمياً �أو مهنياً.
3. المناهج التي تركز على المهارات، ويق�صد بالمهارات، المهارات اللغوية الأربع )ا�ستماع، وكلام، وقراءة، وكتابة(.

4 . المناهج التوا�صلية، وهي تنق�سم بدورها �إلى ق�سمين، وهما:
�أ .المنهج القائم على الوظيفة الات�صالية للغة نحو: �إعطاء التعليمات، التحية، ال�س�ؤال ... �إلخ.

ب. المنهج القائم على الفكرة ويركز هذا المنهج على المفاهيم نحو: الوقت، والفراغ، والكمية، والمكان ... �إلخ.
وتعد المناهج التوا�صلية القائمة على الوظيفة الات�صالية للغة هي الان�سب في تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية في كليات الاعلام 
واق�سامها في الجامعات المختلفة ولكن ذلك لا يعني اهمال بع�ض مفردات المناهج الاخر التي تحقق اغرا�ض محددة مثل المنهاج الذي يعتمد 
على �شكل اللغة لأنه ينا�سب الا�شكال ال�صحفية وتحريرها وفق التدرج من ال�سهل الى ال�صعب او من الاقوى الى الا�ضعف كما هو معمول به 
في قوالب تحرير الا�شكال ال�صحفية �سواء كانت القوالب الخبرية او قوالب تحرير التقرير ال�صحفي وغيرها من الفنون ال�صحفية الاخرى 
، وكذلك بع�ض مفردات المنهاج الذي يعتمد على المهارات اللغوية الأربع )ا�ستماع، وكلام، وقراءة، وكتابة(،لأنها تفيد الدار�س الاعلامي في 
ال�صحافة الاذاعية والتلفزيونية وال�صحافة المقروءة والعلاقات العامة اذ يحتاج الدار�س في ال�صحافة الاذاعية والتلفزيونية الى مهارات 
الالقاء والا�ستماع والقراءة ، ويحتاج الدار�س في ال�صحافة المقروءة الى مهارات الكتابة والقراءة ، بينما يحتاج الدار�س في العلاقات العامة 
الى هذه المهارات كلها، ويمكن الا�ستفادة من المناهج التي تعتمد على المحتوى والفكرة لان ا�سا�س �أي مو�ضوع �صحفي هو اختيار الفكرة  ، 

فهي النقطة الاولى بال�شروع في كتابته .

رابعا : ا�شكاليات در�س اللغة العربية في الجامعات 
تنطلق الا�شكالية الرئي�سة التي اثارت ا�سئلة مقلقة ب��شأن در�س اللغة العربية في الجامعات من ما ي�ستبان بالملاحظة العابرة التي مفادها 
�أن مدار در�س اللغة العربية في الجامعة يكون على محورين بارزين هما : المحور القديم، والمحور الحديث، وكان الأ�صل �أن يبدو هذا التوزيع 
عاديا م�ست�ساغا، لولا ما �سجل من �أن القديم والحديث في هذا الدر�س، هما معا، م�ستقطبان في مدار �آخر منغلق، يلتقيان فيه، ويتقلبان في 
�إ�ساره، ونق�صد به ظاهرة التقليد والإتباع، وبيان ذلك، �أن محور القديم في در�س اللغة العربية، لي�س ات�صافه بالقدم من قبل ، بل �أن طابعه 
العلمي العام مرتكز على مقومات المعرفة التراثية؛ ي�ستلهمها، ويبني في �ضوئها معرفة لغوية حالية، بل وجه قدامته، �أن مهمته الرئي�سة في 
التدري�س تقوم على تلقين �أ�شتات من م�سائل لغوية، ينتقيها ويجترها اجترارا، وهي قد م�ضى على �إنتاجها زمن طويل حتى عدت قديمة، 
ي�ستحدث معلومات ونظريات،  �أنه  بال�ضرورة  يفيد  فيه، لا  �أكثر منها معرفية، وكذلك نعت الحداثة  الدر�س زمنية  القدم في هذا  ف�صفة 
�أعمال مبدعيها  والمعلومات في  النظريات  بتلك  يت�صل  الباحث حين  ف�إن  لذا  اللغوية،  لمواجهة مع�ضلاتنا  و�سائل معرفية جديدة  يبتكر  �أو 
الأ�صليين، يجد �أن �أ�صولها �أر�سخ، ومعلوماتها �أ�سل�س و�أعمق، فلا يلبث �أن يتبين، بعد ذلك، �أن الحداثة في در�سنا اللغوي  الحديث قوامها 
التقليد وا�ستهلاك ب�ضائع الآخرين؛ مما ي�سنح القول ب�أن الحداثة كالقدامة في هذا الدر�س، هي زمنية �أكثر منها معرفية، ف�ضلا عن �أن 
الحداثة غالبا ما توظف اللغة العربية في �أ�سئلة غير �أ�سئلتها ال�صميمية، وتدفع ب�أو�ضاعنا الثقافية الخا�صة في �سياق ثقافي مختلف؛ مظهره 

الخارجي �إبداع، وحقيقته احتذاء واتباع.)19(
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خام�سا :الا�س�س اللغوية في ت�صميم منهج تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية 
عند الحديث عن الأ�س�س اللغوية في ت�صميم المناهج، �أو �إعداد المواد التعليمية، �أو ت�أليف الكتب يقف تعريف اللغة في مكانة خا�صة، �إذ 
�إن هذا التعريف موجه للم�شتغلين بالمناهج، والمواد التعليمية، �سواء في اختيار المادة المرغوب في تدري�سها، �أو المهارات المطلوب تنميتها، �أو 

الطريقة التي يقدم بها هذا كله.
و�إذا كان هذا ي�صدق على مداخل تعليم اللغات ب�شكل عام، فهو �أ�صدق عند الحديث عن تعليم اللغة ات�صالياً، ولعل ال�س�ؤال الذي يطرح 
نف�سه الآن هو : ما موقع عملية الات�صال من المفاهيم والتعريفات الخا�صة باللغة ؟ و�إلى �أي مدى يدرك �أ�صحاب هذه التعريفات الجانب 

الات�صالي ؟ ثم ما موقع الوظيفة الات�صالية من الوظائف المختلفة للغة ؟ )20(
ومن هنا فان تحديد مفردات المقرر المنهجي لتدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية في كليات الاعلام واق�سامها في الجامعات ينبغي 
ان ينطلق من تحديد موقع الوظيفة الات�صالية للغة فالإعلام نمط من انماط الات�صال ، وعليه يجب ان ت�سهم المفردات اللغوية المطلوب 
تدري�سها في كليات الاعلام في م�ساعدة الدار�س والمتعلم في كليات الاعلام واق�سامها في الجامعات على تحقيق الكفاية اللغوية والمنهجية 
والتحريرية للر�سالة الاعلامية ، فما هي هذه المفردات وكيف يجب تناولها لغويا واعلاميا ؟ ، وللإجابة عن هذا ال�س�ؤال ينبغي تحديد ما 

يجب تجنبه في التحرير الاعلامي وما يمكن التركيز عليه من مفردات لغوية وكالاتي :
يتطلب تحديدها  ، مما  ودلالاتها  ودقتها  بدرجة م�صداقيتها  الاعلامية  الر�سالة  ا�ستخدامها في تحرير  ي�ؤثر  التي  اللغوية  المفردات   .  1  

وتجنبها ، ومن ابرز هذه المفردات :
�أ. المقيدات النحوية: اذ ذهب )ركين فيتكيل( الذي عمل محررا في الميامي هيرالد والنيويورك تايمز والدالا�س تايمز هيرالد في محا�ضرة 
�ألقاها في معهد ال�صحافة الأمريكية �إلى تحديد المقيدات   النحوية التي يجب تجنبها في ال�صياغة الاعلامية بمختلف ا�شكالها مثل النعت 
الذي يعد عكاز المحرر غير الواثق، لأنه ي�ضع نعتا كلما توقف عن الكتابة ليفكر،  ويفرط في ا�ستخدامه ربما �أملا في �أن ت�ساعده في تو�ضيح 
فكرته، ولكن الن�ص المكتوب جيدا لا يتطلب الكثير من النعوت والأحوال بل ب�ضعة نعوت و�أحوال جيدة م�ستخدمة في �أماكنها المنا�سبة، 
وبتعبير �آخر يجب �أن لا تثقل الر�سالة الاعلامية بحال ي�ؤدي المعنى نف�سه طالما ا�ستخدمت فعلا قويا ذا معنى دقيق، فلا تكتب �أن المذياع 
�صدح عاليا، ف�صدح هو فعل يفيد العلو، ولا تكتب �أن الرجل ع�ض على �أ�سنانه ب�شدة، فما من طريقة �أخرى للع�ض على الأ�سنان، وبع�ض 
الأحوال يكون ا�ستخدامها مفيدا في )لعب ب�سوء( �أي �إنها تخبرنا انه لم يلعب جيدا ولكن �أن تقول )حزن بك�آبة( �أو )ابت�سم ب�سرور( فذلك 
ح�شو، وينطبق الأمر نف�سه على النعوت، تجنب المقيدات ال�صغرى مثل : �أي�ضا، كثيرا، تقريبا، بل، نوعا ما، قليلا فهي ت�ضعف الن�صو�ص، 
وتجنب الأحوال الا�ستهلالية الف�ضفا�ضة فهي توكيد لا يخدع الكاتب به �إلا نف�سه ومن هذه الأحوال : في الوقت نف�سه، من �سخرية القدر، 

بب�ساطة.)21( 
ب . الم�شترك اللفظي : وت�شمل الازدواج في المعنى ، والت�ضاد اللغوي 

ج . الترادف ، والفاظ التورية
2 . المفردات اللغوية التي يجب التركيز عليها لفائدتها في تحرير الر�سالة الاعلامية وتطوير مهارات الدار�س الاعلامي وت�شمل :

�أ . علامات الترقيم في الكتابة ال�صحفية : اذ ي�سهم ال�صوت والحركة بدلالات �إ�ضافية في �إفهام ال�سامع ما يريد المتكلم �إبلاغه، بيد �أن 
الكتابة - باعتبارها رموزا ب�صرية - عاجزة ن�سبيا عن نقل بع�ض ما كان ي�صاحب الحديث من �إ�شارات ونبرة �صوت، فتكون بذلك غير 
قادرة �إلى حد ما عن نقل الأفكار على النحو المنا�سب من الو�ضوح، ومن هنا كان لزاما على م�ستعمل الكتابة �أن يبحث عن رموز ب�صرية 
�أخرى ل�سد هذا الفراغ الموجود في الأبجدية حتى يتحقق الإفهام والفهم بالطريقة المرجوّة، لهذا و�ضعت علامات الترقيم لتحقيق ما 
عجزت عنه الأبجدية، فالترقيم – على هذا الأ�سا�س- رموز ا�صطلاحية معينة تو�ضع بين الجمل والكلمات، وتكون دلالتها في الف�صل بين 
�أجزاء الكلام والتف�صيل والتف�سير و�إبراز غر�ض الكاتب وانفعالاته من تعجب وا�ستفهام وده�شة وغير ذلك، لهذا ي�ضطرب المعنى �إذا 
�أ�سيء ا�ستعمال علامات الترقيم،)22(، لذا ينبغي ان تكون علامات الترقيم احدى المفردات التي يجب ان يدر�سها طلاب كليات الاعلام 

لأنها تلبي حاجتهم في تحرير الر�سالة الاعلامية وتحديدا في ال�صحافة المقروءة .
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ب . الأفعال في اللغة العربية وتوظيفها في تحرير الر�سالة الاعلامية: �أن الدقة في توظيف الأفعال �سواء كانت �أفعال الن�شاط �أو الر�أي �أو 
المواقف ت�ساعد المتلقين على و�ضعها في �سياقاتها الطبيعية وتبين الفروق الكامنة بين فعل و�آخر، واللغة العربية من اللغات التي ت�ضمن 
هذا الأمر بقوة �إن روعي �أمر الدقة )23 ( ، �إذ �إن الأ�صل في اللغة العربية هو البدء بالفعل ولا يقدم الا�سم �إلا �إذا كان هناك �سبب بلاغي 
يقت�ضي ذلك، وقد �أتاحت ال�صحافة الفر�صة لبع�ض الأفعال دون غيرها لكي تنت�شر ويعمم تداولها )24 ( ، وتختلف الأفعال فيما بينها 
من حيث المعنى والا�ستخدام، " فالفعل )قال(  يحمل معنى مختلفا عن الأفعال )�صرح(  �أو )�أعلن(  �أو )�أكد(  وهكذا )25 ( ، فلكل فعل 
معنى دقيقا ، لذا يقت�ضي المحتوى الخا�ص لتدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية تناول الفعل باللغة العربية وخ�صو�صا الفعل الم�ضارع 

الذي يحتل موقعا متميزا في تحرير الخبر ال�صحفي لأنه يحقق له عن�صر الانية والحالية .
ج . العبارات الانتقالية في الر�سالة الاعلامية : هناك جوانب في اللغة لها طبيعة �أ�سلوبية، وهي غير الجوانب التي تدخل في عداد المباحث 
النحوية، بل تدخل في �صميم العملية الكتابية ولا ي�ستطيع �أ�ستاذ الكتابة والتحرير ال�صحفي تجاهلها �أو �إناطة تدري�سها �إلى �أ�ستاذ النحو 
الذي يدر�س المادة التقليدية في النحو، وهذه الجوانب تتمثل في �أدوات الربط �أو العبارات الانتقالية �أو الج�سور اللغوية التي تزخر بها 

كتب النحو �إلا انه لا ت�صح درا�ستها �إلا على �أ�سا�س �أ�سلوبي خا�ص بها.)26 (  
د . الارقام وكيفية كتابتها في الر�سالة الاعلامية:  يحتاج الدار�س الاعلامي الى مهارة التعبير عن الارقام في الر�سالة الاعلامية، فالدقة في 
التعبير عن الأرقام في الخبر ال�صحفي مثلا تجعله واقعيا ومقبولا ، فهو يحدد مدى �صحة الخبر لدى الم�ستقبل، فعندما يتحدث خبر 
ما عن ن�سب الانجاز في م�شروع معين وكان التعبير عن الأرقام مبالغ فيه فان الخبر يفقد �شروط ال�صحة والدقة والحياد ، ف�ضلا عن 

ال�صحة اللغوية في كتابة الارقام وقراءتها. )27(
اللغة  في  معمق  ب�شكل  ومتحكما  المختلفة،  �أجنا�سها  تحرير  ب�أ�ساليب  ملما  ممتهنها  يكون  �أن  المعا�صرة  ال�صحافة  تقت�ضي   : الا�سلوب   . ه 
الم�ستخدمة، وكذلك واعيا للأخطار التي قد تنجم عن المعالجات ال�صحفية العار�ضة وال�سطحية والتوظيفات غير ال�سليمة للأ�ساليب 
التعبير  ولغة  الأ�سلوب   : بابين  الإعلامي في  التحرير  لذا" ينح�صر مو�ضوع  وال�صرفية)28(،  النحوية  القواعد  وانتهاكات  والألفاظ، 
بها  يقوم  التي  والتب�سيط  التج�سيد  كيفية  بيان  الإعلام مع  و�سائل  و�سيلة من  بكل  ارتباطها  الإعلامية من حيث  الفنون   + الإعلامي 
الإعلامي ")29 (، وهنا يقت�ضي المحتوى الخا�ص لتدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام تناول الا�سلوب وعنا�صره وانواعه وطرائق 

تعبيره بالتركيز على الا�سلوب ال�صحفي .
 و . لغة الخطاب الاعلامي:  يحتاج الدار�س الاعلامي  الى تدري�س اللغة في عملية الات�صال الجماهيري ، والوقوف على معان الخطاب التي 
التعامل مع  التمييز بين  ، والل�ساني المختزل، والل�ساني المو�سع ، و�ضرورة  ال�شائع  اوليفي روبول بثلاثة معانِ)30(:  الفرن�سي  حددها 
اللغة ن�صاً  والتعامل معها خطاباً ، )31(، مع الاخذ بعين الاعتبار خ�صائ�ص لغة الاعلام وانواعها )لغة ال�صحافة ولغة الاذاعة ولغة 
التلفزيون ولغة الاعلام الجديد الانترنيت ومواقع التوا�صل الاجتماعي( ، والنموذج الاتي يبين المفردات اللغوية التي ت�ساعد في بناء 

مقرر منهجي مقترح خا�ص بتدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية .
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الر�سالة  تحرير  في  �سلبيا  ا�ستخدامها  ي�ؤثر  التي  اللغوية  المفردات 
الاعلامية

المفردات اللغوية التي ي�ؤثر  ا�ستخدامها ايجابيا في تحرير الر�سالة 
الاعلامية

ومنها  الاحوال  وبع�ض   ، :النعت  وت�شمل   : النحوية  المقيدات   -
الاحوال الا�ستهلالية الف�ضفا�ضة ، وال�صفات 

- الم�شترك اللفظي :وت�شمل :ازدواج المعنى ،والت�ضاد اللغوي .
- الترادف 

- الفاظ التورية 

- علامات الترقيم والارقام في الكتابة ال�صحفية
- الافعال وازمنته في تحرير الانواع ال�صحفية

- العبارات الانتقالية وادوات الربط 
- الا�سلوب والا�سلوبية

- لغة الخطاب الاعلامي 
- لغة ال�صحافة 

- لغة الاذاعة 
- لغة التلفزيون 

- لغة الاعلام الجديد ) الانترنيت ومواقع التوا�صل الاجتماعي (
- البلاغة  ودرجة ال�صفر البلاغي  وال�سيمياء في الاعلام 

،الا�ستماع  )الكلام  الاربع  اللغوية  والمهارات  الكلام  اق�سام   -
،الكتابة ،الالقاء (

- الاخطاء اللغوية ال�شائعة في الاعلام

قيا�س م�ستوى قناعة الدار�س الاعلامي الم�ستفيد من تدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية
– جامعة بغداد عن مدى تلبية مفردات تدري�س اللغة  اجرى الباحث درا�سة م�سحية ا�ستطلاعية لآراء عينة من طلبة كلية الاعلام 
العربية لأغرا�ض اعلامية حاجة الدار�س في كليات الاعلام ، وقد بلغ حجم العينة المختارة )30 ( طالبا وزعت عليهم ا�ستمارة الا�ستبانه 
بطريقة ال�صدفة با�ستخدام مقيا�س اعده الباحث لقيا�س قتاعة الدار�س الاعلامي بالمنهج الدرا�سي للغة العربية يتكون من خم�س عبارات 

يبين فيها المبحوث موافقته من عدمها او حياده لكل عبارة ،وكانت النتائج كما مبينة في الجدول الاتي: 
                                                                                                       المتغيرات

    العبارات
المجموعمحايدلا �أوافق�أوافق

%م%ك%ك%ك
حاجة  اعلامية  لأغرا�ض  العربية  اللغة  تدري�س  مفردات  تلبي  لا 

الدار�س الاعلامي في مجال اخت�صا�صه ب�صورة كافية
2273.3723.313.430100

يت�ضمن المنهج المقرر لتدري�س اللغة العربية مواد درا�سية لغوية مكررة 
في مراحل �سابقة )الابتدائية والمتو�سطة والاعدادية ( 

2480413.326.730100

ا�سهمت المفردات اللغوية التي تدر�س في كليتنا في تطوير مهاراتنا في 
تحرير الخبر والتقرير والمقال والحديث ال�صحفي

1240155031030100

و�سائل الاعلام  العربية في  اللغة  ا�ستخدامات  توافق بين  لي�س هناك 
وبين تدري�سها في الجامعات كمنهج يخدم الم�صطلحات الاعلامية

2066.6826.726.730100

منهج  او  تعديل  الى  تحتاج  العربية  اللغة  تدري�س  منهجية  مفردات 
جديد يتنا�سب مع التطورات الجديدة ويلبي حاجة الدار�س الاعلامي

2376.762013.330100

10167.34026.796150100المجموع
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يت�ضح من الم�ؤ�شرات الاح�صائية المبينة بالجدول المركب اعلاه ان ن�سبة كبيرة من المبحوثين يرون انهم بحاجة الى مفردات لغوية جديدة 
ت�ضاف الى المنهج المقرر لتدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام تلبي حاجتهم في مجال اخت�صا�صهم الاعلامي اذ كانت ن�سبة المبحوثين 
الذين وافقوا على عبارات القيا�س اجمالا 67.3 % تقابلها ن�سبة 26.7 % لم يوافقوا عليها ،و 6 % كانوا محايدين ولم يحددوا موقفهم من 

هذه العبارات .

النتائج 
التوا�صلية  المناهج  المختلفة هي  واق�سامها في الجامعات  كليات الاعلام  العربية لأغرا�ض اعلامية في  اللغة  تدري�س  المناهج في  ان�سب   .  1

القائمة على الوظيفة الات�صالية للغة .
2 .  تحتاج عملية اعداد منهجية تدري�س اللغة العربية في كليات الاعلام الى تطبيق نوعين من معانِ اللغة هما )اللغة لأغرا�ض �أكاديمية 

ومهنية ، واللغة المرتبطة بمو�ضوعات محددة ( .
3 . ان معنى در�س اللغة العربية في كليات الاعلام هو المعنى المخ�صو�ص بقيد الا�ستعمال  لأنه يلبي حاجة الدار�س الاعلامي من اللغة لتحقيق 

ات�صال فعال مع المتلقي .

التو�صيات
1 . اعادة النظر في تحديد مفردات المنهج المقرر لتدري�س اللغة العربية لأغرا�ض اعلامية بما يلبي حاجة الدار�س الاعلامي ، وو�ضع منهج 
جديد يت�ضمن مفردات تن�سجم مع ما يحتاجه فعلا في تخ�ص�ص الاعلام ، ويمكن الا�ستفادة من النموذج المنهجي المقترح في هذه 

الدرا�سة .
ال�سابقة) الابتدائية  الدرا�سية  التي در�سها في المراحل  العامة  العربية  اللغة  الدار�س في كليات الاعلام بمو�ضوعات  يثقل  . ينبغي ان لا   2

والمتو�سطة والاعدادية ( .
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