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وَاقِعُ تَدْرِي�سِ الَخطّ العَرَبيّ فِ المدََارِ�سِ الُحكُومِيّةِ ب�سَلْطَنةِ 
عُمَان 

اأ . نوال بنت �سيف بن محمّد البلو�سيّة

فيّ - وتنتهي بالتّقويِم؛  التّدري�س عمليّةٌ مخططةٌ مُ�صبّقًا. تنطلق من الأهداف ال�صّلوكيّة، ثمّ المحتوى، والتّنفيذ - الموقف ال�صّ
لمعرفةِ مدى تحقق الأهداف المن�صودةِ من العمليّةِ التّعليميّةِ التّعلميّةِ .

 - النّظريّ  للجانب  المعلم  ربط  مدى  لمعرفة  الحكوميّة؛  المدار�س  في  العربيّ  الخطّ  تدري�س  واقع  ل�صتقراء  الدّرا�صة  هذه  جاءت 
فيّ، في تحقيق الأهداف التّعليميّة التّعلميّة؛ �صواءٌ اأكان في مرحلة التّخطيط  محتوى الدّر�س- بالجانب العمليّ التّطبيقيّ للموقف ال�صّ
فيّ، وتطبيق اإ�صتراتيجيّات التّعليم والتّعلّم فيها. ول �صكَ اأنّ الخطوات  لتحقيق در�س الخطّ العربيّ، اأو في مرحلة التّنفيذ بالموقف ال�صّ
من  مجموعة  تقديم  اإلى  الدّرا�صة  هذه  ت�صعى  اأخرى  جهةٍ  ومن  جهةٍ.  من  فيّ  ال�صّ للموقف  المعلم  نجاح  تحقيق  في  كفيلةٌ  ال�صّابقة 

التّو�صيات والمقترحات؛ الّتي لها دورٌ في ترقية الحقل التّربويّ �صواءٌ اأكان على م�صتوى المعلم اأو الوزارة.

المقدّمة
رغم اختلاف الح�سارات وتنوعها، تبقى الكتابة العربيّة وفن الخطّ العربيّ محط اأنظار الباحثين والدّار�سين المهتمين بهند�سة الخطّ 
العربيّ وجمالياتها. والنّ�صّ العربيّ بحرفه حافظ على رونقه الح�ساريّ؛ �سواء اأكان على م�ستوى ا�ستعماله الرّمزيّ اأو التّعبيريّ بين الأ�سطر 
والكلمات. واختراع الإن�سان ل�سناعة الكتابة هي ترجمة عن التّقدّم الفكريّ والرّوحيّ؛ لذلك عُدّت الكتابة في مختلف اأحوالها مظهر من 

مظاهر الح�سارة الإن�سانيّة؛ اأيّ ل يمكن ت�سوّر ن�ساأتها اإل في ظلّ ح�سارة اإن�سانيّة لها مراحلها وتطوّراتها.
لذا تعدّ الكتابة مهارة رئي�سة من مهارات اللّغة الأربع، والكتابة في لغتنا كانت تُعرف ب�سناعة الخطّ؛ اأي     �سناعة ر�سم الكلام المنطوق 
. ا يُخطُّ على ما يُوؤديه) �سقر: 2002، 53(. وقدّ عرّف ابن منظور ) 2015(- في معجمه ل�سان العرب- لفظة الخطّ باأنّها: الكتابة ونحوها ممَّ

كما عرّف القلق�سنديّ  في كتابه �سبح الأع�سى الخطّ بقوله: هو تدريب المتعلم على التّمكن من مهارات  جودة الخطّ العربيّ التّالية: 
الو�سوح، الجمال، ال�سّرعة؛ ويق�سد بالو�سوح: ر�سم الحرف ر�سمًا ل يجعل للب�ص محلّاً مع مراعاة التّنا�سب بين الحروف طولً واتْ�ساعًا 
باع قواعد ر�سم الحروف وتطبيق اأ�سول الكتابة ال�سّليمة في و�سع النّقط والهمزات ومراعاة  وعلى البعد بين الكلمات في م�سافاتٍ ثابتة، باتِّ
حجم الحرف وكيفيّة اتْ�ساله  بغيره، وبيان اأجزائه وميله وا�ستقامته، وطوله وق�سره. اأمّا الجمال:فق�سد به انْ�سجامات الحروف بدقائق 
تتحقق  ال�سّرعة  مهارة  اأنّ  بيّن  اإذ  الكتابة؛  عند  اليّد  ا�ستر�سال  بها  فق�سد  اأمّاال�سّرعة  واأبعادها.  اأو�ساعها  في  الكلمات  وتنا�سق  الكتابة 
بالتّدريب الموجه المنظّم، وتختلف باختلاف الأعمار والغر�ص من الكتابة والدّافعيّة، وطريقة الجل�سة عند الكتابة، واآلية الإم�ساك بالقلمِ ) 

العوي�سي: 2015، 464-463(.
الِب الكتابيّة والإملائيّة      والتّنظيميّة  الجماليّة؛ بحيث تتاآزر  والكتابة باليّد المتمثلة في الخطّ العربيّ  لها اأهمّيّة في تكوين مهارات الطَّ
ا اأن يكون را�سخًا  الب يدويًّ وؤْيَاالب�سريّة لأ�سكال الحرف؛ وهذا بدوره  يجعل ما يخطّه الطَّ فيها الحركة اليّدويّة التّخطيطيّة للحرف مع الرُّ

في الذّهن لمدّة طويلة.
فوف )5-10( في مهارة الكتابة لوجدنا الأهداف تتمثل  ة بطلبة الحلقة الثّانية – ال�سّ واإذ رجعنا اإلى وثيقة تعليم اللّغة العربيّة الخا�سّ

في مهارتين اأولها الخطّ وثانيهما الإملاء) وزارة التّربيّة والتّعليم، 2010: 20(:
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•الخطّ
فوف ) ٨-10( كالدّيواني  فوف من )5-٧(   ويتعرّف �سائر الخطوط في ال�سّ 1- اأن يتقن الكتابة بخطّ الرّقعة اإلى جانب النّ�سخ في ال�سّ

والفار�سيّ والثّلث.
ا النّموذج في كرا�سة الخطّ. 2- اأن يكتب �سفحات الكتابة بخطّ وا�سح محاكيًّ

3- يتذوق مواطن الجمال في الخطّ العربيّ 

•الإملاء
1- اأن يكتب ما يحتاجه في المدر�سة وخارجها كتابة �سحيحة.

2- اأن يكتب وفق القواعد الإملائيّة.
والهدف مما �سبق؛ في عَلاقة ربطّ مهارة الخطّ بمهارة الإملاء كعَلاقة ال�سّبب بالنّتيجة؛ فاإذا كان من  اأغرا�ص الإملاء تدريب الطّالب 

حيحة، فاإن الخطّ يُكمل الهدفمنه، ويجعل الكتابة وا�سحة    وجميلة تُ�سهل قراءتها ويفهم مرادها. على الكتابة ال�سّ
اأي �سرورة الهتمام بتدريب الطّالب على دقة الكتابة مع جودته في ح�سن ر�سم الكلمات، وهذا ل    يكون اإل من خلال توجيه المعلم 
حيحة �سواء اأكان في كرا�سة الخطّ  حيح، واإم�ساك القلم ب�سورة متّزنةٍ تجعل في   الطّالب دافعية للكتابة ال�سّ للطّالب في اآلية الجلو�ص ال�سّ

اأو الدّفتر الخا�صّ بواجبات الطّالب.
وقد اأكّدت الدّرا�سات والتّربويين)عطيّة 200٧( في مجال مهارة الكتابة اأنّ الكتابة تتحقق بثلاثة مراحل اأ�سا�سيّة:

1 - مرحلة ال�ستعداد للكتابة. 2- مرحلة الكتابة الفعليّة - محاكاة الأنموذج الوارد في كرا�سة الخطّ. 3- مرحلة التّعبير الكتابيّ . 

م�سكلة الدّرا�سة
اأغرا�سها  اأهمّيّة تدري�ص الخطّ للطالب ل يقت�سر على ر�سم الكلمات في كُرا�سة الخطّ ومحاكاتها؛ واإنّما   تتمثل في  تبيّن مما �سبق 

التّربويّة ) وزارة التّربيّة والتّعليم، 2010: 20(: 
1[ ف�سيولوجيّ: وهو تنمية عادات ع�سلية ت�ساعد على ال�سّرعةِ في عمليّة الكتابة وتجويد الخطّ وتجميله.

2[ �سيكولوجيّ: وهو القدرة على تدرين الأفكار بطريقة منظّمة.
روري  وَقَدْ كانت جودة الخطّ ول تزال من اأ�سباب النّجاح في الحياة المدر�سيّة والحياة العمليّة)بوخاتم:2015، 204(؛ لذا كان من ال�سّ

على معلم اللّغة العربيّة تنفيذ در�ص الخطّالعربيّ لدى الطّالب، لما له من اأثر في ت�سكيل �سلوك الطّالب.
وعلى الرّغم من اأهمّيّة الخطّ العربيّ التّربويّة في تكوين �سلوك الطّالب، ل حظت الباحثة عدم ا�ستيفاء معلم  اللّغة العربيّة تحقيق 

ن�ساب فرع الخطّ العربيّ من المنهج. مما اأكّد هذه الم�سكلة: 
1[ ما اأ�سار اإليه  تو�سيات الدّرا�سات ال�سّابقة الّتي اأُجريت في مجال طرائق التّعليم الهادف في مجال مناهج اللّغة العربيّة وطرائق تدري�سها 

مثل درا�سة العوي�سي )2015(،ودرا�سة العيد )2009(. 
اأكان على م�ستوى الموؤ�س�سات  اأجمع �سواءٌ   اللّغة العربيّة في تعليم مهاراتها  الّتي نادت با�ستثمار  الدّوليّة  ت به بع�ص الموؤتمرات  اأو�سّ 2[ ما 

التّعليميّة اأو المجتمعيّة مثل الموؤتمر الدّولّي للغة العربيّة)2014(.
3[ المقابلات ال�ستطلاعيّة لمعلميّ اللّغة العربيّة في مدى تنفيذ ح�س�ص الخطّ العربيّ، اإذ اأكّدت نتائج  المقابلة عدم ا�ستيفاء معلم اللّغة 
العربيّة لن�ساب ح�س�ص الخطّ العربيّ، ونظرًا لأهمّيّة الخطّ العربيّ للطّالب في تحقيق مهارات الكتابة  �سواءٌ اأكان على م�ستوى الحياة 
المدر�سيّة اأو العمليّة   والعلميّة بعد مرحلة الحياة المدر�سيّة؛ كان ل بد من ا�ستقراء واقع تدري�ص الخطّ العربيّ لو�سع التّو�سيات والحلول 
البحثيّ  ال�سّوؤال  في  الدّرا�سة  هذه  م�سكلة  تتلخّ�ص  ذلكَ  على  وبناء  مهم  كفرع  الطّلبة  لدى  المنهج  م�ستوى  على  تحقيقها  في  المنا�سبة 

الرّئي�سيّ التّالي: 
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ما واقع تدري�ص الخطّ العربيّ في المدار�ص الحكوميّة في �سلطنة عُمان؟.
وانْبثق من هذا ال�سّوؤال الأ�سئلة الفرعيّة الآتية:

1- ما المهارات اللّازمة توافرها لدى معلم اللّغة العربيّة لتدري�ص الخطّ العربيّ؟
2 – ماواقع ممار�سة معلم اللّغة العربيّة لمهارات تدر�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ؟

3 -هل يختلف اأداء ممار�سة معلم اللّغة العربيّة لمهارات تدر�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ باختلاف النّوع/ 
الجن�ص) ذكور/ اإناث(؟

وانبثق من ال�سّوؤال الثّالث الفر�سيّة الآتية:
1[ توجد فُروق ذات دللة اإح�سائيّة بين متو�سّطات درجات معلمي اللّغة العربيّة في تنفيذ در�ص الخطّ 

العربيّ يُعزى اإلى متغير النّوع/ الجن�ص.

اأهداف الدّرا�سة
تمثلت اأهداف الدّرا�سة في النّقاط الآتية:

الأ�سا�سيّ. التّعليم  من  الثّانية  الحلقة  طلبة  لدى  العربيّ  الخطّ  تدر�ص  لمهارات  العربيّة؛  اللّغة  معلم  ممار�سة  واقع  ا�ستقراء  	•
الحلقة  طلبة  لدى  العربيّ  الخطّ  تدر�ص  لمهارات  العربيّة  اللّغة  معلم  ممار�سة  اأداء  م�ستوى  معرفة  	•

الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ وفقًا لمتغيّر النّوع ) ذكور/ اإناث(.

اأهمّيّة الدّرا�سة
تتمثل اأهمّيّة الدّرا�سة في:

1 ( تزويد معلمي اللّغة العربيّة، بالمهارات اللّازمة في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ؛ للانتفاع بها في اإعداد وتنفيذ در�ص الخطّ للعربيّ.
2 ( تزويد الجهات المعنيّة في وزارة التّربية والتّعليم بواقع تدري�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة الثّانيّة من   التّعليم الأ�سا�سيّ.

3( توجيه اهتمام الم�سرفين والمعلمين اإلى اأهمّيّة تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ -ومتابعته-؛ في تحقيق الأهداف التّربويّة بالمنظومة التّعليميّة في 
توجيه �سلوك الطّالب على م�ستوى المناهج اأجمع.

ين في برامج اإعداد المعلمين وتاأهيلهم، اإلى توظيف الإ�ستراتجيّات التّدري�سيّة الّتي   لها دور في تنمية مهارات المعلم  4( توجيه اهتمام المخت�سّ
في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ.

اهات     الطّالبة نحو الخطّ العربيّ. ين في ت�سميم المناهج، اإلى اإعادة منهج الخطّ العربيّ ؛ بحيث تُنمي اتجِّ 5 ( توجيه اهتمام المخت�سّ

حدود الدّرا�سة
اأ- الحدود الزّمانيّة: الف�سل الدّر�سيّ الأوّل من العام الدّرا�سيّ )2016/2015(.

ب- الحدود المكانيّة: مدار�ص محافظة البريمي، الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ ) �سلطنة عُمان(.
ج - الحدود العلميّة: تقت�سر هذه الدّرا�سة على ا�ستقراء واقع ممار�سة معلمي اللّغة العربيّة لمهارات تدري�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة 

الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ.

منهج الدّرا�سة
اعتمدت الدّرا�سة الحاليّة المنهج ال�ستك�سافّي الممزوج بالمنهج العلمي، الّذي يُعنى بو�سف الظّاهرة كما هي 

في الواقع عن طريق جمع المعلومات والبيانات المتّ�سلة بها -  بالمعاي�سة -، ثمّ تحليلها مرتبة ؛ ل�ستخلا�ص النّتائج الّتي تُعين على فهمها 
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وتف�سيرها.

مجتمع الدّرا�سة وعيّنتها
�سمل المجتمع الأ�سليّ للدّرا�سة جميع معلمي اللّغة العربيّة بمدار�ص محافظة البريميّ للعام الدّرا�سيّ 2016/2015م، وتّم اختيار العيّنة 

بالطّريقة الق�سديّة الب�سيطة، ا�ستنادًا اإلى الدّرا�سات ال�سّابقة.

غات الدّرا�سة  مُ�سوِّ
غات الدّرا�سة في الآتي: تمثلت مُ�سوِّ

1[ عدم وجود درا�سة �سابقة – وفق علم الباحثة بعد ا�ستقراء ميدان الدّرا�سات-  في ال�سّلطنة، تناولت ا�ستقراء واقع ممار�سة معلم اللّغة 
العربيّة للمهارات التّدري�سيّة في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ  في المدار�ص الحكوميّة.

اأدوات الدّرا�سة
تطلّب اإنجاز هذه الدّرا�سة بناء اأداتين هما:

1[ قائمة بالمهارات اللّازمة في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ لطلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ، تّم بنائها   في �سوء الدّرا�سات ال�سّابقة، 
ة بمناهج اللّغة العربيّة. والأدب التّربويّ، والوثائق الوزاريّة الخا�سّ

2[ بطاقة ملاحظة؛ مبنيّة على اأ�سا�ص قائمة المهارات اللّازمة في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ لطلبة الحلقةالثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ.
فيّ، وتطبيق بطاقة الملاحظة مبا�سرةً. 3[ المقابلة المعمّقة لمعلم اللّغة العربيّة بعد مُعاي�سة الموقف ال�سّ

التّعريفات الإجرائيّة لم�سطلحات الدّرا�سة 
فّيّ - كما هو حا�سلٌ تنفيذه مع  فّيّ في در�ص الخطّ العربيّ لدى معلم اللّغة العربيّة؛ ل�ستقرائه - الموقف ال�سّ الواقع: مُعاي�سة الموقف ال�سّ  -

طلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ.
الخطّ العربيّ: يُق�سد به في هذه الدّرا�سة الجزء المقرر في منهج اللّغة العربيّة لطلبة الحلقة الثّانيّة،   كفرعٍ من اأفرع المادة العلميّة الّتي   -

تُدرّ�ص من خلالها خطّي النّ�سخ والرّقعة �سمن محتوى المنهج في كرا�سةٍ م�ستقلّة ت�سمى كرا�سة الخط العربي. 

اإجراءات الدّرا�سة
بَعْت الباحثة الخطوات العمليّة الآتية: بعد عر�ص عددٍ من الق�سايا النّظريّة المتّعلّقة بالخطّ العربيّ كمقدّمة، اتَّ

الأ�سا�سيّ، بالعتماد على  التّعليم  الثّانية من  العربيّ لطلبة الحلقة  لتنفيذ در�ص الخطّ  اللّازمة  – التّدري�سيّة -  1[ بناء قائمة بالمهارات 
ة بمناهج اللّغة العربيّة. الدّرا�سات ال�سّابقة، والأدب التّربويّ، والوثائق الوزاريّة الخا�سّ

2[ عر�ص القائمة على مجموعة من المحكّمين؛ للتاأكّد من �سدق القائمة، ثمّ تعديلها في �سوء اآرائهم.
3[ بناء بطاقة ملاحظة؛ مبنيّة على اأ�سا�ص قائمة المهارات اللّازمة في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ لطلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ.

4[ عر�ص بطاقة الملاحظة على مجموعة من المحكّمين؛ للتاأكّد من مدى منا�سبتها لأهداف الدّرا�سة،  وو�سوحها في تحقيق الهدف منها.
5[ التّاأكّد من ثبات بطاقة الملاحظة؛ وفق معادلة كُوبر، بح�ساب عدد مرات التفاق في 100 على عدد مرات التفاق + عدد مرات عدم 
التفاق =  13 في 100  على 13+4= ٧6.4٪  ، وبتطبيق المعادلة ال�سّابقة كانت ن�سبة الثّبات المح�سوبة بين الملاحظتين = ٧6.4٪  وهي 

ن�سبة  يُعتمد عليها في الدّرا�سات التّربويّة.
فيّ، وتطبيق بطاقة  الملاحظة مبا�سرةً؛ ل�ستقراء ما كان  ٧[  المقابلات – ال�ستقرائيّة - المعمّقة لمعلم اللّغة العربيّة بعد مُعاي�سة الموقف ال�سّ
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فّيّ من ممار�سات. في الموقف ال�سّ
٨[ جمع البيانات، ثمّ تحليلها، وا�ستخراج نتائجها وتف�سيراتها.

الأ�ساليب الإح�سائيّة
اعتمدت هذه الدّرا�سة على عددٍ من الأ�ساليب الإح�سائيّة متمثلة في: المتو�سّطات الح�سابيّة  والنّ�سب المئويّة ا�ستنادًا للدرا�سات ال�سّابقة.

نتائج الدّرا�سة ومناق�ستها
وفيما يلي عر�صٌ لنتائج الدّرا�سة مُرتّبة وفقًا للاأ�سئلة:

الأوّل: ال�سّوؤال  عن  بالإجابة  المتعلّقة  •	النّتائج 
ن�صّ ال�سّوؤال الأوّل على: ما المهارات اللّازمة توافرها لدى معلم اللّغة العربيّة لتدري�ص الخطّ العربيّ؟

اقت�ست الإجابة عن هذا ال�سّوؤال اإعداد قائمة بالمهارات اللّازمة في تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ لطلبة الحلقة        
الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ، وبعد عر�سها على مجموعة من المحكّمين،وتعديلها في �سوء اآرائهم تاألّفت 

فيّة - مهارات اأخرى( كما هو  القائمة في �سورتها النّهايّة من )1٧( مهارة �سمن مجالتٍ ثلاثة: ) الإعداد الكتابيّ - التّطبيقات ال�سّ
حٌ في الملّحق رقم ) 1 (. مو�سّ

الثّاني: ال�سّوؤال  عن  بالإجابة  المتعلّقة  •	النّتائج 
ن�صّ ال�سّوؤال الثّاني على: ماواقع ممار�سة معلم اللّغة العربيّة لمهارات تدر�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة 

الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ؟
اقت�ست الإجابة عن هذا ال�سّوؤال ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابيّة والنّ�سب المئويّة لمجموع الدّرجات الكلّيّة الّتي ح�سل عليها معلمي اللّغة 
د م�ستوى التّطبيق في الدّرا�سة الحاليّة بـ ٨0٪  فاأكثر ا�ستنادًا على الدّرا�سات  العربيّة  في ممار�سة مهارات تنفيذ در�سالخطّ العربيّ، وَقَدْ حُدِّ

حٌ في الجدول)  1 (          ال�سّابقة. واتبع معيارًا للحكم على مُ�ستوى تطبيق المعلم  كما هو مو�سّ
الجدول)1 (

مُ�ستوى تطبيق معلم اللّغة العربيّة لمهارات تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ
الدرجةالم�ستوى

٨0- ٧5 عال
٧4- 65 متو�سط
64- 50  �سعيف

ولت�سهيل عر�ص النّتائج، ومقارنة اأداء ممار�سة المعلم لمهارات تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ وفق المحاور الّتي حُددت في قائمة المهارات -الإعداد 
فيّة، مهارات اأخرى مهمّة.  الكتابيّ، التّطبيقات ال�سّ

جدول ) 2(
المتو�سّطات الح�سابيّة والنّ�سب المئويّة في ممار�سة معلمي اللّغة العربيّة لمهارات تدري�ص الخطّ العربيّ

النّ�سب المئويّةالمتو�سّطات الح�سابيّةالمهارات
15٪15.3الإعداد الكتابيّ
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فيّة 23٪22.66التّطبيقات ال�سّ
4٪3.٨33مهارات اأخرى مهمّة

42٪41.٨الم�ستوى العام

الدّرا�سة في ممار�سة مهارات تنفيذ در�ص الخطّ  المئويّة لدرجات عيّنة  والنّ�سب  المتو�سّطات الح�سابيّة  اأنّ  ال�سّابق  يبيّن الجدول )2( 
العربيّ لدى طلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ �سعيفة وفق المعيار ال�سّابق المعرو�ص بالجدول )1( ويمكن عزو �سعف ممار�سة معلم 
اللّغة العربيّة  لمهارات تنفيذ در�ص الخطّ العربيّ اإلى اأ�سبابٍ –التم�ستها الباحثة من خلال ا�ستقراء الميدان- عدّة منها: ما يتعلّق بالتّعليم 
الجامعيّ الّذي تلقاه المعلم ، واأ�سبابٌ تتعلّق بالوزارة -وزارة التّربيّة والتّعليم - ، واأ�سباب تتعلّق بالمعلّم؛ لأنّها العنا�سر المهمّة في المنظومة 

فيّة لعلميّة التّعليم. وفيما يلي تو�سيحٌ لهذه الأ�سباب، والّتي تتمثل في: التّعليميّة، بعد تهيئة البيئة ال�سّ
1[ الأ�سباب المتعلّقة بالتّلعليم الجامعي :اأثناء مقابلة المعلّمين تبيّن اأنّ المعلّم لم يتلقى في مرحلة تعليمه الجامعيّ ما يُوؤهله في مجال الخطّ 

العربيّ، �سواء اأكان في تاريخ الخطّ العربيّ،اأو في طرائق تدري�سها.
2[ الأ�سباب المتعلّقة بالوزارة - وزارة التّربية والتّعليم- ، والّتي قد تتمثل في:

ين في ت�سميم المناهج وتطويرها اإعادة منهجيّة المنهج؛  1. الأ�سباب المتعلّقة بالمنهج: اإهمال المخت�سّ
بحيث يتنا�سب مع الأهداف المن�سودة من العمليّة التّعليميّة في تدري�ص الخطّ، اإذ تبيّن من خلال مقابلة

 المعلمين وا�ستقراء محتوى المنهج اأنّ المنهج لم يُغَيِرّ ولم يُطوّر ما يُقارب منذ ع�سرين عامًا، واإذا   كان هناك تغير للمنهج، كان ل يتعدى 
م�سور الغلاف الخا�صّ بكرا�سة الخطّ.

2. الأ�سباب المتعلّقة بالبرامج  التّدريبيّة: قلّة تدريب المعلمين في مجال الخطّ العربيّ على الأ�ساليب    والإ�ستراتيجيّات المتطورة الّتي تواكب 
متطلّبات الع�سر في المنظومة التّعليميّة، وقد ترتب على ذلك �سعف كفاءته المهنيّة في تدري�ص الخطّ العربيّ.

- الأ�سباب المتعلّقة بالم�سرف التّبويّ:
قلّة تدريب المعلمين على الأ�ساليب والإ�ستراتيجيّات المتطوّرة    الّتي تواكب تحقيق متطلّبات العمليّة التّعليميّة في ظلّ التّطوّر التّكنولوجي 
والنفجار المعلوماتيّ الم�ستمر في الوقت الرّاهن؛ لقلّة كفاءة الم�سرف التّربويّ مهنيًّا.  فقد اأكّدت بع�ص الدّرا�سات ال�سّابقة مثل درا�سة اأبوعودة 
عف  ) 2001: 123( اأنّ من الم�سكلات الّتي تمنع الم�سرف التّربويّ من تحقيق مهامهالإ�سرافيّة اتّجاه المعلّم والعمليّة  التّعليميّة التّعلّميّة؛ �سَ
كفاءته المهنيّة. وقد تبيّن من خلال المقابلات المعمّقة لدى عيّنة الدّرا�سة بعد  تحقيق در�ص الخطّ العربيّ اأن الم�سرف التّربويّ ل يجعل للخطّ 

العربيّ محلّ اهتمام اأثناء تحقيق مهامه  الإ�سرافيّة معه.

- الأ�سباب المتعلّقة بالمعلّم، والّتي قد تتمثل في:
اأهداف الخطّ  النّ�ساب  المخ�س�ص، لتحقيق  تنفيذ  قلّة اهتمامه في تحقيق  ثمّ  العربيّ، ومن  المعلّم لمهارات تدري�ص الخطّ  قلّة معرفة   .1

العربيّ؛ وقد ترتب على ذلك غياب منهجيّة علميّة في ممار�سة  مهارات تدري�ص الخطّ لدى المعلم.
2. اإهمال معلم اللّغة العربيّة في تطوير ذاته مهنيًّا وقدّ تبيّن ذلك من خلال مقابلة المعلم بعد تطبيق     بطاقة الملاحظة.

وقدّ اأكّدت الدّرا�سات والبحوث الّتي اأجريت في مجال طرائق التّدري�ص واأ�ساليبها مثل درا�سة جوهُوي  ) JuHou، 2011 : 103(  اأنّ 
المدرّ�ص هو من يتحكّم بعمليّة التّدري�سوالتّعليم، فمن المتوقع اأن  يعدّل ويغيّر في  اإ�ستراتيجيّة التّدري�ص بما يتلاءم مع الطّلبة واحتياجاتهم، 
واأهداف التّعليم. كما تبيّن من خلال ا�ستقراء الواقع  تدني اهتمام  معلمي اللّغة العربيّة في تطبيق الطّرائق والتجاهات الحديثة في تدري�ص 
التّقليديّة  اللّغة للطرائق  Rosenblum( في ا�ستعمال معلم  النّتيجة مع نتيجة درا�سة رو�سّينبليم)2003،  الخطّ العربيّ،  وقد اتفقت هذه 
في تقييم �سعوبات الخطّ لدى الطّالب. كما اأكّدت درا�سة جرهام ) Graham ،200٨( اعتماد المعلميّنفي تقييم الخطّ على التّقييم غير 



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 166

القيا�سي.
وفي �سوء نتيجة ال�سّوؤال الثّاني الّتي تُ�سير اإلى �سعف مهارات معلمي اللّغة العربيّة في تدري�ص الخطّ العربيّ نجد اأنّها تتفق مع نتيجة 
لت اإلى�سعف ممار�سة معلمي اللّغة العربيّة لمهارات تدري�ص در�ص الخطّ العربيّ ب�سبب "تخلي اأ�سحاب  درا�سة عبهريّ )2010(،الّتي تو�سّ
القرار في نظام التّعليم عن الخطّ العربيّ، والعناية به كما ينبغي مما اأدى اإلى تدنيم�ستوى الطّلبة في الخطّ ب�سبب عدم تهيئة المعلم والمنهج 

لتحقيق اأهدافه المن�سودة منه - من تدري�ص الخطّ العربيّ- بالعمليّة التّعليميّة التّعليميّة .
وتختلف هذه النّتيجة مع نتيجة درا�سة )العيد: 2009(. الّتي اأ�سارت اإلى ممار�سة معلم اللّغة العربيّة  لمهارات تدري�ص الخطّ اأجمع 

بن�سبة عالية تتراوح بين ٧3- ٨3.

وفر�سيتهُ: الثّالث،  ال�سّوؤال  عن  بالإجابة  المتعلّقة  •	النّتائج 
ن�صّ ال�سّوؤال الثّالث على: هل يختلف اأداء ممار�سة معلم اللّغة العربيّة لمهارات تدر�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة الثّانية من التّعليم 

الأ�سا�سيّ باختلاف النّوع ) ذكور/اإناث(؟
ها: توجد فُروق ذات دللة اإح�سائيّة بين  متو�سّطات درجات معلمي  وللاإجابة عن هذا ال�سّوؤال �ساغت الباحثة الفر�سيّة التّالية ون�سّ
اللّغة العربيّة فيتنفيذ در�ص الخطّ العربيّ تُعزى اإلى متغير النّوع. قت�ست الإجابة عن هذا ال�سّوؤال وفر�سيتهُ معرفة المتو�سّطات الح�سابيّة، 
والنّ�سب المئويّة في ممار�سة كلّ من  المعلميّن والمعلمات لمقارنتها تبعًا لمتغيّر النّوع ومن ثمّ الك�سف عندللة الفروق بين متو�سّطات درجات عيّنة  

ح نتيجة ذلك. الدّرا�سة في ممار�سة مهارات تدري�ص الخطّ العربيّ، والجدول )3 ( يو�سّ
الجدول )3 (

المتو�سّطات الح�سابيّة والنّ�سب المئويّة في ممار�سة معلمي اللّغة العربيّة لمهارات تدري�ص الخطّ العربيّ تبعًا لمتغيّر النّوع )ذكور/اإناث(
المجالتالنّوعالمتو�سّط الح�سابيالنّ�سب المئويّة

مهارات الإعداد الكتابياإناث6،٪1٨1٧
ذكور٪1313
فيّةاإناث٪3130،6 مهارات التّطبقات ال�سّ
ذكور٪1514،6
مهارات اأخرى مهمّة اإناث٪33،3
ذكور٪44،3

مهارات تدري�ص الخطّ العربيّ باأكملهااإناث٪5352،66
ذكور٨0،٪4241

يتبيّن من البيانات المعرو�سة في الجدول )3 ( وجود فروق ذات دِللةَ اإح�سائيّة بين متو�سّطات درجات ممار�سة معلمي اللّغة العربيّة 
- ذُكُورًا واإناثًا- في مهارات تدري�ص الخطّ العربيّ تُعزى اإلى متغيّر النّوع ؛ ل�سالح الإناث. فقد بلغ المتو�سّط العام لدى الإناث ) 53٪ (، وبلغ 
المتو�سّط العام لدى الذّكور) 42٪ (، وبلغمتو�سّط درجات ممار�سة المعلمات في مهارات الإعداد الكتابيّ ) 1٨٪ (، بينما بلغ متو�سّط درجات 
فّيّة بلغ متو�سّطدرجات المعلمات ) 31٪ (، بينما بلغ    متو�سّط درجات ممار�سة  ممار�سة    المعلمين لها ) 13٪ (، وفي مهارات التّطبيقات ال�سّ
المعلمين لها) 15٪ (،اأمّا في ممار�سة المهارات المهمّة الأخرى في تدري�ص الخطّالعربيّ فقد بلغ متو�سّط درجاتممار�سة المعلمات ) 3٪ (، بينما 

عيف في عُمومها. بلغ متو�سّط     ممار�سة المعلمين لها )4٪ (، وهي نتيجة متدنّية جاءت في الم�ستوى ال�سّ
وتُبيّن هذه النّتيجة اأنّ متو�سّطات الدّرجات في ممار�سة معلم اللّغة العربيّة لمهارات تدري�ص الخطّ العربيّ، �سواء اأكانت على الم�ستوى 
العام للمهارات كافة، اأم على م�ستوى كلّ مهارةرئي�سة، كانت ل�سالح الإناث في ممار�سة مهارات تدري�ص الخطّ العربي لدى طلبة الحلقة 



الم�ؤتمر الدولي
167الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

ة بهذا ال�سّوؤال. ويمكن   عزو ارتفاع متو�سّطات درجاتالإناث في ممار�سة مهارات تدري�ص الخطّ العربيّ  الثّانية، وبذلك تُقبل الفر�سيّة الخا�سّ
لدى طلبة الحلقة الثّانية عن    الذّكور اإلى اأ�سبابٍ عدّة منها:

1[ اختلاف الطّبيعة النّف�سيّة للاإناث عن الذّكور، فقد اأكّدت درا�سة �سليمان ) 2006: 13٨( اأنّ الإناث اأكثر ح�سا�سيّة، واأقلّ قلقًا من الذّكور؛ 
الأمر الّذي يجعلهنّ اأكثر ا�ستقبالً وتفاعلًامع المثُيرات البيئة المحيطة، وهذا  له دور في تكوين الخبرات المُ�ساعدة في تحقيق مهامهنّ 

الموكلة بدقة اأكثر من الذّكور. 
2[ الدّافع للاإنجاز عند المعلمات اأقوى من الذّكور، اإذ اأكّدت الدّرا�سات مثل درا�سة �سليمان )2006: 13٨ (، ودرا�سة الفار�سيّ )2005( اأنّ 

الإناث اأكثر �سعيًا في اإ�سباع طموحاتهنّفي تحقيق الأعمال؛ لتاأكيد ذواتهنّ في   المجتمع، اأكثر من الذّكور.

تو�سيات الدّرا�سة
م الباحثة التّو�سيات الآتية: بناءً على النّتائج الّتي تو�سلت اإليها الدّرا�سة تُقدِّ

الجامعات- م�ستوى  على   - العالي  التّعليم  بوزارة  �سلة  ذات  •	تو�سيات 
1[ �سرورة تزويد الطّالب المعلم - اللّغة العربيّة -في المرحلة الجامعيّة بالمعارف في مجال الخطَ الخطّ العربيّ : 

اأ- تاريخ الخطّ العربيّ.
ب- طرائق تدري�ص الخطّ العربيّ.

كي يقوى المعلم على ممار�سة مهارات تنفيذ در�ص الخطّ العربي ب�سورةٍ منهجيّة علميّة في الميدان.

والتّعليم  التّبية  بوزارة  �سلة  ذات  •	تو�سيات 
1[ �سرورة تطوير منهج كرا�سة الخطّ العربيّ؛ بما يتنا�سب مع عجلة التّطوّرالتّربوي في ظلّ التّقدّم التّكنولوجيّ والثّراء المعلوماتيّ في البيئة 
ين فيعلم النّف�ص لتحديد المعايير النّف�سيّة والعقليّة المنا�سبة  في  تعلّم الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة  التّعليميّة؛ بال�ستفادة من المخت�سّ

الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ.
2[ �سرورة اإعداد برامج تدربيّة لتعريف معلمي اللّغة العربيّة اآليات تطبيق در�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ؛ 

�سواء اأكان في اأثناء اإعدادهم للميدان اأوفي اأثناء الخدمة.
3[ �سرورة تاأهيل الم�سرف التّربويّ في مجال الخطّ العربيّ؛ لتاأهيل المعلمين وتدريبهم، وبالتّالي الم�ساهمة في متابعة المعلمين في تنفيذ در�ص 

الخطّ العربيّ وفق الأهداف المن�سودةمنه  - الخطّ العربيّ - بالمنظومة التّعليميّة  في الميدان.

بالعلم �سلة  ذات  •	تو�سيات 
1[ �سرورة تنمية ذاته في ممار�سة مهارات تدري�ص الخطّ العربيّ با�ستعمال التّقانة في ع�سرٍ اتْ�سم بالتّقدّم التّكنولوجيّ والثّراء المعلوماتيّ.

2[ توظيف الأ�ساليب والإ�ستراتيجيّات الحديثة في تحقيق الأهداف المن�سودة من در�ص الخطّ العربيّ.
الِب، لي�ص في اإطار  3[ �سرورة الهتمام في تحقيق ن�ساب - الح�س�ص- در�ص الخطّ العربيّ؛ لما لها من اأثر اإيجابيّ في تكوين �سخ�سيّة الطَّ

العمليّة التّعليميّة فح�سب، بلّ في مواجهةم�سكلات الحياة اليّوميّة. 

مُقتحات الدّرا�سة
بناءً على النّتائج الّتي تو�سلت اإليها الدّرا�سة تقترح الباحثة الآتي:

المدار�ص  الأ�سا�سيّ في  التّعليم   من  الأولى  الحلقة  طلبة  لدى  العربيّ  الخطّ  تدري�ص  لمهارات  العربيّة  اللّغة  معلم  واقع ممار�سة  درا�سة   ]1
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الحكوميّة.
2[ درا�سة م�ستوى ممار�سة معلم اللّغة العربيّة لمهارات تدري�ص الخطّ العربيّ لدى طلبة الحلقة الأولى من التّعليم الأ�سا�سيّ.

3[ درا�سة اأثر الدّورات التّدربيّة في مجال الخطّ العربيّ لمعلم اللّغة العربيّة في ممار�سة مهارات تدري�ص الخطّ  العربيّ لدى طلبة الحلقة 
الثّانية من التّعليم الأ�سا�سيّ.
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