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�أ�ساليب تقويم الطلبة في اللغة العربية  
)الواقع والم�أمول(  

�أ.د.محم جابر قا�سم ود.علي عبد المح�سن الحديبي ود.محمد عبيد الظنحاني

مقدمة:
يمثل المتعلم محور العملية التعليمية، حيث �إن الهدف من التعليم في �أي م�ؤ�س�سة تعليمية تنمية �شخ�صيته و�إعداده للحياة، وهذا 
يتطلب تقويماً م�ستمراً للعملية التعليمية و�أهدافها، ومجالات العمل فيها، ونتائجها ومدى التقدم الذي تحرزه، وذلك للوقوف على 

جودة التعليم من فترة لأخرى.
والعلاقة بين التقويم و�ضمان جودة التعليم علاقة قوية، فقد �أ�شار �صلاح الدين علام )2003، 109( �إلى �أن التقويم ي�ؤدي دوراً 
مهماً في نظام الجودة، كما �أ�شار علي �صديق الحكمي )2010، 78( �إلى �أن الهدف الرئي�س للتقويم هو �ضمان جودة العملية التعليمية 
ونواتجها؛ ذلك لأن الغر�ض من جهود الم�ؤ�س�سات التعليمية هو �إك�ساب المتعلمين العلوم والمعارف والمهارات وال�سلوكيات والاتجاهات التي 
�سبق تحديدها بو�وضح من خلال ال�سيا�سات التعليمية والخطط الدرا�سية والمناهج والبرامج المختلفة؛ لذلك ف�إن التقويم يركز على 

جودة النتائج والمخرجات.
تكنولوجيا  في  المتلاحق  المذهل  التقدم  ومع  والتخ�ص�صات،  المجالات  مختلف  في  �أثرها  ظهر  التي  التكنولوجية  الثورة  ظل  وفي 
�أ�سا�سي على  التعلم تعتمد ب�شكل  �أ�ساليب حديثة في عملية  التعليم، وظهور  الات�صالات والمعلومات، وما �صاحبها من تطور في مجال 
تطبيقات تلك التكنولوجيا، كان لابد من انعكا�س ذلك على التقويم كمكون من مكونات منظومة التعليم، ومن ثم ظهر العديد من 

التوجهات الحديثة في فل�سفة عملية التقويم و�أهدافها، وفي �أ�ساليب التقويم وو�سائله و�أدواته.

وقد �أ�شار روبرت ثورانديك )Robert Ladd Thorndike, 1982 , 14( �إلى �أنه هناك قرارات عدة تخدمها الاختبارات، منها:
معينة؟ مهارة  �إتقان  من  الطالب  تمكن  هل  مثل،  تدري�سية:  • قرارات 

الدرا�سية؟ المقررات  لأحد  معينة  مفاهيم  تعلم  في  �صعوبة  الطالب  يعاني  هل  مثل،  ت�شخي�صية:  • قرارات 
معين؟ برنامج  �أو  درا�سة  في  الطالب  قبول  يمكن  هل  مثل،  انتقائية:  • قرارات 

الطالب؟ فيه  يو�ضع  �أن  يجب  الذي  الدرا�سي  الم�ستوى  ما  مثل،  ت�سكينية:  • قرارات 
�إعادته؟ �أو  �أعلى  �صف  �إلى  الطالب  انتقال  يمكن  هل  مثل،  ت�صنيفية:  • قرارات 

الطالب؟ �إليها  يوجه  �أن  ينبغي  التخ�ص�صات  �أو  البرامج  �أي  مثل،  �إر�شادية:  �أو  توجيهية  • قرارات 
ومن ثم ف�إنه من المهم ر�صد واقع �أ�ساليب تقييم المتعلمين، وتدريب المعلمين على التوجهات الحديثة التي ت�سهم في تقييم �أداء الطلاب 

�أداء حقيقياً.

�أ�سئلة الدرا�سة:
تجيب الدرا�سة عن ال�س�ؤالين التاليين :

1. ما الأ�ساليب الحديثة في تقويم تعلم اللغة العربية؟
2. ما واقع الممار�سات القائمة في تقويم الطلاب في اللغة العربية بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج؟
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�أهداف الدرا�سة:
- تحديد الأ�ساليب الحديثة في تقويم تعلم اللغة العربية.

- ر�صد واقع الممار�سات القائمة في تقويم الطلاب في اللغة العربية بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج.
- تحديد الفروق في واقع الممار�سات القائمة في تقويم الطلاب في اللغة العربية بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، وفقاً 

لبع�ض المتغيرات )الوظيفة – المرحلة التعليمية – الخبرة(.
- تحديد معايير الاختبار الجيد التي ينبغي مراعاتها في اختبارات اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج.

- قيا�س مدى توافر معايير الاختبار الجيد التي ينبغي مراعاتها في اختبارات اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول 
الخليج.

- تقديم ت�صور مقترح لتطوير �أ�ساليب تقويم الطلاب في اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج.

الإطار النظري للدرا�سة :
مفهوم التقويم: 

* التقويم في اللغة العربية: جاء في ل�سان العرب في مادة قوم: �أقمت ال�شيء وقومته، فقام بمعنى ا�ستقام واعتدل وا�ستوى، وقوم درعه بمعنى 
�أزال عوجه، و�أقام ال�سلعة وقومها �أي قدرها.

وجاء في المعجم الو�سيط: قوم ال�شيء عدله و�أزال العوج عنه، وقوم ال�سلعة، قدرها وثمنها، وقيم ال�شيء تقييماً �أي قدر ثمنه وقيمته.
ومن التعريفات اللغوية ال�سابقة يمكن ا�ستنتاج �أن التقويم يعني:

- تقدير قيمة ال�شيء و�إعطاءه قيمة وثمناً.
- تعديل ال�شيء وا�ستقامته.

- �إ�صلاح ما في ال�شيء من عوج �أو نق�ص �أو خلل.
* التقويم في الا�صطلاح:  وردت تعريفات عدة للتقويم التربوي، اختلفت فيما بينها من حيث الهدف من التقويم، ومجال التقويم، فالبع�ض 
قد تو�سع في تعريف التقويم لي�شمل العملية التربوية برمتها، ومن تلك التعريفات، تعريف )النجار، 2010، �ص 16(، الذي يعرف التقويم 
"عملية منظمة لجمع المعلومات وتحليلها بغر�ض تحديد درجة تحقيق الأهداف التربوية واتخاذ قرارات ب�ش�أنها لمعالجة  ب�أنه  التربوي 
جوانب ال�ضعف، وتوفير النمو ال�سليم المتكامل من خلال �إعادة تنظيم البنية التربوية". ويكاد يتفق مع هذا التعريف للتقويم التربوي 
تعريف )عيد، 2006، �ص 51(، والتي تعرف التقويم التربوي ب�أنه "العملية التي ي�ستخدم فيها القيا�س الكمي والكيفي، و�أي معلومات 
يح�صل عليها بو�سائل �أخرى منا�سبة، في �إ�صدار حكم على جانب معين من جوانب �شخ�صية المتعلم، �أو المنهج واتخاذ قرارات ب�ش�أن هذا 

الحكم يق�صد تطوير �أو تح�سين هذا الجانب من �شخ�صية المتعلم، �أو عن�صر المنهج". 
�أو الف�شل في  �أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح  "العملية التي يقوم بها الفرد  �أما )الوكيل 2005، 162( فيعرف التقويم التربوي ب�أنه 

تحقيق الأهداف العامة للمنهج وتحديد نقاط القوة وال�ضعف فيه". 
ويلخ�صه الحمادي )2001، 18( ب�أنه: "�إ�صدار حكم على مدى تحقق الأهداف التربوية".

ومو�ضوعية  بدقة  �إ�صدار حكم  ت�ستهدف  علمية،  �أ�س�س  على  تقوم  منهجية  "عملية  التربوي  التقويم  �أن  )المنيفي، 2006(، فيرى  �أما 
القوة وال�ضعف في كل منها تمهيداً لاتخاذ قرارات منا�سبة  �أي نظام تربوي، ومن ثم تحديد جوانب  على مدخلات وعمليات ومخرجات 
البيانات وتحليلها بهدف تحديد مدى تحقق  "عملية منظمة لجمع  التربوي  التقويم  �أن  للإ�صلاح"، ويرى )ال�شريدة، 2006، �ص 109(، 
ب�أنه  التربوي  التقويم  تعريف   )31 �ص   ،2007 )خ�ضر،  ويلخ�ص  ب�ش�أنها"،  المنا�سبة  القرارات  واتخاذ  المتعلمين،  لدى  التعليمية  الأهداف 

التربوية". الأهداف  تحقق  مدى  على  حكم  �إ�صدار  "عملية 
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    ومن هذه التعريفات يمكن ا�ستخلا�ص ما ي�أتي: 
- �أن التقويم عملية منظمة، �أي �إنها لي�ست ع�شوائية، تقوم على �أ�س�س عملية.

- �أن الهدف من التقويم هو �إ�صدار �أحكام على مدى تحقق الأهداف، وجودتها.
- �أن لهذه الأحكام ال�صادرة �صفات و�شروطــاً، منها: الدقة، والمو�ضوعية، وال�شمول.

- �أن التقويم ي�ستلزم تغذية راجعة تفيد في اتخاذ القرارات، والتطوير والتح�سين بغر�ض الجودة.
- �أن التقويم لا يقت�صر على �إ�صدار �أحكام على المخرجات التعليمية فقط، و�إنما يتطلب تقويم المدخلات، والعمليات والمخرجات �أي�ضاً.

- �أن التقويم التربوي عملية م�ستمرة.
وفي �سياق تعريفات التقويم التربوي لابد من �أن ن�شير �إلى العلاقة بين كل من المفاهيم الآتية: التقويم، والتقييم، والقيا�س، والاختبار، 

والذي قد يحدث الخلط بينها، ولا�سيما عند المبتدئين من المعلمين.
�إن مفهوم التقويم يختلف عن مفهوم القيا�س، والتقييم، فالتقويم �أكثر عمومية من القيا�س والتقييم، فهو ي�شتمل ب�صورة �ضمنية على 
عمليتي القيا�س والتقييم؛ لأنه يت�ضمن القيا�س م�ضافاً �إليه حكماً معيناً مع اتخاذ الإجراءات التي تكفل الو�صول �إلى الأهداف، وقد ا�ستخدم 
م�صطلح التقييم في الما�ضي للدلالة على معنى التقويم، وفي هذا الا�ستخدام خط�أ، فالتقييم في الأ�سا�س �إعطاء حكم، بينما القيا�س هو تقدير 
الأ�شياء تقديراً كمياً عن طريق ا�ستخدام وحدات رقمية مقننة، في حين �أن التقييم هو الدرجة التي يتم التو�صل �إليها من القيا�س وت�ستند 
�إلى معيار لاتخاذ قرار تف�سر في �ضوئه هذه الدرجة فيما يعرف بالتقييم، وي�ستخدم التقييم للوقوف على جودة التدري�س ومدى ملاءمة 
"يميل  المنهج لقدرات الطلاب )عيد، 2006، �ص 52( )الحريري، 2007، �ص 14(، وي�ؤكد )جابر، 2002، 13(، هذا الاختلاف بقوله: 
النا�س �إلى اعتبار الم�صطلحات الثلاثة الآتية مترادفة، وهي: التقييم، والتقويم، والاختبار ولكنها لي�ست كذلك"، وهذا ما �أكده )الحديبي 
، 2015، 183( عندما يراد معرفة مدى تمكن المتعلم �أو المتعلمين من المعارف والمهارات والقيم الم�ضمنة فيما يتم تعليمه، ف�إن هناك عدة 
م�صطلحات قد ت�ستخدم على �أنها مترادفة، لكن هناك فرقا جوهريا بين كل م�صطلح و�آخر، ومن بين �أكثر هذه الم�صطلحات ا�ستخداما : 

ال��سؤال، والاختبار، والقيا�س، والتقييم، والتقويم.

ويمكن تلخي�ص الفروق بين التقويم والتقييم والقيا�س والاختبار في �أن: 
- التقويم: علاج نقاط ال�ضعف وتعزيز نقاط القوة، من خلال �إ�صدار الأحكام.

- التقييم: تقدير قيمة الأ�شياء، بعد جمع البيانات والمعلومات.
- القيا�س: �إعطاء قيمة رقمية للأ�شياء.

- الاختبار: �أداة القيا�س، التي في �ضوئها يتم �إعطاء القيمة.
- ال��سؤال: مثير ي�أخذ �صورة جملة معينة، تبد�أ في الغالب بمطلوب معين تت�صدره �أداة ا�ستفهام حقيقية ، �أو فعل �أمر منا�سب، تتطلب �إجابة 

معينة تكون في �صورة رد فعل.

* مفهوم التقويم اللغوي: 
وكفاية  ومقدار تح�صيلهم  الطلبة  م�ستوى  نتعرف من خلالها  التي  "العملية  ب�أنه  اللغوي  التقويم  و�آخرون، 1993م(  )المو�سى  يعرف 

�أدائهم، ومَواطن قوتهم ونقاط �ضعفهم في المهارات اللغوية".
وفي �ضوء هذا التعريف والتعريفات ال�سابقة للتقويم التربوي ب�شكل عام يمكن تعريف التقويم اللغوي ب�أنه: عملية جمع بيانات ومعلومات 
عما يمتلكه الطلاب بالفعل من معارف ومهارات لغوية بهدف �إ�صدار حكم على مدى تمكنهم اللغوي عن طريق قيامهم بمهمات لغوية �أدائية 

�أو �إنجازهم لمنتجات لغوية في �ضوء معايير �أداء مو�ضوعية.
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مبررات تطوير �أ�ساليب تقويم تعلم الطلبة في اللغة العربية:
هناك مبررات عدة لتطوير �أ�ساليب تقويم تعلم الطلبة في اللغة العربية للدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، من �أهمها:

- التركيز على تقويم جوانب التعلم اللغوي )المعارف - المهارات - القيم والوجدانيات(، ب�صورة متوافقة ومتكاملة.
- التركيز على تقويم مهارات اللغة )الا�ستماع - التحدث - القراءة - الكتابة(، وما يرتبط بها من عنا�صر اللغة )الأ�صوات - المفردات - 

التراكيب(، ب�صورة متوازنة متكاملة.
- اتباع الخطوات والإجراءات ال�صحيحة في بناء �أدوات تقويم التعلم اللغوي، خا�صة الاختبارات اللغوية.

- مواكبة التطور الحادث في �أدوات التقويم ب�صورة عامة، وتقويم التعلم اللغوي ب�صورة خا�صة، خا�صة مع ظهور �أدوات التقويم البديل �أو 
الأ�صيل.

- ت�سهيل قيا�س نواتج التعلم اللغوي لدى المتعلمين.
- تطوير �سيا�سات تقويم التعلم اللغوي وفقاً لطبيعة كل مرحلة تعليمية.

- ال�شكوى من �ضعف مخرجات تعلم اللغة العربية، ما يتطلب تحديد الم�ستوى اللغوي للمتعلمين ب�شكل دقيق.
- مراعاة معايير الجودة في تقويم تعلم اللغة العربية.

- التوافق مع طبيعة الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، وخ�صو�صياتها الثقافية، والتحديات التي تواجهها.

مجالات التقويم في تعليم اللغة:
يمكن ا�ستخدام التقويم في التعليم اللغوي من خلال �أ�شكال عدة، �أهمها ما ي�أتي:

- تقويم المفاهيم اللغوية )نحو – �صرف – بلاغة... �إلخ(.
- تقويم المهارات اللغوية )الا�ستماع – التحدث – القراءة – الكتابة(.

- تقويم الوعي الثقافي )الثقافة المحلية – الثقافة العربية – الثقافة الإ�سلامية – الثقافة العالمية – الثقافة العامة(.
- تقويم مهارات التوا�صل اللغوي )الا�ستقبال اللغوي – الإنتاج �أو الإر�سال اللغوي(.

- تقويم مهارات التفكير اللغوي.
- تقويم الاتجاه نحو اللغة العربية )طبيعتها - �أهميتها - تعلمها - معلمها - ناطقوها(.

�إجراءات الدرا�سة :
�أهدافها، ويتم عر�ضها من خلال تحديد منهج الدرا�سة، و�إجراءات �إعداد �أدواتها،  اتبعت الدرا�سة �إجراءات منهجية عدة لتحقيق 
وتتمثل هذه الأدوات في: قائمة الأ�ساليب الحديثة في اللغة العربية، وا�ستبانة واقع �أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة في تعليم اللغة العربية في الدول 
الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، وا�ستمارة تحليل محتوى اختبارات اللغة العربية بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول 

الخليج. ومن خلال �إجراءات تحليل عينة من اختبارات اللغة العربية من الدول الأع�ضاء، وفيما ي�أتي عر�ض هذه الإجراءات.

�أولًا: منهج الدرا�سة:
اتبعت الدرا�سة الحالية المنهج الو�صفي الم�سحي، ويهدف �إلى و�صف الظاهرة المدرو�سة �أو تحديد الم�شكلة �أو تبرير الظروف والممار�سات 
�أو التقييم والمقارنة... )القحطاني و�آخرون، 2004، �ص 205(، وهو منهج منا�سب للدرا�سة الحالية، حيث ت�سعى �إلى تحديد مدى ا�ستخدام 
معلمي اللغة العربية لأ�ساليب التقويم الحديثة في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج. وا�ستخدمت الدرا�سة �أ�سلوب تحليل 

المحتوى لتحليل محتوى اختبارات اللغة العربية في الدول الأع�ضاء؛ لتقديم �صورة متكاملة عن واقع تقويم اللغة العربية.
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ثانياً: �إعداد �أدوات الدرا�سة وتطبيقها:
1. ا�ستبانة �أ�ساليب التقويم الحديثة في اللغة العربية:

الهدف من الا�ستبانة: تحديد �أ�ساليب التقويم الحديثة التي يراعى ا�ستخدامها في تعليم اللغة العربية في مراحل التعليم المختلفة بالدول 
الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج.

م�صادر �إعداد الا�ستبانة: 
لإعداد قائمة �أ�ساليب التقويم الحديثة في اللغة العربية تم الرجوع �إلى الم�صادر الآتية: 

خا�صة. اللغوي  التقويم  ومجال  عامة  التقويم  مجال  في  التربوية  والدرا�سات  • الأدبيات 
الأم. اللغات  في  الم�ستخدمة  اللغوي  التقويم  • �أ�ساليب 

الخليج. لدول  العربي  التربية  بمكتب  الأع�ضاء  الدول  في  تدري�سها  ومعايير  العربية،  اللغة  مناهج  • وثائق 
وتقويمها. العربية  اللغة  تعليم  مجال  في  الباحثين  • خبرة 

�إعداد الا�ستبانة في �وصرتها الأولية:
حر�ص الباحثون على �أن يكون بناء القائمة متوافقاً مع طبيعة اللغة العربية من حيث تقويم مهاراتها: الا�ستماع، والتحدث، والقراءة، 
والكتابة، وعنا�صرها: الأ�صوات، والمفردات، والتراكيب، والدلالة، �إ�ضافة �إلى توافق هذه الأ�ساليب مع التوجهات الحديثة في تقويم نواتج 
التعلم لدى المتعلمين، وتكونت القائمة في �صورتها الأولية من �أحد ع�شر �أ�سلوباً رئي�ساً، وت�سعة و�أربعين �أ�سلوباً فرعياً، والجدول الآتي )1( 

يو�ضح الأ�ساليب الرئي�سة وعدد الأ�ساليب الفرعية �أمام كل �أ�سلوب.

جدول )1( 
ا�ستبانة �أ�ساليب التقويم الحديثة في اللغة العربية في �صورتها الأولية

عدد الأ�ساليب الفرعيةالأ�سلوب الرئي�س م 
11 الأ�سئلة المو�ضوعية 1
2 المهمات اللغوية 2
6 ملفات الإنجاز 3
4 مقيا�س تقدير الأداء 4
3 الملاحظة 5
5 التقويم الذاتي 6
5 تقويم الأقران 7
3 خرائط المفاهيم 8
3 تمثيل الأدوار 9

3 درا�سة الحالة 10
3 الا�ستبانات 11

48المجموع 
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الت�أكد من �صلاحية الا�ستبانة: 
للت�أكد من �صلاحية ا�ستبانة �أ�ساليب التقويم الحديثة في اللغة العربية، تم ا�ستخدام �صدق المحكمين من خلال عر�ضها على الخبراء 
والمخت�صين في مجال تقويم تعليم اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، وبلغ عدد المحكمين )65( محكماً، 

وطلب منهم قراءة مفردات الا�ستبانة و�إبداء �آرائهم فيما ي�أتي:
- مدى منا�سبة �أ�سلوب التقويم لطبيعة اللغة العربية )منا�سب، غير منا�سب(.

- مدى انتماء الأ�سلوب الفرعي �إلى الأ�سلوب الرئي�س )ينتمي، لا ينتمي(.
- مدى منا�سبة �صياغة كل �أ�سلوب فرعي )منا�سبة، غير منا�سبة(.

- �إمكانية تطبيق �أ�سلوب التقويم في تعليم اللغة العربية.
- �إ�ضافة �أ�ساليب رئي�سة �أو فرعية منا�سبـة لم ترد في الا�ستبانة، تحت عنوان �أ�ساليب �أخرى ترون �إ�ضافتها عقب كل �أ�سلوب رئي�س، وفي نهاية 

الا�ستبانة.
�آراء المحكمين في �إ�ضافة بع�ض الأ�ساليب  �أو فرعية يرى الخبراء عدم منا�سبتها لتقويم اللغة العربية. وتلخ�صت  �أ�ساليب رئي�سة  - حذف 
الرئي�سة والفرعية، وتعديل �صياغة �أ�ساليب فرعية �أخرى، وفي مقترحات عامة، �أخذ الباحثون ببع�ض مقترحات المحكمين التي �أ�ضافت 

�إلى قائمة �أ�ساليب التقويم الحديثة، وفيما ي�أتي تو�ضيح لما �أخذ به الباحثون من مقترحات:
- فيما يخ�ص الإ�ضافة، تمثلت الأ�ساليب التي تمت �إ�ضافتها في �أ�سلوب رئي�س، هو الأ�سئلة المقالية، و�أربعة �أ�ساليب فرعية له، هي: �أ�سئلة 
ال�شرح، و�أ�سئلة ذكر المكونات، و�أ�ساليب الكتابة ب�أ�سلوب الطالب. و�إ�ضافة �أ�سلوبين فرعيين �إلى الأ�سئلة المو�ضوعية، هما: �أ�سئلة الا�ستخراج 

من الفقرة، و�أ�سئلة الإعراب. و�إ�ضافة �أ�سلوب يقارن بين محتوى خريطتي مفاهيم �إلى �أ�سلوب خرائط المفاهيم.
- وفيما يخ�ص التعديل، عدل الباحثون بع�ض ال�صياغات في �ضوء مقترحات المحكمين، من هذه ال�صياغات تعديل �أ�ساليب التقويم الذاتي 

من ي�صوب �إلى يقوم، وتعديل �صياغة بع�ض الأ�ساليب لتنا�سب جميع المراحل التعليمية.

�إعداد القائمة في �وصرتها النهائية:
بعد �إجراء التعديلات على قائمة الأ�ساليب الحديثة في اللغة العربية، تكونت القائمة في �صورتها النهائية من اثني ع�شر �أ�سلوباً رئي�ساً، 
وخم�سة وخم�سين �أ�سلوباً فرعياً، والجدول الآتي )2( يو�ضح الأ�ساليب الرئي�سة وعدد الأ�ساليب الفرعية �أمام كل �أ�سلوب للقائمة في �صورتها 

النهائية.

جدول )2( 
قائمة �أ�ساليب التقويم الحديثة في اللغة العربية في �صورتها النهائية

عدد الأ�ساليب الفرعيةالأ�سلوب الرئي�سم
13الأ�سئلة المو�ضوعية1
4الأ�سئلة المقالية2
2المهمات اللغوية3
6ملفات الإنجاز4
4مقيا�س تقدير الأداء5
3الملاحظة6
5التقويم الذاتي7
5تقويم الأقران8
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4خرائط المفاهيم9
3تمثيل الأدوار10
3درا�سة الحالة11
3الا�ستبانات12
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2. ا�ستبانة واقع �أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة في اللغة العربية:
التقويم  �أ�ساليب  واقع  ا�ستبانة  �إلى  العربية، تم تحويلها  اللغة  التقويم الحديثة في  �أ�ساليب  لقائمة  النهائية  ال�صورة  �إلى  التو�صل  بعد 
الم�ستخدمة في تعليم اللغة العربية، فلقد اعتمد بنا�ؤها على قائمة �أ�ساليب التقويم الحديثة التي تم تحكيمها من الخبراء والمخت�صين كما 

�سبق الذكر، واتبع في �إعداد الا�ستبانة ما ي�أتي:

تحديد الهدف من الا�ستبانة: 
م�سح واقع �أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة في تعليم اللغة العربية في مراحل التعليم الثلاث بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول 

الخليج في �ضوء �آراء المعلمين والموجهين والم�شرفين التربويين.

�ضبط الا�ستبانة:
للت�أكد من �صلاحية الا�ستبانة ا�ستخدم الباحثون �إجراءات ال�صدق والثبات كما ي�أتي:

�صدق الا�ستبانة:
للت�أكد من �صلاحية الا�ستبانة للتطبيق تم ا�ستخدام نوعين من ال�صدق كما ي�أتي:

1. �صدق المحكمين: 
وذلك بعر�ضها على الخبراء والمتخ�ص�صين في مجال تقويم تعليم اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، 

بلغ عدد المحكمين )65( محكماً، ملحق )5(، وطلب منهم قراءة مفردات الا�ستبانة و�إبداء �آرائهم فيما ي�أتي:
- منا�سبة التعليمات المقدمة للموجهين والم�شرفين التربويين لتدوين ا�ستجاباتهم حول بنود الا�ستبانة )منا�سبة، غير منا�سبة(.

- دقة الأ�ساليب الفرعية المدونة في الا�ستبانة )دقيقة، غير دقيقة(.
- منا�سبة الا�ستبانة لقيا�س واقع الأ�ساليب الم�ستخدمة في تقويم تعليم اللغة العربية )منا�سبة، غير منا�سبة(.

- �إمكانية تطبيق الا�ستبانة على المعلمين والموجهين والم�شرفين التربويين بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج )ممكنة، غير 
ممكنة(

وقد �أعرب المحكمون عن �صلاحية الا�ستبانة للتطبيق، وو�ضوح التعليمات المقدمة للمعلمين والموجهين والم�شرفين التربويين، ومنا�سبة 
الا�ستبانة لقيا�س واقع الأ�ساليب الم�ستخدمة في تقويم تعليم اللغة العربية و�إمكانية تطبيقها.

الم�ستهدفين فهم الم�صطلحات  و�أنه قد ي�صعب على  الا�ستبانة؛  الواردة في  تو�ضيح الم�صطلحات  قليل من المحكمين  واقترح عدد غير 
التخ�ص�صية الحديثة في التقويم، وعليه طلبوا و�ضع م�سرد للم�صطلحات. وقام الباحثون بتو�ضيح كل �أ�ساليب التقويم ب�إ�ضافة نهر "و�صف 

لأ�سلوب التقويم" �أمام كل �أ�سلوب فرعي يو�ضح المق�صود به بالأمثلة.



الم�ؤتمر الدولي
389ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

ثبات الا�ستبانة:
 تم ا�ستخدام طريقة �إعادة التطبيق، بتطبيق الا�ستبانة على عينة من معلمي اللغة العربية من منطقة العين التعليمية، و�إعادة التطبيق 
بعد خم�سة ع�شر يوماً، وح�ساب معامل الارتباط بين التطبيقين با�ستخدام معامل بير�سون، وجاء معامل الارتباط ي�ساوي )77(، وهو معامل 
ثبات منا�سب يدل على ثبات الا�ستبانة. وبهذه ال�صورة تم التو�صل �إلى ال�صورة النهائية للا�ستبانة و�أ�صبحت �صالحة للتطبيق على عينة 

البحث.
تطبيق الا�ستبانة:لتحقيق الهدف من الا�ستبانة تم تطبيقها على عينة من المعلمين والموجهين والم�شرفين التربويين بمكتب التربية العربي 

لدول الخليج باتباع ما ي�أتي:
- تحديد مجتمع الدرا�سة: وتمثل مجتمع الدرا�سة في المعلمين والموجهين والم�شرفين التربويين لمادة اللغة العربية في المراحل التعليمية 
والبحرين،  الإمارات،  وهي:  ال�ست،  الخليج  لدول  العربي  التربية  بمكتب  الأع�ضاء  بالدول  والثانوية(  والإعدادية،  )الابتدائية،  الثلاث 
اللغة العربية والموجهين والم�شرفين التربويين )53645(، والجدول  وال�سعودية، وعمان، وقطر، والكويت، وبلغ عدد المجتمع الأ�صل لمعلمي 

الآتي )3( يو�ضح المجتمع الأ�صل للفئات الثلاث.

جدول )3(
 �إح�صائية بعدد المعلمين والم�شرفين التربويين والموجهين بالدول الأع�ضاء

المجموع الكليالمجموعالمرحلة الثانويةالمرحلة الإعداديةالمرحلة الابتدائيةالوظيفةالدولة

الإمارات
10776945042275معلم

2408 109---م�شرف
 24---موجه

2408---المجموع

البحرين
5695863361491معلم

 1510 19---م�شرف
----موجه

1510---المجموع

ال�سعودية
151878762650930458معلم

30865 407---م�شرف
----موجه

30865---المجموع

عمان
439733474988242معلم

8589 347---م�شرف
----موجه

439733474988589المجموع

قطر
5803503301260معلم

1280 ________م�شرف
20________موجه

5803503301280المجموع
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الكويت
4476228114698226معلم

 8993 286206140632م�شرف
743724135موجه

4836252416338993المجموع
53645المجموع الكلي

- اختيار عينة الدرا�سة: حددت عينة الدرا�سة في 10% من المجتمع الأ�صل، تم اختيارها بطريقة ع�شوائية، حيث كلف �أمناء مجل�س المركز 
التربوي للغة العربية باختيار عينة ممثلة للمناطق التعليمية المختلفة في كل دولة من الدول ال�ست، وبعد فرز الا�ستبانات وا�ستبعاد غير 

ال�صالح منها جاءت عينة الدرا�سة، والجداول الآتية )4، 5، 6( تو�ضح عينة الدرا�سة وفقاً للدولة والمرحلة والخبرة؟

جدول )4( 
توزيع مجتمع الدرا�سة وعينتها ح�سب الدولة والمرحلة التعليمية للمعلمين والم�شرفين والموجهين 

المجموعالثانويةالإعداديةالابتدائيةالدولة
الم�شرفون / الموجهونالمعلمون الم�شرفون / الموجهونالمعلمون الم�شرفون / الموجهونالمعلمون 

78105010405193الإمارات
443502274130البحرين
5136674413184ال�سعودية

44263615108139عمان
572305278129قطر

296351391910620615الكويت
5707937158254581390المجموع

جدول )5( 
توزيع عينة البحث ح�سب المرحلة التعليمية 

المجموع�أكثر من 10من 5 �إلى10�أقل من 5 �سنواتالدولة
الم�شرفون / الموجهونالمعلمون الم�شرفون / الموجهونالمعلمون الم�شرفون / الموجهونالمعلمون 

18239511118193الإمارات
82171966130البحرين
3914128120184ال�سعودية

1053055039139عمان
2413335711129قطر

10221891325059615الكويت
20113349296451531390المجموع
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جدول )6( توزيع عينة البحث ح�سب �سنوات الخبرة
المجموع�أكثر من 10من 5 �إلى 10�أقل من 5 �سنواتالدولة

الم�شرفون / الموجهونالمعلمون الم�شرفون / الموجهونالمعلمون الم�شرفون / الموجهونالمعلمون 
18239511118193الإمارات
82171966130البحرين
3914128120184ال�سعودية

1053055039139عمان
2413335711129قطر

10221891325059615الكويت
20113349296451531390المجموع

وجدير بالذكر �أن عينة الدرا�سة الفعلية التي طبقت عليها الا�ستبانة ) 1390 معلما وم�شرفا وموجها ( لم ت�صل �إلى ن�سبة 10% من 
المجتمع الأ�صلي البالغ عدده )53645 معلما وم�شرفا وموجها(، وذلك يرجع �إلى عدم عودة كثير من الا�ستبانات �إلى فريق البحث ، على 
الرغم من انتظار التحكيم فترة طويلة، مما ترتيب عليه ا�ستعجال المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج للدرا�سة ، فاكتُفي بما و�صل من 

ا�ستبانات لاعتبارها عينة الدرا�سة.

- توزيع الا�ستبانة: 
وزعت الا�ستبانة في �صورتها النهائية على عينة الدرا�سة من المعلمين والم�شرفين التربويين والموجهين في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية 
العربي لدول الخليج، وطلب منهم التكرم بتحديد مدى ا�ستخدام معلمي اللغة العربية لكل �أ�سلوب من �أ�ساليب التقويم المت�ضمنة في الا�ستبانة 

في الواقع، وذلك بو�ضع علامة )√( في الخانة التي تتنا�سب مع ر�أيك، كما ي�أتي:
- �ضع علامة )√( في �أ�سفل خانة )بدرجة كبيرة جداً(، �إذا كان هذا الأ�سلوب ي�ستخدم في تقويم �أداء المتعلمين في اللغة العربية با�ستمرار 

)�أكثر من %75(.
- �ضع علامة )√( في �أ�سفل خانة )بدرجة كبيرة(، �إذا كان هذا الأ�سلوب ي�ستخدم في تقويم �أداء المتعلمين في اللغة العربية في �أغلب الدرو�س 

)من 50% �إلى �أقل من %75(. 
- �ضع علامة )√( في �أ�سفل خانة )بدرجة متو�سطة(، �إذا كان هذا الأ�سلوب ي�ستخدم في تقويم �أداء المتعلمين في اللغة العربية في بع�ض 

الدرو�س )من 25% �إلى �أقل من %50(. 
- �ضع علامة )√( في �أ�سفل خانة )بدرجة �ضعيفة(، �إذا كان هذا الأ�سلوب ي�ستخدم في تقويم �أداء المتعلمين في اللغة العربية في �أوقات قليلة 

)من 1% �إلى �أقل من %25(. 
- �ضع علامة )√( في �أ�سفل خانة )لا ت�ستخدم(، �إذا كان هذا الأ�سلوب لا ت�ستخدم �أبداً في تقويم �أداء المتعلمين في اللغة العربية.

كما طلب منهم تحديد البيانات الأ�سا�سية الآتية:
- جهة العمل والدولة.

- الوظيفة: معلم، م�شرف تربوي، موجه.
- المرحلة التعليمية التي يعمل بها.

- �سنوات الخبرة: �أقل من 5 �سنوات، من 5 �سنوات �إلى 10 �سنوات، �أكثر من 10 �سنوات.
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- ر�صد البيانات والمعالجة الإح�صائية:
 تم ر�صد البيانات وتفريغ ما يخ�ص كل دولة على حدة )الإمارات، البحرين، قطر، عمان، الكويت، ال�سعودية(، مع ت�صنيف بيانات كل دولة 
و�سنوات الخبرة.  والثانوية(.  والإعدادية،  التعليمية: )الابتدائية،  والمراحل  تربوي، موجه(،  الدرا�سة )معلم، م�شرف  لآراء عينة  تبعاً 
�أ�ساليب تقويم اللغة العربية طبقاً للتدرج الخما�سي: )بدرجة كبيرة جداً )5(، بدرجة  �أ�سلوب من  وذلك لتحديد درجة ا�ستخدام كل 

كبيرة )4(، بدرجة متو�سطة )3(، بدرجة �ضعيفة )2(، لا ت�ستخدم )1(، وتمت معالجة البيانات �إح�صائيــاً بتحديد ما ي�أتي:
- التكرارات والن�سب المئوية لكل م�ستوى من م�ستويات ا�ستخدام �أ�ساليب تقويم اللغة العربية في الواقع.

- المتو�سط الموزون �أو المرجح لتحديد دلالة ا�ستخدام كل عبارة )�أ�سلوب فرعي( في الواقع، حيث يدل من )4.21 �إلى 5(: على �أن �أ�سلوب 
التقويم ي�ستخدم )بدرجة كبيرة جداً(. و )من 3.41 �إلى 4.20(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم )بدرجة كبيرة(. و )من 2.61 
�إلى 3.40(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم )بدرجة متو�سطة(، )من 1.81 �إلى 2.60(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم 

)بدرجة �ضعيفة(، و )من 1 �إلى 1.80(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم )لا ي�ستخدم(.
- تحديد رتبة كل �أ�سلوب تقويم فرعي ح�سب ا�ستخدامه من الأكثر ا�ستخدامــاً �إلى الأقل ا�ستخدامــاً.

�سنوات  بين  والمقارنة  والثانوية،  والإعدادية  الابتدائية  الثلاث:  المراحل  التقويم في  �أ�ساليب  ا�ستخدام  واقع  بين  للمقارنة  التباين  - تحليل 
الخبرة و�آراء العينة طبقـاً ل�سنوات الخبرة )�أقل من 5 �سنوات، من 5 �إلى 10 �سنوات، �أكثر من 10 �سنوات(، والمقارنة بين �آراء المعلمين 

مقابل �آراء الموجهين والم�شرفين، حيث �إن �أدوار الموجهين والم�شرفين واحدة، وبع�ض الدول تطلق م�سمى م�شرفين على الموجهين والعك�س.

- تف�سير النتائج وتقديم التو�صيات والمقترحات: 
طبقاً لوجهة نظر المعلمين والم�شرفين التربويين والموجهين يتم تف�سير النتائج وتحديد واقع �أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة في تعليم اللغة 
العربية في مراحل التعليم الثلاث بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، وتقديم ت�صور مقترح لتطوير واقع �أ�ساليب التقويم 

في اللغة العربية في �ضوء النتائج.

نتائج الدرا�سة:
يتم عر�ض النتائج على �ضوء الإجابة عن ال��سؤاليين التاليين:

�أولًا: الإجابة عن ال�س�ؤال الأول من �أ�سئلة الدرا�سة، الذي ن�صه: "ما الأ�ساليب الحديثة في تقويم تعلم اللغة 
العربية؟".

�إعدادها  �إليها من خلال الا�ستبانة التي تم  فيما ي�أتي عر�ض لأ�ساليب التقويم الحديثة في تقويم تعلم اللغة العربية التي تم التو�صل 
لتحقيق هذا الهدف:

الأ�ساليب الفرعيةالأ�سلوب الرئي�س
- �أ�سئلة ال�صواب والخط�أ.1-الأ�سئلة المو�ضوعية

- �أ�سئلة الاختيار من متعدد.
- �أ�سئلة المزاوجة )التو�صيل(.

- �أ�سئلة الإجابات الق�صيرة.
- �أ�سئلة التكملة.

- �أ�سئلة التحويل.
- �أ�سئلة تغيير نمط الجملة.

- �أ�سئلة الإ�ضافة.
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- �أ�سئلة �إعادة الترتيب.
-�أ�سئلة التمييز.

- �أ�سئلة ذكر المفهوم اللغوي.
- �أ�سئلة ال�شرح .2. الأ�سئلة المقالية

- �أ�سئلة ذكر المكونات .

- �أ�سئلة ذكر الأ�سباب .
- �أ�سئلة الكتابة ب�أ�سلوب المتعلم.

المهمات  اللغوية  المهمات   .3
اللغوية

�أو  �أدبي،  �أو  -ا�ستخدام مهام العمليات في الا�ستماع والتحدث والقراءة، مثل: قراءة ن�ص معلوماتي 
�إلقاء ن�ص �شعري، �أو عر�ض تو�ضيحي )�شفوي �أو عملي( لتو�ضيح مفهوم �أو فكرة في اللغة العربية. �أو 

مناظرة بين المعلم والمتعلم. �أو مناظرة بين المتعلمين...
- ا�ستخدام مهام المنتجات في الكتابة، مثل: كتابة ق�صة، كتابة مقال ب�شروط محددة، كتابة ر�سالة �أو 

دعوة �أو تلخي�ص مو�ضوع...
- ملف �إنجاز مهارة الا�ستماع.4. ملفات الإنجاز

- ملف �إنجاز مهارة التحدث.
- ملف �إنجاز مهارة القراءة.
- ملف �إنجاز مهارة الكتابة.

- ملف �إنجاز التراكيب والقواعد اللغوية.
- ملف �إنجاز المعارف والمفاهيم اللغوية.

- مقيا�س تقدير الأداء التحليلي.5. مقيا�س تقدير الأداء
- مقيا�س تقدير الأداء الكلي.

- مقيا�س تقدير الأداء ذو ال�سمة الرئي�سة.
- مقيا�س تقدير الأداء متعدد ال�سمات.

- ملاحظة الأداء اللغوي با�ستخدام ال�سجلات الق�ص�صية.6. الملاحظة
- ملاحظة الأداء اللغوي للمتعلم با�ستخدام قوائم ال�شطب.
- ملاحظة الأداء اللغوي للمتعلم با�ستخدام �سلالم التقدير.

- ي�صوب المتعلم �أخطاءه في القراءة.7. التقويم الذاتي
- ي�صوب المتعلم �أخطاءه في الكتابة.

- ي�صوب المتعلم �أخطاءه في التعبير ال�شفوي ذاتيــاً.
- ي�صوب المتعلم �أخطاءه في �إعراب كلمة �أو جملة.

- ي�صوغ المتعلم عدداً من الأ�سئلة حول درو�س اللغة العربية، ويجيب عنها.
- ي�صوّب المتعلم خط�أ في قراءة زميله.8. تقويم الأقران

- ي�صوّب المتعلم خط�أ في كتابة زميله.
- ي�صوب المتعلم خط�أ زميله في التعبير ال�شفوي.

- ي�صوب المتعلم خط�أ زميله في �إعراب كلمة �أو جملة.
- ي�صوغ �أحد المتعلمين عدداً من الأ�سئلة حول درو�س اللغة العربية ويطلب من زميله الإجابة عنها.
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- ت�صويب خط�أ في خريطة مفاهيم.9. خرائط المفاهيم
- �إكمال خريطة مفاهيم بها بع�ض الفراغات.

- ت�صميم خريطة مفاهيم للإجابة عن بع�ض الأ�سئلة.
- تمثيل دور في ن�ص حواري.10. تمثيل الأدوار

- تمثيل دور في ن�ص غير حواري )ق�صة(.
- تمثيل دور حر.

- ت�شخي�ص جوانب ال�ضعف اللغوي.11. درا�سة الحالة
- ت�شخي�ص جوانب ال�صعوبات اللغوية.

- الك�شف عن المواهب اللغوية.
ا�ستبانات الميول والاتجاهات نحو اللغة العربية.12. الا�ستبانات

ا�ستبانات القيم والتذوق الجمالي.
ا�ستبانات الميول القرائية.

ثانيًا: الإجابة عن ال�س�ؤال الثاني من �أ�سئلة الدرا�سة، الذي ن�صه: "ما واقع الممار�سات القائمة في تقويم الطلاب في 
اللغة العربية بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج؟".

للإجابة عن هذا ال��سؤال من �أ�سئلة الدرا�سة تم توزيع الا�ستبانة التي تم �إعدادها )ا�ستبانة واقع �أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة في تعليم 
"من وجهة نظر المعلمين، والم�شرفين التربويين، والموجهين"(، وبعد  اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج 
تطبيق هذه الا�ستبانة على عينة البحث من المعلمين والم�شرفين التربويين والموجهين، كلٌّ فيما يخ�صه، تم تفريغ الا�ستجابات التي تم الح�صول 

عليها ومعالجتها �إح�صائياً، لتحديد درجة واقع كل �أ�سلوب من �أ�ساليب التقويم، �سواء كل �أ�سلوب ب�صورة عامة، �أو كل �أ�سلوب على حدة.
تمهيداً  الآلي  الحا�سب  �إلى  و�إدخالها  البيانات  ترميز  تم  النتائج  تف�سير  ولت�سهيل  الطلبة،  تقييم  في  المتبعة  الممار�سات  واقع  ولقيا�س 
لمعالجتها. ونظراً �إلى �أنه طلب من كل م�ستجيب �أن يبدي ر�أيه، وفقاً لتدرج خما�سي )بدرجة كبيرة جداً - بدرجة كبيرة - بدرجة متو�سطة - 
بدرجة �ضعيفة - لا ت�ستخدم( �أمام كل �أ�سلوب فرعي لدرجة ا�ستخدام كل �أ�سلوب من �أ�ساليب التقويم في الواقع، فقد تم تحديد طول الخلايا 
للتدرج ذي الأبعاد الخم�سة الم�ستخدم في محاور �أداة البحث، تم ح�ساب  المدى )5-1=4(، ثم تق�سيمه على عدد خلايا المقيا�س للح�صول 
على طول الخلية ال�صحيح �أي )4%5= 0.8(. بعد ذلك تمت �إ�ضافة هذه القيمة �إلى �أقل قيمة في المقيا�س )�أو بداية المقيا�س وهي الواحد 
ال�صحيح(؛ وذلك لتحديد الحد الأعلى لهذه الخلية. وهكذا �أ�صبح طول الخلايا وتف�سير المتو�سط الح�سابي الموزون )المرجح( على النحو 

الآتي )بدران العمر، 2002، 322(: 
- )من 4.21 �إلى 5(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم )بدرجة كبيرة جداً(.
- )من 3.41 �إلى 4.20(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم )بدرجة كبيرة(.

- )من 2.61 �إلى 3.40(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم )بدرجة متو�سطة(،
- )من 1.81 �إلى 2.60(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم ي�ستخدم )بدرجة �ضعيفة(،

-  )من 1 �إلى 1.80(: يدل على �أن �أ�سلوب التقويم )لا ي�ستخدم(.
وتم ح�ساب الأهمية الن�سبية من خلال المعادلة الآتية )امتثال محمد ح�سن، 2002، 115(:

الأهمية الن�سبية = مجموع التكرارات × %100
 	         حجم العينة × عدد خلايا المقيا�س 
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وفيما ي�أتي عر�ض لواقع ا�ستخدام �أ�ساليب التقويم في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، ثم في كل دولة على حدة:
�أولًا: واقع �أ�ساليب التقويم في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، ب�صورة عامة:

1- واقع ا�ستخدام الأ�ساليب الرئي�سة:
بنود  حول  الم�ستجيبين  لآراء  وفقاً  وترتيبها  العبارة،  ودلالة  الموزونة،  الح�سابية  والمتو�سطات  المئوية،  والن�سب  التكرارات،  ح�ساب  تم 

الا�ستبانة، وهذا ما يو�ضحه الجدول الآتي:

جدول )7(
التكرارات، والن�سب المئوية، والمتو�سطات الح�سابية الموزونة، ودلالة العبارات، وترتيبها، لا�ستجابات العينة على واقع ا�ستخدام �أ�ساليب 

التقويم الحديثة في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج
ن = )1390(
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ويمكن تلخي�ص ترتيب درجة ا�ستخدام �أ�ساليب التقويم الحديثة من وجهة نظر العينة في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول 
الخليج في ال�شكل الآتي:

 

يت�ضح من الجدول وال�شكل ال�سابقين ما ي�أتي:
واقع  لدول الخليج حول  العربي  التربية  الأع�ضاء بمكتب  الدول  الإجمالية في  الدرا�سة  عينة  الموزونة لا�ستجابات  • المتو�سطات الح�سابية 

ا�ستخدام �أ�ساليب التقويم تراوحت بين )2.14( و)4.09(.
الآتي: النحو  على  تنازلياً  ترتيباً  مرتبة  جاءت  كبيرة(،  )بدرجة  ت�ستخدم  �أنها  �إلى  الموزون  متو�سطها  ي�شير  �أ�ساليب  خم�سة  • هناك 

- درا�سة الحالة
- المهمات اللغوية
- الأ�سئلة المقالية

- الأ�سئلة المو�ضوعية
- تمثيل الأدوار.

الآتي: النحو  على  تنازلياً  ترتيباً  مرتبة  جاءت  متو�سطة(،  )بدرجة  ت�ستخدم  �أنها  �إلى  الموزون  متو�سطها  ي�شير  �أ�ساليب  خم�سة  • هناك 
- تقويم الأقران

- التقويم الذاتي
- مقيا�س تقدير الأداء

- خرائط المفاهيم
- الملاحظة

الآتي: النحو  على  تنازلياً  ترتيبهما  جاء  �ضعيفة(،  )بدرجة  ي�ستخدمان  �أنهما  �إلى  الموزون  متو�سطهما  ي�شير  �أ�سلوبان  • هناك 
- ملف الإنجاز

- الا�ستبانات
ت�ستخدم(. )لا  �أو  جداً(  كبيرة  )بدرجة  ت�ستخدم  �أنها  �إلى  الموزون  متو�سطها  ي�شير  �أ�ساليب  توجد  • لا 

التو�صيات والمقترحات :
من  التي  الخليج،  لدول  العربي  التربية  بمكتب  الأع�ضاء  الدول  في  العربية  اللغة  في  الطلاب  تعلم  تقويم  �أ�ساليب  ا�ستخدام  تطوير   -
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الذاتي.تقويم  الأداء.الملاحظة.التقويم  تقدير  الإنجاز.مقيا�س  اللغوية.ملفات  المقالية.المهمات  المو�ضوعية.الأ�سئلة  �أهمها:الأ�سئلة 
الأقران.خرائط المفاهيم.تمثيل الأدوار.درا�سة الحالة.الا�ستبانات.

- تطوير ت�صميم �أوراق اختبارات اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج، في �ضوء معايير الاختبار الجيد.
- جعل عملية تقويم الطلاب في اللغة العربية تقي�س جوانب التعلم المختلفة التي تتمثل في:

-  تقويم المفاهيم اللغوية )نحو - �صرف - بلاغة... �إلخ(.
- تقويم المهارات اللغوية )الا�ستماع – التحدث – القراءة – الكتابة(.

- تقويم الوعي الثقافي )الثقافة المحلية – الثقافة العربية – الثقافة الإ�سلامية – الثقافة العالمية – الثقافة العامة(.
- تقويم مهارات التوا�صل اللغوي )الا�ستقبال اللغوي – الإنتاج �أو الإر�سال اللغوي(.

- تقويم مهارات التفكير اللغوي.
- تقويم الاتجاه نحو اللغة العربية )طبيعتها – �أهميتها – تعلمها - معلمها - ناطقوها(.

- جعل عملية تقويم الطلاب في اللغة العربية عملية م�ستمرة.
- جعل عملية تقويم الطلاب في اللغة العربية عملية �شاملة.

- علاج الم�شكلات التي تواجه المعلمين في تقويم الطلاب في اللغة العربية بالدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج.
- مواكبة �أ�ساليب التقويم الحديثة، والتح�سين الم�ستمر لتعليم اللغة العربية.

- رفع كفاءة معلمي اللغة العربية في الدول الأع�ضاء بمكتب التربية العربي لدول الخليج في جانب مهم من جوانب مهنة التدري�س، وهو تقويم 
تعلم الطلاب تقويماً �صحيحاً حقيقياً.
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