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المجل�س الدولي للغة العربية

ة لغير الناطقين بها في المدار�س  �صعوبات تدري�س اللغة العربيَّ
ة  الخا�صة  ة - الأ�سباب والعلاج – مدر�سة ديار الدوليَّ الأجنبيَّ

)فرع الفجيرة( �أنموذجاً  
�أ‌. �آمنة علي العوادي           د. مها �إبراهيم الدليمي

المقدمة
بقيت اللغة العربيَّة على مرِّ الع�صور لغةً متميِّزةً؛ بما تحمله من خ�صائ�ص امتازت بها عن باقي اللغات، على �سبيل المثال خ�صائ�صها

ال�صوتيَّة:
فقد نبَّه ابن فار�س �إلى هذه  الخ�صائ�ص ال�صوتيَّة التي ميَّزتها كالهمزة، والحاء والطاء وال�ضاد)ابن فار�س، 124-123(.

و�إلى هذا المعنى ذهب الم�ست�شرق برج�شترا�سر بقوله:" فال�ضاد العتيقة حرفٌ غريبٌ جدّاً غير موجودٍ على ح�سب ما �أعرف في لغةٍ 
اب، 18(. من اللغات �إلَّا العربيَّة")د.رم�ضان عبد التوَّ

الإعرابيَّة:
قون بالحركات وغيرها من المعاني)ابن فار�س، 309(. ر ابن فار�سٍ �أنَّ للعرب في ذلك ما لي�س لغيرهم؛ فهم يفرِّ فقد قرَّ

، ب�سمةٍ  ف الإعرابيِّ و�أ�شار الم�ست�شرق يوهان فك �إلى هذه الخ�صي�صة نف�سها بقوله:"قد احتفظت العربيَّة الف�صحى في ظاهرة الت�صرُّ
من �أقدم ال�سمات اللغويَّة التي فقدتها اللغات ال�ساميَّة جمعاء، با�ستثناء البابليَّة القديمة")يوهان فك، 15(.

الا�شتقاقيَّة:
فهي لغةٌ مرنةٌ يتمكَّن البليغ من �إنتاج الكثير من الألفاظ من جذرٍ واحدٍ)ابن جنِّي، 135/2(.

ز  م ولخ�صائ�ص �أخرى غيرها؛ فر�ضت اللغة العربيَّة و�ستفر�ض نف�سها دائماً على كلِّ باحثٍ عن الجمال والتميُّ ومن �أجل ما تقدَّ
مها الله �سبحانه وتعالى بحمل كلامه ومعاني ذلك الكلام، قال تعالى: } وَ�إِنَّهُ لَتَنزِيلُ  وال�سلا�سة مع الإعجاز.. كيف لا؟ وهي التي كرَّ

بِيٍن{. نُذِرِينَ بِلِ�سَانٍ عَرَبِيٍّ مُّ وحُ الأَمِيُن عَلىَ قَلْبِكَ لِتَكُونَ مِنَ الْم يَِن نَزَلَ بِهِ الرُّ رَبِّ الْعَاَمل
ع، وتبقى  ا في البلد الواحد نلحظ ذلك الاختلاف والتنوُّ وقد تنوَّعت طرق تدري�س اللغة العربيَّة ومناهج كتبها من بلدٍ لآخر، ورَّمب

ث، والقراءة، والكتابة. ث باللغة العربيَّة الف�صحى، و�إتقان مهاراتها الأربعة الا�ستماع، والتحدُّ الح�صيلة من كلِّ ذلك هو التحدُّ
لذا �سعى هذا البحث لت�سليط ال�ضوء على تدري�س هذه اللغة لمن هم لي�سوا من �أبنائها -والمق�صود ب�أبنائها من �شبَّ منذ نعومة 

ث بها-. �أظفاره على التحدُّ
تلك فئة الناطقين بغيرها، وهذا هو مجال البحث ومحوره الرئي�س.

التمهيد
ة  العربيَّ الإمارات  دولة  �أنَّ  المعلوم  من 
المتَّحدة من الدول التي تحت�ضن الكثير من 
يمليه  -وهذاواقعٌ  العربيَّة  غير  الجن�سيَّات 

الانفتاح الح�ضاريُّ الجديد-.

�أدرك  الحال،  واقع  مع  وتما�شياً 
والتعليم  التربية  �سات  م�ؤ�سَّ على  القائمون 
�ضرورة  المتَّحدة  ة  العربيَّ الإمارات  دولة  في 
الأجنبيَّة  للجن�سيَّات  ة  العربيَّ اللغة  تعليم 
والتعليم،  التربية  وزارة  تحت  المن�ضوية 

�إدخال  ة  التعليميَّ �سة  الم�ؤ�سَّ فر�ضت  فقد 
ة اللغة العربيَّة( لغير الناطقين بها في  )مادَّ
ة؛ �إذ لا تمنح وزارة التربية  المدار�س الأجنبيَّ
والتعليم �شهادة الثانويَّة من دون ا�ستكمال 

ة. متطلَّبات النجاح في تلك المادَّ
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و�سيتمُّ ت�سليط ال�ضوء على ال�صعوبات 
اللغة العربيَّة  �سي  التي تواجه دار�سي ومدرِّ
لتلك  الممكن  والعلاج  بها  الناطقين  لغير 

ال�صعوبات 
وقد ق�سم البحث �إلى مبحثين..يتناول 
المبحث الاول ال�صعوبات و�أ�سبابها ويتناول 
تلك  لتذليل  الممكنة  الحلول  الثاني  المبحث 

ال�صعوبات .
البحث  مو�ضوع  �سرد  في  الم�ضي  وقبل 
البحث   حدود  �إلى  الإ�شارة  من  لابد 

بجانبيها : المكاني ، والزماني 
الحدود المكانيَّة، والحدود الزمانيَّة

ح�صر  تمَّ  ةً  دقَّ �أكثر  نتائج  لإعطاء 
الدوليَّة  ديار  مدر�سة  في)  البحث  مجال 
�إحدى  الفجيرة(وهي  فرع  ة-  الخا�صَّ
مدار�س �إمارة الفجيرة - التي تعتمد المنهج 
 2013-2012 ت�أ�سي�سها   منذ   ،- الأمريكيَّ

ولغاية �إعداد هذا البحث.

المبحث الأول
لغير  العربيَّة  اللغة  تدري�س  �صعوبات 

الناطقين بها في المدار�س الأجنبيَّة
دولة  مدار�س  في  القائم  التنوُّع  �إنَّ 
ظاهرةٌ  هو  المتَّحدة  ة  العربيَّ الإمارات 
كثيرةً،  اتٍ  �إيجابيَّ معها  تحمل  ةٌ،  �إيجابيَّ
اتٍ  ها في الوقت نف�سه لا تخلو من �سلبيَّ ولكنَّ
تحوجنا �إلى الوقوف عندها؛ لكي يتمَّ و�ضع 

حلولٍ ناجعةٍ لها.
�إقبالًا  ة  الأجنبيَّ المدار�س  وجدت 
فئات  - بين  الأخيرة  الآونة  – في  ملحوظاً 
لأ�سبابٍ  ذلك  ومردُّ  المختلفة،  مجتمعنا 
تلك  �إدارات  القائمة في  الثقة  منها  كثيرةٍ؛ 

المدار�س وكوادرها التدري�سيَّة..
ي  التحدِّ �صعوبات  تبقى  هذا؛  ومع 
هذا  و�سيتناول  و�ساقٍ..  قدمٍ  على  قائمةً 

تتواجد  التي  المجالات  ا�ستعرا�ض  المبحث 
�أ�سبابها من  ال�صعوبات مع ذكر  تلك  فيها 
وجهة نظر الباحثتين ، وعلى النحو التالي  :

1. المنهج.
2. الطالب.

3. المعلِّم.
4. التوقيت الزمنيّ للح�ص�ص الدرا�سيَّة.

5. وليَّ �أمر الطالب.

لًا: المنهج. �أوَّ
دولة  في  التربية  وزارة  حر�صت 
كتبٍ  �إعداد  المتَّحدة على  ة  العربيَّ الإمارات 

ة اللغة العربيَّة لغير الناطقين بها. لمادَّ
التي  الت�أليف  لجنة  حت  �صرَّ وقد 
منهجاً  دت  �أعَّ �أنَّها  الكتب  هذه  و�ضعت 
الناطقين  والنا�شئين  لل�صغار  متكاملًا 
باللغات الأخرى )ينظر �صفحة العنوان في 
ة ب�أجزائه ال�ستَّة(. �سل�سلة كتب �أحبُّ العربيَّ
)�أحبُّ  بعنوان:  مت�سل�سلةٌ  كتبٌ  وهي 
الذي  الم�ستوى  بح�سب  مت  ق�سِّ العربيَّة(، 
ي�صل �إليه الطالب، بواقع منهجٍ واحدٍ  لكلِّ 
ال�صفِّ  من  ابتداءً  درا�سيَّتين،  مرحلتين 

ل، وانتهاءً بال�صفِّ الثاني ع�شر. الأوَّ
نها  ة التي تت�ضمَّ لكنَّ الملاحظ على المادَّ
الذي  التطوُّر،  افتقارها لمواكبة  الكتب  تلك 
دخول  بذلك  والمق�صود  المجتمع،  على  طر�أ 
التكنولوجيا، وما �صاحبها من م�صطلحاتٍ 
العربيَّة،  اللغة  مجامع  من  بت  عرِّ غريبةٍ، 
في  �شاعت  التي  الم�صطلحات  تلك  ومن 

المجتمع وغابت عن المناهج:
التوا�صل  مواقع  الحا�سوب،  ال،  النقَّ
م،  التحكُّ لوحة  العر�ض،  جهاز  الاجتماعيّ، 
الف�ضائيَّة،  القنوات  البحث،  كات  محرِّ
الذاكرة،  اللوحيّ،  الحا�سوب  المبا�شر،  البثُّ 
�إلى  ت�صميمٌ،   ، البرامج  حة،  الم�سطَّ العار�ضة 

�آخره..
يتَّ�سم  المنهجيِّ  للكتاب  يُّ  الفنِّ الإخراج  ب- 
الكارتونيَّة  ال�صور  واعتماد  بالرتابة 
�أعقبها  والتي  القديم  الطراز  ذات 
الكثيرمن التطوُّر ب�سبب دخول التقنيَّة 

)3d(.  فيها كالر�سم ثلاثيِّ الأبعاد
في  الحديثة  البرامج  من  وغيرها  	
الت�صوير والطباعة، �أ�سوةً بكتب اللغة 

ة المعتمدة للناطقين بها. العربيَّ
بكتابٍ  درا�سيَّتين  مرحلتين  كلِّ  �إدماج  ج- 
بالملل  الطالب  ي�شعر  ا  ممَّ واحدٍ؛ 
الت�شويق،  من  والخلوِّ  والرتابة، 
له  م  يقدِّ لا  الكتاب  هذا  ب�أنَّ  وال�شعور 

�شيئاً جديداً.
وقع  التي  الكثيرة  ة  المنهجيَّ الأخطاء  د- 
فيها م�ؤلِّفو منهج غير الناطقين باللغة 

العربيَّة؛ من ذلك على �سبيل المثال:
ال��سؤال،  مع  متنا�سبةٍ  غير  �صورٍ  و�ضع   .1
الرابع  الكتاب  في  موجودٌ  هو  مثلما 
العربيَّة( )�أحبُّ  كتب  �سل�سلة  من 

)ال�صفحات 61، 108، 110(.
مو�ضوعاتٍ  على  المنهج  احتواء   .2
ات  المهمَّ من  لي�ست  ةٍ،  �صيَّ تخ�صُّ
الواجب تعلُّمها، لإتقان اللغة العربيَّة؛ 
فة، في الكتاب  كمو�ضوع الهمزة المتطرِّ

ال�ساد�س)�صفحة 8(.
ن  تمكِّ ةٍ،  �سمعيَّ �أقرا�صٍ  توافر  عدم   .3
لا�سيَّما  اللغة،  �سماع  من  الطالب 
�إحدى  هي  الا�ستماع  مهارة  �أنَّ 
ة  �أيَّ تقوم عليها  التي  الأربعة،  الركائز 

لغةٍ)ر�شدي �أحمد طعيمة، 47(.

ثانياً: الطالب.
وهدفها،  التعليميَّة  ة  العمليَّ محور  هو 
وهذا  التعليميَّة،  ة  العمليَّ �أركان  ت�سعى  التي 
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المجال  في  الم�شتغلين  على  يخفى  لا  �أمرٌ 
الهدف  ذات  يكون  قد  لكن   .. التربويِّ
الملمو�س مع  الواقع  تعار�ض  ما  �إذا  م�شكلةً؛ 

المفرو�ض.
�إلى  مٌ  مق�سَّ الفئة  لهذه  المعدُّ  فالمنهاج 
الطالب  ة  خلفيَّ �أنَّ  غير  �ستَّةٍ،  م�ستوياتٍ 
التي على  الم�ستويات  تلك  تربك  ة قد  اللغويَّ

�أ�سا�سها �أعدَّ المنهج.
من  مثالٌ  يلي  فيما  ذلك،  ولتو�ضيح 

واقع )مدر�سة ديار(.
ة،  الطلبة المنتظمون في درا�سة هذه المادَّ
، �إلى �أكثر  مون في واقع تح�صيهم العلميِّ مق�سَّ
من �ستَّة م�ستوياتٍ، فمنهم من حظي بفر�صة 
�أظفاره، في  العربيَّة منذ نعومة  اللغة  درا�سة 
الحروف،  ف�أدرك  الأطفال،  ريا�ض  مرحلة 
ف عليها، وعلى �أ�صواتها، وعلى طريقة  وتعرَّ
ب  يركِّ �أن  ا�ستطاع  ا  ربَّم بل  ونطقها،  كتابتها 

كلماتٍ ق�صيرةً من حرفين..
معها  البدء  يمكن  المجموعة  وهذه 
خاليةً  �سليمةً  بدايةً  ل  الأوَّ الم�ستوى  بكتاب 

من ال�صعوبات.
ة اللغة العربيَّة  وق�سمٌ �آخر لم ترد مادَّ
لي�س  �شوطاً  قطع  قد  كان  و�إن  عليه؛ 

. بالق�صير من التعليم المدر�سيِّ
�أ�سرٍ  من  تكون  ما  غالباً  الفئة  وهذه 
على  وفدوا  ةٍ،  عربيَّ غير  بلدانٍ  من  قادمةً 
ة المتَّحدة، للعمل مثلًا. دولة الإمارات العربيَّ
و�أكثرمعاناةً من هذه الفئة هم الطلبة 
ين  م�ضطرِّ �أنف�سهم  يجدون  الذين  الكبار، 
للجلو�س في �صفوف المرحلة الأولى)الم�ستوى 
تح�صيل  في  قدماً  الملزم،  لتدارك  ل(،  الأوَّ

جٍ في ال�صعوبة. ة، ب�شكلٍ متدرِّ المادَّ

ثالثاً: المعلِّم.
تعاني المدار�س الأجنبيَّة ومنها مدر�سة 

هذه  لتدري�س  المعلِّمين  توافر  قلَّة  من  ديار، 
الأمر لم يكن يمثِّ م�شكلةً يما  ة.وهذا  المادَّ
ة  التعليميَّ المنطقة  ا�شتراط  �أنَّ  �إلَّا  م�ضى؛ 
�ضرورة  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة 
�شهادة  على  الناطقين  غير  معلِّم  ح�صول 
�إتقان  مع  العربيَّة،  اللغة  في  البكالوريو�س 
تح�صيل  يتمَّ  حتَّى  الإنجليزيَّة..  اللغة 
لغير  العربيَّة  اللغة  تدري�س  في  موافقة 

الناطقين بها.
يتوافران  قلَّما  ال�شرطان  وهذان 
لأنَّ  الوظيفة؛  هذه  لإ�شغال  م  المتقدِّ في 
عن  البعد  كلّ  بعيدةٌ  ة  الإنجليزيَّ اللغة 
وعلى  العربيَّة،   اللغة  في  �صين  المتخ�صِّ
العك�س من هذا تدخل اللغة الإنجليزيَّة في 
ة والعلميَّة، كالمجال  تدري�س العلوم المختبريَّ
والهند�سة  عة،  المتنوِّ بفروعه    ، يِّ الطِبِّ
�صاتها كلِّها، والعلوم الأخرى ك�إدارة  بتخ�صُّ
و�إلى  وال�سياحة،  والاقت�صاد،  الأعمال، 

�آخره.
لاتحتاج  العربية  اللغة  درا�سة  لكنَّ 
مرحلة  في  الإنجليزية  بالمراجع  للا�ستعانة 
بعد،�أعني:  فيما  ا  ربَّم البكالوريو�س، 

مرحلتي الماج�ستير والدكتوراه.
المقارنة  يعتمد  البحث  كان  �إذا  هذا   
بين اللغة العربيَّة وغيرها من اللغات، وهذا 

�صات النادرة. من التخ�صُّ
      وقد عانت )مدر�سة ديار( من خلوِّ 
ة  مين ل�شغل وظيفة معلِّم اللغة العربيَّ المتقدِّ
ال�شرطين  توافر  من  بها،  الناطقين  لغير 
ة؛   �ص و�شرط اللغة الإنجليزيَّ �شرط التخ�صُّ
�صه  تخ�صُّ في  بارعاً  م  المتقدِّ يكون  �أن  ا  ف�إمَّ
�أنَّه  �أو  ة،  الإنجليزيَّ للغة  مجيدٍ  غير  ه  لكنَّ
بها،  �صٌ  ومتخ�صِّ ة  الإنجليزيَّ للغة  مجيدٌ 
العربيَّة  اللغة  تدري�س  في  وا�سعةٌ  خبرةٌ  وله 
ال�سابقة،  ال�سنوات  في  بها  الناطقين  لغير 

القرار  مع  ه  لكنَّ القرار..  هذا  ل�صدور 
الوظيفة  هذه  بمزاولة  له  لاي�سمح  الجديد 
في  البكالوريو�س  �شهادة  امتلاكه  لعدم 
تها  �ضحيَّ مفرغةٌ  حلقةٌ  العربيَّة.وهي  اللغة 
وهو  الدرا�سة  �شهور  قد تمرُّ  الذي  الطالب 

ة من دون معلِّمٍ لتلك المادَّ

رابعاً:وليَّ �أمر الطالب.
     �إنَّ ما يدفع الطالب للجدِّ والاجتهاد 
المدر�سة،  قبل  الأهل  تحفيز  هو  والمثابرة 
ي�أتي  الأولى  ة  الدرا�سيَّ ه  �سنيِّ في  فالطالب 
ومفرداتها  الدرا�سة  في  به  يرغِّ بما  لًا  محمَّ
عليه  ن  تهوِّ التي  الت�شجيع  عبارات  تحيطه 
دخول هذا العالم الجديد )عالم المدر�سة(.
البحث  ة  مادَّ مع  مختلفٌ  الأمر  لكنَّ 
فوليُّ  بغيرها(  للناطقين  ة  العربيَّ )اللغة 
ابنته(  )�أو  وابنه  نف�سه  يجد  هنا  الأمر 
فر�ضت  التي  ة  المادَّ هذه  لقبول  ا  م�ضطرًّ
عك�س  على   - يعتقد  والتي  ا،  فر�ضً عليه 
منها،  ةٌ  مرجوَّ لافائدة  �أن  الأخرى-  الموادِّ 
مجديةٍ،  غير  بل  ةٍ  �ضروريَّ غير  عنده  فهي 
معظم  �أنَّ  لا�سيَّما  وم�ستقبلًا،  حا�ضراً 
طٌ  طلاَّب هذه الفئة )محلّ الدرا�سة( مخطَّ
بلادهم  في  الجامعيِّ  تعليمهم  �إكمال  لهم 
وليُّ  يرى  لذا  ة؛  الغربيَّ البلدان  �أو  ة  الأ�صليَّ
له  ثقيلٌ عليه تحمُّ ة عبءٌ  المادَّ الأمر�أنَّ تلك 
الاعتراف  �شروط  من  �شرطاً  بو�صفها 
بال�شهادة الثانويَّة، فلا يبدي �أدنى رغبةً في 

التعاون مع المعلِّم.
ة  يتَّ�ضح ذلك في انعدام المتابعة المنزليَّ
لم�ستوى الطالب �أو حتَّى الحر�ص على �إحراز 
بالحدِّ  يكتفي  بل  ة؛  المادَّ في  عاليةٍ  درجاتٍ 
ال�سنة  لاجتياز  النجاح؛  لدرجة  الأدنى 

الدرا�سيَّة، والانتقال �إلى الأخرى.
مع  الم�شكلة  هذه  ى  تتف�شَّ بل  وتزداد 
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ة  العربيَّ تعلُّم  لأنَّ  الم�سلمين(؛  الطلبة )غير 
)الطلبة  لدى  ال�صدى  من  �شيئاً  يجد  قد 
بالقر�آن  لاقترانها  وذويهم(؛  الم�سلمين 
)غير  ا  �أمَّ ال�شريعة..  و�أحكام  ة  وال�سنَّ
ف�إنَّ  المدر�سة  في  الأغلب  وهم  الم�سلمين( 
منه  لاجدوى  ا  فر�ضً كونه  ى  لايتعدَّ الأمر 

ولافرار من �إنجازه.
خلال  من  جليّاً  الأمر  هذا  ويتَّ�ضح 

ظواهر كثيرةٍ، منها:
الا�ستعداد للامتحان 	

على  للح�صول  فًا  متلهِّ الطالب  يكون  فلا 
بقدر  يقر�أ  فهو  النهائيَّة،  الدرجة 

ق له درجة النجاح . مايحقِّ
ح�ضور الح�ص�ص 	

فالغياب عن تلك الح�ص�ص لايمثِّل م�شكلةً 
عند الطالب وذويه.

التفاعل مع المعلِّم 	
لغير  العربيَّة  اللغة  ة  ح�صَّ في  نرى  فلا   
في  نراه  �أن  مايمكن  بها  الناطقين 
تفاعلٍ،  من  الأخرى  الدرا�سيَّة  الموادِّ 
مجريات  مع  واندماجٍ  وم�شاركةٍ 

ة. الح�صَّ
ت�أدية الواجبات المنزليَّة 	

�إنجاز  في  الطلبة  عند  وا�ضحٌ  فتورٌ  فهناك 
مايكلَّفون به.

خام�سا: التوقيت الزمنيّ 
للح�ص�ص الدرا�سيَّة.

التي  الم�شاكل  من  الم�شكلة  هذه  لعلَّ 
من  الطلبة  فجمع  لها؛  حلٍّ  �إيجاد  ي�صعب 
در�سًا  لإعطائهم  مختلفةٍ؛  ةٍ  درا�سيَّ مراحل 
في  العلميِّ  تح�صيلهم  على  ر  م�شتركًاي�ؤثِّ
الموادِّ التي تخلَّفوا عن ح�ضور ح�ص�صها مع 
تخلُّفهم  كان  و�إن  الفعليَّة..حتى  �صفوفهم 
من  الأ�سبوع  في  واحدةٍ  ةٍ  ح�صَّ بمعدل  هذا 

�سيحرم  ب�سيطةٍ  فبح�سبةٍ  �أخرى،  ةٍ  مادَّ ة  �أيَّ
ا  الطالب من ح�ضور 4 �أو 5 ح�ص�صٍ �شهريًّ
�سي�ؤثر على تح�صيله  �أخرى مما  مواد  من 
جدوله  �صادف  التي  ة  المادَّ لتلك  النهائي 
ة  الدرا�سي تواجدها في التوقيت ذاته لح�صَّ

ة . اللغة العربيَّ

المبحث الثاني
العلاج المنا�سب للم�شكلات المذكورة

م من م�شكلاتٍ تمَّ عر�ضها  بعد ماتقدَّ
�أنَّ  الباحثتان  ترى  التف�صيل  من  ب�شيءٍ 
يها، والعمل على  هنالك حلولًا بالإمكان تبنِّ
تنفيذها، وهي لي�ست بال�صعبة �أو الم�ستحيلة 
عن  بعيدًا  تنفيذها  في  بالواقعيَّة  تمتاز  بل 

ة .  المثاليَّ
تتَّ�سم  جديدةٍ  مناهج  �صياغة   -  1
في  والحداثة  والت�شويق  والتنوُّع  ة  بال�شموليَّ
المو�ضوعات وال�صور بما يتنا�سب مع التطوُّر 

ال�سريع الذي نعي�شه.
ةٍ  تعليميَّ ب�أقرا�صٍ  المناهج  �إرفاق   -2
لتدريب  كلِّه  الكتاب  مو�ضوعات  ترفد 
�إتقان  ثمَّ  ومن  الا�ستماع،  على  الطالب 

دث محاكاةً لما �سمع. التحُّ
بة  المعرَّ الم�صطلحات  .�إدخال   -3
، والتركيز على  الحديثة في المنهج الدرا�سيِّ
العبارات الأكثر �شيوعاً في الحياة العمليَّة، 
ة، هو �إخراج  لأنَّ الهدف من تعليم هذه المادَّ

ث، ويفهم الم�سموع. طالبٍ يتقن التحدُّ
4- . الا�ستفادة من منهج علم التجويد 
الحروف،.والتركيزعلى  مخارج  لإتقان 
الم�سلمين  الطلبة  �ضمِّ  خلال  من  التلاوة 

ة التلاوة. لدر�س مادَّ
في  طة  المب�سَّ الف�صحى  ا�ستخدام   -  5
للطالب  ال�سماح  وعدم  التدري�س،  �أثناء 
بين  المزج  �أو  ة  الخا�صَّ لغته  با�ستخدام 

باللهجة  ث  التحدُّ �أو  وغيرها،   العربيَّة 
ا �أتقنها لملازمته و�سماعه  الدارجة التي ربَّم
اليوم  خلال  حوله،  ن  ممَّ اللهجة  تلك 

الدرا�سيِّ الطويل.
غير  الطلبة  �إ�شراك  من  الإكثار   -  6
الم�سرحيَّة  الأن�شطة  في  بالعربيَّة  الناطقين 
طةٍ؛ وذلك  والإذاعيَّة، و�إلقاء خطابات مب�سَّ
على  ولحثِّه  بنف�سه،  الطالب  ثقة  لتعزيز 

حفظ الكثير من الن�صو�ص حفظًا متقنًا.
على  العربيَّة  اللغة  تعلم  فر�ض    -  7
�أجبرت  فقد  الأجانب،  الدار�سين 
الأجنبيِّ  على  الأجنبيَّة  الدول  بع�ض 
�أو  الوافد عليها للدرا�سة في مدار�سها 
جامعاتها قبوله فيها �شريطة �أن ي�أخذ 
في  )كور�ساً(  مكثَّفةً  دورةً  الطالب 
تعلُّم لغة البلاد الر�سميَّة– مثل �ألمانيا 
وتركيا _)خالد عبد الكريم، مقال 
من  الا�ستفادة  ويمكننا  �إلكترونّي(، 

غيرنا في تطبيق هذه التجربة.
الطلبة  �أمور  لأولياء  الثقة  �إعادة   -  8
اللغة  �أبنائهم  تعلُّم  ب�ضرورة  الأجانب 
في  ا�شتراطها  بتفعيل  وذلك  العربيَّة، 
يتمُّ  ةً، فلا  �سات الحكوميَّة خا�صَّ الم�ؤ�سَّ
�إتقانه  بعد  �إلَّا  الأجنبيِّ  ف  الموظَّ قبول 

�أدنى و�سائل التعبير في اللغة العربيَّة.
في  للقبول  التقديم  عند  تفعيلها  نن�سى  ولا 
بمثابة  لتكون  الإماراتيَّة،  الجامعات 

�شهادة التوفل والآيلت�س.
في  الف�صحى  العربيَّة  اللغة  اعتماد   –  9
با�ستخدام  ال�سماح  وعدم  التدري�س، 
ي �إلى  ا ي�ؤدِّ لغةٍ ثانيةٍ من قبل المعلِّم ممَّ
الطالب،  لدى  الا�ستماع  مهارة  تعزيز 
ا�شتراط  �إلى  الحاجة  انتفاء  وكذلك 
ة لمن يدر�س هذه  �إتقان اللغة الإنجليزيَّ
في  ي�ستخدمها  لن  لكونه  نظراً  ة  المادَّ
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 ، للدر�س  وفي�شرحه  ال�صفية  غدارته 
على  الح�صول  عملية  �ست�سهل  كذلك 
لتدري�س هذه  تدري�سية منا�سبة  كوادر 

المادة .
ب�شكلٍ  المدر�سيِّ  الجدول  تنظيم   -   10
يتنا�سب مع ح�صر الطلبة المعنيِّين في 
هي  العربيَّة  اللغة  تكون  نةٍ  معيَّ �أوقاتٍ 
ة،  ة المعطاة في ف�صولهم الدرا�سيَّ المادَّ
ة  ح�صَّ لي�أخذ  ه  �صفَّ الطالب  فيغادر 
ولايفوته  بها،  الناطقين  لغير  ة  العربيَّ

�شيءٌ من الموادِّ الأخرى. 

وين�ضوي تحت هذا البند �أي�ضا م��سألة 
درا�سيٍّ  ف�صلٍ  في  المعنيِّين  الطلبة  ح�صر 
�إعداد  ة  عمليَّ ل  لت�سهِّ مرحلةٍ  لكلِّ  واحدٍ 

الجدول .

التو�صيات والمقترحات
�شمل المبحث الثاني )العلاج المنا�سب  	.1 
افتراحاتٍ  المذكورة(،  للم�شكلات 
�إلى  اعتماده  يتمَّ  لم  لما  بها،  مو�صىً 

ت�أريخ �إعداد هذا البحث.
�أن  ��شأنه  من  ما  البحث  هذا  في  ورد  	 .2

�أكثر  �أخرى  لدرا�ساتٍ  نواةً  يكون 
تف�صيلًا، من حيث حدود الدرا�سة.

منطلقاً  البحث  هذا  عدّ  يمكن  	 .3
)ر�سائل  ةٍ،  �أكاديميَّ لدرا�ساتٍ 
الدكتوراه(،  و�أطاريح  الماج�ستير، 

ت�شتمل على الجداول الإح�صائيَّة.
ت ملاحظته على المنهج المعتمد  4.	 ما تمَّ
بالعربيَّة،  الناطقين  غير  تدري�س  في 
م�ستقلَّةٍ  ةٍ  نقديَّ درا�سةٍ  �إفراد  يمكن 
�أحبُّ  عنوان)�سل�سلة  تحت  ولتكن  به، 
العربيَّة- ال�سلبيَّات، والإيجابيَّات- (.

الم�صادر والمراجع
القر�آن الكريم. 	 .1
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