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المجل�س الدولي للغة العربية

ة لغير الناطقين بها في المدار�س  �صعوبات تدري�س اللغة العربيَّ
ة  الخا�صة  ة - الأ�صباب والعلاج – مدر�صة ديار الدوليَّ الأجنبيَّ

)فرع الفجيرة( اأنموذجاً  
اأ . اآمنة علي العوادي           د. مها اإبراهيم الدليمي

المقدمة
بقيت اللغة العربيَّة على مرِّ الع�صور لغةً متميِّزةً؛ بما تحمله من خ�صائ�ص امتازت بها عن باقي اللغات، على �صبيل المثال خ�صائ�صها

ال�صوتيَّة:
فقد نبَّه ابن فار�ص اإلى هذه  الخ�صائ�ص ال�صوتيَّة التي ميَّزتها كالهمزة، والحاء والطاء وال�صاد)ابن فار�ص، 124-123(.

واإلى هذا المعنى ذهب الم�صت�صرق برج�صترا�صر بقوله:" فال�صاد العتيقة حرفٌ غريبٌ جدّاً غير موجودٍ على ح�صب ما اأعرف في لغةٍ 
اب، 18(. من اللغات اإلَّ العربيَّة")د.رم�صان عبد التوَّ

الإعرابيَّة:
قون بالحركات وغيرها من المعاني)ابن فار�ص، 309(. ر ابن فار�صٍ اأنَّ للعرب في ذلك ما لي�ص لغيرهم؛ فهم يفرِّ فقد قرَّ

، ب�صمةٍ  ف الإعرابيِّ واأ�صار الم�صت�صرق يوهان فك اإلى هذه الخ�صي�صة نف�صها بقوله:"قد احتفظت العربيَّة الف�صحى في ظاهرة الت�صرُّ
من اأقدم ال�صمات اللغويَّة التي فقدتها اللغات ال�صاميَّة جمعاء، با�صتثناء البابليَّة القديمة")يوهان فك، 15(.

ال�صتقاقيَّة:
فهي لغةٌ مرنةٌ يتمكَّن البليغ من اإنتاج الكثير من الألفاظ من جذرٍ واحدٍ)ابن جنِّي، 135/2(.

ز  م ولخ�صائ�ص اأخرى غيرها؛ فر�صت اللغة العربيَّة و�صتفر�ص نف�صها دائماً على كلِّ باحثٍ عن الجمال والتميُّ ومن اأجل ما تقدَّ
مها الله �صبحانه وتعالى بحمل كلامه ومعاني ذلك الكلام، قال تعالى: } وَاإِنَّهُ لَتَنزِيلُ  وال�صلا�صة مع الإعجاز.. كيف ل؟ وهي التي كرَّ

بِيٍن{. نُذِرِينَ بِلِ�صَانٍ عَرَبِيٍّ مُّ وحُ الأَمِيُن عَلىَ قَلْمبِكَ لِتَكُونَ مِنَ المْم عَالَميَِن نَزَلَ بِهِ الرُّ رَبِّ الْم
ع، وتبقى  ا في البلد الواحد نلحظ ذلك الختلاف والتنوُّ وقد تنوَّعت طرق تدري�ص اللغة العربيَّة ومناهج كتبها من بلدٍ لآخر، وربمَّ

ث، والقراءة، والكتابة. ث باللغة العربيَّة الف�صحى، واإتقان مهاراتها الأربعة ال�صتماع، والتحدُّ الح�صيلة من كلِّ ذلك هو التحدُّ
لذا �صعى هذا البحث لت�صليط ال�صوء على تدري�ص هذه اللغة لمن هم لي�صوا من اأبنائها -والمق�صود باأبنائها من �صبَّ منذ نعومة 

ث بها-. اأظفاره على التحدُّ
تلك فئة الناطقين بغيرها، وهذا هو مجال البحث ومحوره الرئي�ص.

التمهيد
ة  العربيَّ الإمارات  دولة  اأنَّ  المعلوم  من 
المتَّحدة من الدول التي تحت�ضن الكثير من 
يمليه  -وهذاواقعٌ  العربيَّة  غير  الجن�ضيَّات 

النفتاح الح�ضاريُّ الجديد-.

اأدرك  الحال،  واقع  مع  وتما�ضياً 
والتعليم  التربية  �ضات  موؤ�ضَّ على  القائمون 
�ضرورة  المتَّحدة  ة  العربيَّ الإمارات  دولة  في 
الأجنبيَّة  للجن�ضيَّات  ة  العربيَّ اللغة  تعليم 
والتعليم،  التربية  وزارة  تحت  المن�ضوية 

اإدخال  ة  التعليميَّ �ضة  الموؤ�ضَّ فر�ضت  فقد 
ة اللغة العربيَّة( لغير الناطقين بها في  )مادَّ
ة؛ اإذ ل تمنح وزارة التربية  المدار�س الأجنبيَّ
والتعليم �ضهادة الثانويَّة من دون ا�ضتكمال 

ة. متطلَّبات النجاح في تلك المادَّ
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و�ضيتمُّ ت�ضليط ال�ضوء على ال�ضعوبات 
اللغة العربيَّة  �ضي  التي تواجه دار�ضي ومدرِّ
لتلك  الممكن  والعلاج  بها  الناطقين  لغير 

ال�ضعوبات 
وقد ق�ضم البحث اإلى مبحثين..يتناول 
المبحث الول ال�ضعوبات واأ�ضبابها ويتناول 
تلك  لتذليل  الممكنة  الحلول  الثاني  المبحث 

ال�ضعوبات .
البحث  مو�ضوع  �ضرد  في  الم�ضي  وقبل 
البحث   حدود  اإلى  الإ�ضارة  من  لبد 

بجانبيها : المكاني ، والزماني 
الحدود المكانيَّة، والحدود الزمانيَّة

ح�ضر  تمَّ  ةً  دقَّ اأكثر  نتائج  لإعطاء 
الدوليَّة  ديار  مدر�ضة  في)  البحث  مجال 
اإحدى  الفجيرة(وهي  فرع  ة-  الخا�ضَّ
مدار�س اإمارة الفجيرة - التي تعتمد المنهج 
 2013-2012 تاأ�ضي�ضها   منذ   ،- الأمريكيَّ

ولغاية اإعداد هذا البحث.

المبحث الأول
لغير  العربيَّة  اللغة  تدري�س  �ضعوبات 

الناطقين بها في المدار�س الأجنبيَّة
دولة  مدار�س  في  القائم  التنوُّع  اإنَّ 
ظاهرةٌ  هو  المتَّحدة  ة  العربيَّ الإمارات 
كثيرةً،  اتٍ  اإيجابيَّ معها  تحمل  ةٌ،  اإيجابيَّ
اتٍ  ها في الوقت نف�ضه ل تخلو من �ضلبيَّ ولكنَّ
تحوجنا اإلى الوقوف عندها؛ لكي يتمَّ و�ضع 

حلولٍ ناجعةٍ لها.
اإقبالً  ة  الأجنبيَّ المدار�س  وجدت 
فئات  - بين  الأخيرة  الآونة  – في  ملحوظاً 
لأ�ضبابٍ  ذلك  ومردُّ  المختلفة،  مجتمعنا 
تلك  اإدارات  القائمة في  الثقة  منها  كثيرةٍ؛ 

المدار�س وكوادرها التدري�ضيَّة..
ي  التحدِّ �ضعوبات  تبقى  هذا؛  ومع 
هذا  و�ضيتناول  و�ضاقٍ..  قدمٍ  على  قائمةً 

تتواجد  التي  المجالت  ا�ضتعرا�س  المبحث 
اأ�ضبابها من  ال�ضعوبات مع ذكر  تلك  فيها 
وجهة نظر الباحثتين ، وعلى النحو التالي  :

1. المنهج.
2. الطالب.

3. المعلِّم.
4. التوقيت الزمنيّ للح�ض�س الدرا�ضيَّة.

5. وليَّ اأمر الطالب.

لً: المنهج. اأوَّ
دولة  في  التربية  وزارة  حر�ضت 
كتبٍ  اإعداد  المتَّحدة على  ة  العربيَّ الإمارات 

ة اللغة العربيَّة لغير الناطقين بها. لمادَّ
التي  التاأليف  لجنة  حت  �ضرَّ وقد 
منهجاً  دت  اأعَّ اأنَّها  الكتب  هذه  و�ضعت 
الناطقين  والنا�ضئين  لل�ضغار  متكاملًا 
باللغات الأخرى )ينظر �ضفحة العنوان في 
ة باأجزائه ال�ضتَّة(. �ضل�ضلة كتب اأحبُّ العربيَّ
)اأحبُّ  بعنوان:  مت�ضل�ضلةٌ  كتبٌ  وهي 
الذي  الم�ضتوى  بح�ضب  مت  ق�ضِّ العربيَّة(، 
ي�ضل اإليه الطالب، بواقع منهجٍ واحدٍ  لكلِّ 
ال�ضفِّ  من  ابتداءً  درا�ضيَّتين،  مرحلتين 

ل، وانتهاءً بال�ضفِّ الثاني ع�ضر. الأوَّ
نها  ة التي تت�ضمَّ لكنَّ الملاحظ على المادَّ
الذي  التطوُّر،  افتقارها لمواكبة  الكتب  تلك 
دخول  بذلك  والمق�ضود  المجتمع،  على  طراأ 
التكنولوجيا، وما �ضاحبها من م�ضطلحاتٍ 
العربيَّة،  اللغة  مجامع  من  بت  عرِّ غريبةٍ، 
في  �ضاعت  التي  الم�ضطلحات  تلك  ومن 

المجتمع وغابت عن المناهج:
التوا�ضل  مواقع  الحا�ضوب،  ال،  النقَّ
م،  التحكُّ لوحة  العر�س،  جهاز  الجتماعيّ، 
الف�ضائيَّة،  القنوات  البحث،  كات  محرِّ
الذاكرة،  اللوحيّ،  الحا�ضوب  المبا�ضر،  البثُّ 
اإلى  ت�ضميمٌ،   ، البرامج  حة،  الم�ضطَّ العار�ضة 

اآخره..
يتَّ�ضم  المنهجيِّ  للكتاب  يُّ  الفنِّ الإخراج  ب- 
الكارتونيَّة  ال�ضور  واعتماد  بالرتابة 
اأعقبها  والتي  القديم  الطراز  ذات 
الكثيرمن التطوُّر ب�ضبب دخول التقنيَّة 

)3d(.  فيها كالر�ضم ثلاثيِّ الأبعاد
في  الحديثة  البرامج  من  وغيرها   
الت�ضوير والطباعة، اأ�ضوةً بكتب اللغة 

ة المعتمدة للناطقين بها. العربيَّ
بكتابٍ  درا�ضيَّتين  مرحلتين  كلِّ  اإدماج  ج- 
بالملل  الطالب  ي�ضعر  ا  ممَّ واحدٍ؛ 
الت�ضويق،  من  والخلوِّ  والرتابة، 
له  م  يقدِّ ل  الكتاب  هذا  باأنَّ  وال�ضعور 

�ضيئاً جديداً.
وقع  التي  الكثيرة  ة  المنهجيَّ الأخطاء  د- 
فيها موؤلِّفو منهج غير الناطقين باللغة 

العربيَّة؛ من ذلك على �ضبيل المثال:
ال�ضوؤال،  مع  متنا�ضبةٍ  غير  �ضورٍ  و�ضع   .1
الرابع  الكتاب  في  موجودٌ  هو  مثلما 
العربيَّة( )اأحبُّ  كتب  �ضل�ضلة  من 

)ال�ضفحات 61، 108، 110(.
مو�ضوعاتٍ  على  المنهج  احتواء   .2
ات  المهمَّ من  لي�ضت  ةٍ،  �ضيَّ تخ�ضُّ
الواجب تعلُّمها، لإتقان اللغة العربيَّة؛ 
فة، في الكتاب  كمو�ضوع الهمزة المتطرِّ

ال�ضاد�س)�ضفحة 8(.
ن  تمكِّ ةٍ،  �ضمعيَّ اأقرا�سٍ  توافر  عدم   .3
ل�ضيَّما  اللغة،  �ضماع  من  الطالب 
اإحدى  هي  ال�ضتماع  مهارة  اأنَّ 
ة  اأيَّ تقوم عليها  التي  الأربعة،  الركائز 

لغةٍ)ر�ضدي اأحمد طعيمة، 47(.

ثانياً: الطالب.
وهدفها،  التعليميَّة  ة  العمليَّ محور  هو 
وهذا  التعليميَّة،  ة  العمليَّ اأركان  ت�ضعى  التي 
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المجال  في  الم�ضتغلين  على  يخفى  ل  اأمرٌ 
الهدف  ذات  يكون  قد  لكن   .. التربويِّ
الملمو�س مع  الواقع  تعار�س  ما  اإذا  م�ضكلةً؛ 

المفرو�س.
اإلى  مٌ  مق�ضَّ الفئة  لهذه  المعدُّ  فالمنهاج 
الطالب  ة  خلفيَّ اأنَّ  غير  �ضتَّةٍ،  م�ضتوياتٍ 
التي على  الم�ضتويات  تلك  تربك  ة قد  اللغويَّ

اأ�ضا�ضها اأعدَّ المنهج.
من  مثالٌ  يلي  فيما  ذلك،  ولتو�ضيح 

واقع )مدر�ضة ديار(.
ة،  الطلبة المنتظمون في درا�ضة هذه المادَّ
، اإلى اأكثر  مون في واقع تح�ضيهم العلميِّ مق�ضَّ
من �ضتَّة م�ضتوياتٍ، فمنهم من حظي بفر�ضة 
اأظفاره، في  العربيَّة منذ نعومة  اللغة  درا�ضة 
الحروف،  فاأدرك  الأطفال،  ريا�س  مرحلة 
ف عليها، وعلى اأ�ضواتها، وعلى طريقة  وتعرَّ
ب  يركِّ اأن  ا�ضتطاع  ا  ربَّ بل  ونطقها،  كتابتها 

كلماتٍ ق�ضيرةً من حرفين..
معها  البدء  يمكن  المجموعة  وهذه 
خاليةً  �ضليمةً  بدايةً  ل  الأوَّ الم�ضتوى  بكتاب 

من ال�ضعوبات.
ة اللغة العربيَّة  وق�ضمٌ اآخر لم ترد مادَّ
لي�س  �ضوطاً  قطع  قد  كان  واإن  عليه؛ 

. بالق�ضير من التعليم المدر�ضيِّ
اأ�ضرٍ  من  تكون  ما  غالباً  الفئة  وهذه 
على  وفدوا  ةٍ،  عربيَّ غير  بلدانٍ  من  قادمةً 
ة المتَّحدة، للعمل مثلًا. دولة الإمارات العربيَّ
واأكثرمعاناةً من هذه الفئة هم الطلبة 
ين  م�ضطرِّ اأنف�ضهم  يجدون  الذين  الكبار، 
للجلو�س في �ضفوف المرحلة الأولى)الم�ضتوى 
تح�ضيل  في  قدماً  الملزم،  لتدارك  ل(،  الأوَّ

جٍ في ال�ضعوبة. ة، ب�ضكلٍ متدرِّ المادَّ

ثالثاً: المعلِّم.
تعاني المدار�س الأجنبيَّة ومنها مدر�ضة 

هذه  لتدري�س  المعلِّمين  توافر  قلَّة  من  ديار، 
الأمر لم يكن يمثِّ م�ضكلةً يما  ة.وهذا  المادَّ
ة  التعليميَّ المنطقة  ا�ضتراط  اأنَّ  اإلَّ  م�ضى؛ 
�ضرورة  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة 
�ضهادة  على  الناطقين  غير  معلِّم  ح�ضول 
اإتقان  مع  العربيَّة،  اللغة  في  البكالوريو�س 
تح�ضيل  يتمَّ  حتَّى  الإنجليزيَّة..  اللغة 
لغير  العربيَّة  اللغة  تدري�س  في  موافقة 

الناطقين بها.
يتوافران  قلَّما  ال�ضرطان  وهذان 
لأنَّ  الوظيفة؛  هذه  لإ�ضغال  م  المتقدِّ في 
عن  البعد  كلّ  بعيدةٌ  ة  الإنجليزيَّ اللغة 
وعلى  العربيَّة،   اللغة  في  �ضين  المتخ�ضِّ
العك�س من هذا تدخل اللغة الإنجليزيَّة في 
ة والعلميَّة، كالمجال  تدري�س العلوم المختبريَّ
والهند�ضة  عة،  المتنوِّ بفروعه    ، يِّ الطِبِّ
�ضاتها كلِّها، والعلوم الأخرى كاإدارة  بتخ�ضُّ
واإلى  وال�ضياحة،  والقت�ضاد،  الأعمال، 

اآخره.
لتحتاج  العربية  اللغة  درا�ضة  لكنَّ 
مرحلة  في  الإنجليزية  بالمراجع  للا�ضتعانة 
بعد،اأعني:  فيما  ا  ربَّ البكالوريو�س، 

مرحلتي الماج�ضتير والدكتوراه.
المقارنة  يعتمد  البحث  كان  اإذا  هذا   
بين اللغة العربيَّة وغيرها من اللغات، وهذا 

�ضات النادرة. من التخ�ضُّ
      وقد عانت )مدر�ضة ديار( من خلوِّ 
ة  مين ل�ضغل وظيفة معلِّم اللغة العربيَّ المتقدِّ
ال�ضرطين  توافر  من  بها،  الناطقين  لغير 
ة؛   �س و�ضرط اللغة الإنجليزيَّ �ضرط التخ�ضُّ
�ضه  تخ�ضُّ في  بارعاً  م  المتقدِّ يكون  اأن  ا  فاإمَّ
اأنَّه  اأو  ة،  الإنجليزيَّ للغة  مجيدٍ  غير  ه  لكنَّ
بها،  �سٌ  ومتخ�ضِّ ة  الإنجليزيَّ للغة  مجيدٌ 
العربيَّة  اللغة  تدري�س  في  وا�ضعةٌ  خبرةٌ  وله 
ال�ضابقة،  ال�ضنوات  في  بها  الناطقين  لغير 

القرار  مع  ه  لكنَّ القرار..  هذا  ل�ضدور 
الوظيفة  هذه  بزاولة  له  لي�ضمح  الجديد 
في  البكالوريو�س  �ضهادة  امتلاكه  لعدم 
تها  �ضحيَّ مفرغةٌ  حلقةٌ  العربيَّة.وهي  اللغة 
وهو  الدرا�ضة  �ضهور  قد تمرُّ  الذي  الطالب 

ة من دون معلِّمٍ لتلك المادَّ

رابعاً:وليَّ اأمر الطالب.
     اإنَّ ما يدفع الطالب للجدِّ والجتهاد 
المدر�ضة،  قبل  الأهل  تحفيز  هو  والمثابرة 
ياأتي  الأولى  ة  الدرا�ضيَّ ه  �ضنيِّ في  فالطالب 
ومفرداتها  الدرا�ضة  في  به  يرغِّ با  لًا  محمَّ
عليه  ن  تهوِّ التي  الت�ضجيع  عبارات  تحيطه 
دخول هذا العالم الجديد )عالم المدر�ضة(.
البحث  ة  مادَّ مع  مختلفٌ  الأمر  لكنَّ 
فوليُّ  بغيرها(  للناطقين  ة  العربيَّ )اللغة 
ابنته(  )اأو  وابنه  نف�ضه  يجد  هنا  الأمر 
فر�ضت  التي  ة  المادَّ هذه  لقبول  ا  م�ضطرًّ
عك�س  على   - يعتقد  والتي  ا،  فر�ضً عليه 
منها،  ةٌ  مرجوَّ لفائدة  اأن  الأخرى-  الموادِّ 
مجديةٍ،  غير  بل  ةٍ  �ضروريَّ غير  عنده  فهي 
معظم  اأنَّ  ل�ضيَّما  وم�ضتقبلًا،  حا�ضراً 
طٌ  طلاَّب هذه الفئة )محلّ الدرا�ضة( مخطَّ
بلادهم  في  الجامعيِّ  تعليمهم  اإكمال  لهم 
وليُّ  يرى  لذا  ة؛  الغربيَّ البلدان  اأو  ة  الأ�ضليَّ
له  ثقيلٌ عليه تحمُّ ة عبءٌ  المادَّ الأمراأنَّ تلك 
العتراف  �ضروط  من  �ضرطاً  بو�ضفها 
بال�ضهادة الثانويَّة، فلا يبدي اأدنى رغبةً في 

التعاون مع المعلِّم.
ة  يتَّ�ضح ذلك في انعدام المتابعة المنزليَّ
لم�ضتوى الطالب اأو حتَّى الحر�س على اإحراز 
بالحدِّ  يكتفي  بل  ة؛  المادَّ في  عاليةٍ  درجاتٍ 
ال�ضنة  لجتياز  النجاح؛  لدرجة  الأدنى 

الدرا�ضيَّة، والنتقال اإلى الأخرى.
مع  الم�ضكلة  هذه  ى  تتف�ضَّ بل  وتزداد 
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ة  العربيَّ تعلُّم  لأنَّ  الم�ضلمين(؛  الطلبة )غير 
)الطلبة  لدى  ال�ضدى  من  �ضيئاً  يجد  قد 
بالقراآن  لقترانها  وذويهم(؛  الم�ضلمين 
)غير  ا  اأمَّ ال�ضريعة..  واأحكام  ة  وال�ضنَّ
فاإنَّ  المدر�ضة  في  الأغلب  وهم  الم�ضلمين( 
منه  لجدوى  ا  فر�ضً كونه  ى  ليتعدَّ الأمر 

ولفرار من اإنجازه.
خلال  من  جليّاً  الأمر  هذا  ويتَّ�ضح 

ظواهر كثيرةٍ، منها:
ال�ضتعداد للامتحان  

على  للح�ضول  فًا  متلهِّ الطالب  يكون  فلا 
بقدر  يقراأ  فهو  النهائيَّة،  الدرجة 

ق له درجة النجاح . مايحقِّ
ح�ضور الح�ض�س  

فالغياب عن تلك الح�ض�س ليمثِّل م�ضكلةً 
عند الطالب وذويه.

التفاعل مع المعلِّم  
لغير  العربيَّة  اللغة  ة  ح�ضَّ في  نرى  فلا   
في  نراه  اأن  مايمكن  بها  الناطقين 
تفاعلٍ،  من  الأخرى  الدرا�ضيَّة  الموادِّ 
مجريات  مع  واندماجٍ  وم�ضاركةٍ 

ة. الح�ضَّ
تاأدية الواجبات المنزليَّة  

اإنجاز  في  الطلبة  عند  وا�ضحٌ  فتورٌ  فهناك 
مايكلَّفون به.

خام�سا: التوقيت الزمنيّ 
للح�س�ص الدرا�سيَّة.

التي  الم�ضاكل  من  الم�ضكلة  هذه  لعلَّ 
من  الطلبة  فجمع  لها؛  حلٍّ  اإيجاد  ي�ضعب 
در�ضًا  لإعطائهم  مختلفةٍ؛  ةٍ  درا�ضيَّ مراحل 
في  العلميِّ  تح�ضيلهم  على  ر  م�ضتركًايوؤثِّ
الموادِّ التي تخلَّفوا عن ح�ضور ح�ض�ضها مع 
تخلُّفهم  كان  واإن  الفعليَّة..حتى  �ضفوفهم 
من  الأ�ضبوع  في  واحدةٍ  ةٍ  ح�ضَّ بعدل  هذا 

�ضيحرم  ب�ضيطةٍ  فبح�ضبةٍ  اأخرى،  ةٍ  مادَّ ة  اأيَّ
ا  الطالب من ح�ضور 4 اأو 5 ح�ض�سٍ �ضهريًّ
�ضيوؤثر على تح�ضيله  اأخرى مما  مواد  من 
جدوله  �ضادف  التي  ة  المادَّ لتلك  النهائي 
ة  الدرا�ضي تواجدها في التوقيت ذاته لح�ضَّ

ة . اللغة العربيَّ

المبحث الثاني
العلاج المنا�سب للم�سكلات المذكورة

م من م�ضكلاتٍ تمَّ عر�ضها  بعد ماتقدَّ
اأنَّ  الباحثتان  ترى  التف�ضيل  من  ب�ضيءٍ 
يها، والعمل على  هنالك حلولً بالإمكان تبنِّ
تنفيذها، وهي لي�ضت بال�ضعبة اأو الم�ضتحيلة 
عن  بعيدًا  تنفيذها  في  بالواقعيَّة  تمتاز  بل 

ة .  المثاليَّ
تتَّ�ضم  جديدةٍ  مناهج  �ضياغة   -  1
في  والحداثة  والت�ضويق  والتنوُّع  ة  بال�ضموليَّ
المو�ضوعات وال�ضور با يتنا�ضب مع التطوُّر 

ال�ضريع الذي نعي�ضه.
ةٍ  تعليميَّ باأقرا�سٍ  المناهج  اإرفاق   -2
لتدريب  كلِّه  الكتاب  مو�ضوعات  ترفد 
اإتقان  ثمَّ  ومن  ال�ضتماع،  على  الطالب 

دث محاكاةً لما �ضمع. التحُّ
بة  المعرَّ الم�ضطلحات  .اإدخال   -3
، والتركيز على  الحديثة في المنهج الدرا�ضيِّ
العبارات الأكثر �ضيوعاً في الحياة العمليَّة، 
ة، هو اإخراج  لأنَّ الهدف من تعليم هذه المادَّ

ث، ويفهم الم�ضموع. طالبٍ يتقن التحدُّ
4- . ال�ضتفادة من منهج علم التجويد 
الحروف،.والتركيزعلى  مخارج  لإتقان 
الم�ضلمين  الطلبة  �ضمِّ  خلال  من  التلاوة 

ة التلاوة. لدر�س مادَّ
في  طة  المب�ضَّ الف�ضحى  ا�ضتخدام   -  5
للطالب  ال�ضماح  وعدم  التدري�س،  اأثناء 
بين  المزج  اأو  ة  الخا�ضَّ لغته  با�ضتخدام 

باللهجة  ث  التحدُّ اأو  وغيرها،   العربيَّة 
ا اأتقنها لملازمته و�ضماعه  الدارجة التي ربَّ
اليوم  خلال  حوله،  ن  ممَّ اللهجة  تلك 

الدرا�ضيِّ الطويل.
غير  الطلبة  اإ�ضراك  من  الإكثار   -  6
الم�ضرحيَّة  الأن�ضطة  في  بالعربيَّة  الناطقين 
طةٍ؛ وذلك  والإذاعيَّة، واإلقاء خطابات مب�ضَّ
على  ولحثِّه  بنف�ضه،  الطالب  ثقة  لتعزيز 

حفظ الكثير من الن�ضو�س حفظًا متقنًا.
على  العربيَّة  اللغة  تعلم  فر�س    -  7
اأجبرت  فقد  الأجانب،  الدار�ضين 
الأجنبيِّ  على  الأجنبيَّة  الدول  بع�س 
اأو  الوافد عليها للدرا�ضة في مدار�ضها 
جامعاتها قبوله فيها �ضريطة اأن ياأخذ 
في  )كور�ضاً(  مكثَّفةً  دورةً  الطالب 
تعلُّم لغة البلاد الر�ضميَّة– مثل األمانيا 
وتركيا _)خالد عبد الكريم، مقال 
من  ال�ضتفادة  ويمكننا  اإلكترونّي(، 

غيرنا في تطبيق هذه التجربة.
الطلبة  اأمور  لأولياء  الثقة  اإعادة   -  8
اللغة  اأبنائهم  تعلُّم  ب�ضرورة  الأجانب 
في  ا�ضتراطها  بتفعيل  وذلك  العربيَّة، 
يتمُّ  ةً، فلا  �ضات الحكوميَّة خا�ضَّ الموؤ�ضَّ
اإتقانه  بعد  اإلَّ  الأجنبيِّ  ف  الموظَّ قبول 

اأدنى و�ضائل التعبير في اللغة العربيَّة.
في  للقبول  التقديم  عند  تفعيلها  نن�ضى  ول 
بثابة  لتكون  الإماراتيَّة،  الجامعات 

�ضهادة التوفل والآيلت�س.
في  الف�ضحى  العربيَّة  اللغة  اعتماد   –  9
با�ضتخدام  ال�ضماح  وعدم  التدري�س، 
ي اإلى  ا يوؤدِّ لغةٍ ثانيةٍ من قبل المعلِّم ممَّ
الطالب،  لدى  ال�ضتماع  مهارة  تعزيز 
ا�ضتراط  اإلى  الحاجة  انتفاء  وكذلك 
ة لمن يدر�س هذه  اإتقان اللغة الإنجليزيَّ
في  ي�ضتخدمها  لن  لكونه  نظراً  ة  المادَّ
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 ، للدر�س  وفي�ضرحه  ال�ضفية  غدارته 
على  الح�ضول  عملية  �ضت�ضهل  كذلك 
لتدري�س هذه  تدري�ضية منا�ضبة  كوادر 

المادة .
ب�ضكلٍ  المدر�ضيِّ  الجدول  تنظيم   -   10
يتنا�ضب مع ح�ضر الطلبة المعنيِّين في 
هي  العربيَّة  اللغة  تكون  نةٍ  معيَّ اأوقاتٍ 
ة،  ة المعطاة في ف�ضولهم الدرا�ضيَّ المادَّ
ة  ح�ضَّ لياأخذ  ه  �ضفَّ الطالب  فيغادر 
وليفوته  بها،  الناطقين  لغير  ة  العربيَّ

�ضيءٌ من الموادِّ الأخرى. 

وين�ضوي تحت هذا البند اأي�ضا م�ضاألة 
درا�ضيٍّ  ف�ضلٍ  في  المعنيِّين  الطلبة  ح�ضر 
اإعداد  ة  عمليَّ ل  لت�ضهِّ مرحلةٍ  لكلِّ  واحدٍ 

الجدول .

التو�سيات والمقترحات
�ضمل المبحث الثاني )العلاج المنا�ضب   .1 
افتراحاتٍ  المذكورة(،  للم�ضكلات 
اإلى  اعتماده  يتمَّ  لم  لما  بها،  مو�ضىً 

تاأريخ اإعداد هذا البحث.
اأن  �ضاأنه  من  ما  البحث  هذا  في  ورد    .2

اأكثر  اأخرى  لدرا�ضاتٍ  نواةً  يكون 
تف�ضيلًا، من حيث حدود الدرا�ضة.

منطلقاً  البحث  هذا  عدّ  يمكن    .3
)ر�ضائل  ةٍ،  اأكاديميَّ لدرا�ضاتٍ 
الدكتوراه(،  واأطاريح  الماج�ضتير، 

ت�ضتمل على الجداول الإح�ضائيَّة.
ت ملاحظته على المنهج المعتمد  4.  ما تمَّ
بالعربيَّة،  الناطقين  غير  تدري�س  في 
م�ضتقلَّةٍ  ةٍ  نقديَّ درا�ضةٍ  اإفراد  يمكن 
اأحبُّ  عنوان)�ضل�ضلة  تحت  ولتكن  به، 
العربيَّة- ال�ضلبيَّات، والإيجابيَّات- (.

الم�صادر والمراجع
القراآن الكريم.   .1
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