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م�شكلة البحث:
من �لأمور �لتي �أ�شغلت �هتمام �لتربويين و�للغويين هي تدري�ص �للغة �لعربية ب�شكل عام وقو�عدها ب�شكل خا�ص ومحاولة �إيجاد 
�لحلول �لناجعة لمعالجة �ل�شعف �لحا�شل في تدري�ص هذه �لمادة وهذ� ما �أكدت عليه �لأدبيات و�لدر��شات �ل�شابقة في هذ� �لمجال كدر��شة 

عا�شور ومحمد)2003( ودر��شة ز�ير و�شماء)2013(.
لذ� لم�ص �لباحثان  هذ� �ل�شعف من خلال لقائهما عدد من مدر�شي ومدر�شات �للغة �لعربية ف�شلًا عن �لم�شرفين �لخت�شا�شيين في 
مجال �للغة �لعربية، كذلك لحظت �لباحثة �لثانية كونها مدر�شة للغة �لعربية ومن خلال خبرتها �لمتو��شعة في �لتدري�ص �ن �لطالبات 

يحفظن �لقو�عد �لنحوية دون ��شتعمالها ��شتعمالً �شحيحاً.
 و�أكد ذلك ز�ير و�شماء)2013(�أن طر�ئق تدري�ص �للغة �لعربية و ل�شيما تدري�ص �لقو�عد غالباً ما تكون تقليدية وغير مو�كبة 

للتطور �لحا�شل في عملية �لتدري�ص.
)ز�ير و�شماء،2013: 63( 

ويرى �لباحثان �أن هناك عو�مل عدة تقف حائلًا دون تحقيق �لم�شتوى �لمطلوب  في �إك�شاب �لطالبات �لمفاهيم �لنحوية وغر�ص في 
نفو�شهن �لميل و�لرغبة نحو تعلم قو�عد �للغة �لعربية، فالجزء �لأكبر ربما يقع على �لطريقة �لتدري�شية �لتقليدية �لمتبعة من قبل 
�لمدر�ص وقلة �لهتمام بالجانب �لوجد�ني �لذي ل يقل �أهمية عن �لجانبين �لمعرفي و�لمهاري لأنَّه يحمل في طياته �لميول و�لهتمامات 

و�لتي تعد ذ�ت حاجة ما�شة في �لميد�ن �لتربوي .
�أو معالجة  �إن طريقة �لتدري�ص با�شتخد�م ��شتر�تيجية قائمة على �لتفكير �لنتقائي قد ت�شهم في تح�شين  لذ� يعتقد �لباحثان 
م�شكلة �ل�شعف في قو�عد �للغة �لعربية ، وتجريب هذه �لطريقة للتعرف على �أثرها في �إك�شاب �لمفاهيم �لنحوية عند تدري�ص طالبات 

�ل�شف �لثاني �لمتو�شط  لمادة �لقو�عد .وفي �شوء ذلك يمكن تلخي�ص م�شكلة �لبحث بال�شوؤ�ل �لآتي:
�لمفاهيم  �لمتو�شط   �لثاني  �ل�شف  طالبات  �إك�شاب  في  �لنتقائي  �لتفكير  على  قائمة  مقترحة  تدري�شية  ��شتر�تيجية  �ثر  "ما 

�لنحوية وتنمية ميلهن نحو �لقو�عد". ؟

اأثر ا�شتراتيجية تدري�شية مقترحة قائمة على  التفكير 
الانتقائي في اإك�شاب طالبات ال�شف الثاني المتو�شط المفاهيم 

النحوية وتنمية ميلهن نحو القواعد

اأهمية البحث:
تعد اللغة عامل مهم من عوامل النمو الفكري اأي مجتمع وهي وعاء ثقافته فهي اأداة التفكير وو�صيلة التعبير والإي�صال والتفاهم ونقل 
التراث من جيل اإلى جيل، فهي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالفكر، وبها تتم العمليات العقلية، بل هي اأكثر من ذلك، فهي جوهره لأنه عملية ذهنية 

ل تف�صر ول تحدد اإل بها .)مدكور، 2000: 27(  
   وتنمو اللغة وتتطور، وتزداد مفرداتها، وتقبل مفردات جديدة، ويمكن اأن تندثر منها مفردات فلا ت�صتعمل في الكلام، وهي متطورة 
على م�صتوى الفرد والأمة، لأنها تعك�س تطور الفرد،وتطور الأمة لذلك يقال اإن اللغة عنوان اأهلها تتطور بتطور اأهلها وتنح�صر بانح�صارهم.        

)الحديدي،2003: 5( 
 واللغة من اأهم و�صائل التعبير والتفاهم الإن�صاني التي تربط النا�س بروابط فكرية واإن�صانية وعاطفية وهي معيار للتما�صك الجتماعي 
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وعن طريق اللغة تتحدد الكيفية التي ندرك بها العالم ولها اكبر الأثر في التفكير والنمو العقلي والمعرفي.)بن عامر ، 2012 : 145( 
�صبحانه  الله  اأكرمها  فقد  الأخرى  العلوم  على  التاأثير  في  وقدرتها  وتطورها  نمائها  اإمكانية  اأثبتت  العربية  اللغة  اأن  الباحثان  ويرى 
لت اآياته قراآناً عربياً لقومٍ  وتعالى باإ�صارات في العديد من الآيات كقوله تعالى) وكذلك اأوحينا اإليك قراآناً عربياً(* وقوله تعالى)كتاب ف�صّ

يعلمون(*.
فكان ال�صبب الرئي�س في تر�صيخ اأركانها،وتثبـيت قواعـدها،و�صـمو منزلتها،مما زاد �صلة العربي بهذه اللغة وتعلقت بها نف�صه،فاأ�صبعها 
علماء اللغة بحثاً ودر�صاً فهي– بطبيعة الحال- اقدر اللغات التي تعين المفكر والمتدبر على فهم اآيات الله عند الم�صلمين.)البجة ، 2005: 27( 
اإذ اأنها لغة فنية دقيقة �صاعرة تمتاز بالوفرة الهائلة من ال�صيغ كما تدل بوحدة طريقتها في تكوين الجملة على درجة من التطور وهي 

لغة مرنة ويظهر ذلك في طواعية الألفاظ للدللة على المعاني. )العبدالله ، 2013 : 168(  
ولبد لنا اأن ندر�س قواعدها اإذ يعد ذلك �صرورة ل يُ�صتغنى عنها وهي من اأ�ص�س الدرا�صة في كل لغة وكلما كانت اللغة وا�صعة ونامية 

ودقيقة زادت الحاجة اإلى درا�صة قواعدها واأ�ص�صها.
)الها�صمي،1972: 195( 

ولأهمية القواعد يرى اللغويين اإن تدري�س القواعد اأمرٌ ل منا�س منه  ولهم في تعزيز فكرتهم حجج منها :
1- اإن القواعد و�صيلة لتمييز الخطاأ وتجنبه في الكلام والكتابة.

2- القواعد تربي في الطلبة القدرة على التعليل وال�صتنباط وتعوّدهم دقة الملاحظة والموازنة بين التراكيب المختلفة والمت�صابهة .
3- القواعد تمرّن الطلبة على دقة التفكير وعلى البحث العقلي والقيا�س المنطقي وهم في حاجة اإلى هذا متى ما و�صلوا اإلى �صن معينة ومن 

واجب المدر�صين جميعاً اأن يعملوا على رفع م�صتوى التفكير عند الطلبة .)اإبراهيم،1973: 204(    
والنحو �صغل اأذهان المربين منذ زمن قديم وما زال ي�صغلهم اإلى اليوم واغلب الظن انه �صيظل ي�صغلهم ما دامت مادته تعر�س عر�صاً 

جافاً معقداً ينفر الطلبة منه ويزهدهم فيه حتى اأن ابن خلدون عدّ النحو اأهم علوم الل�صان العربي قاطبةً .)مقلّد،1988: 128( 
ويعد النحو بالقيا�س اإلى فروع اللغة العربية الأخرى اأهمها واأكثرها اعتمادا على العقل والتفكير واإذا ما نحن ق�صناه بها وجدناه بالفعل 
يرتكز على قواعد واأ�ص�س ينطلق منها الطالب اأو المدر�س اإلى بقية فنون الكلام وفروعه وبدون ذلك يبقى المتعاملون بالنحو يتخبطون في 
اأنهم يتمكنون به من القراءة ال�صليمة والكتابة ال�صحيحة والأداء القويم.  اإذ  متاهاته دون الو�صول اإلى جزيئاته وبهذا يكون اأهم الفروع 
قراءة  منا  اأحد  ي�صتطيع  فلن  ودار�صهم،  متكلمهم  جميعهم   للعرب  �صروري  واإعرابه  بقواعده  العربي  النحو  وان   .  )81 )اللبدي،1999: 

القراآن، وفهم معانيه وكذلك ال�صنة النبوية ثم ال�صعر والنثر اإل عن طريق اإتقان علم النحو. )الكريم ، 2002: 8(   
لذا تاأتي اأهمية القواعد من اأهمية اللغة نف�صها،فلا تكتب اللغة كتابة �صحيحة اإل بمعرفة قواعدها الأ�صا�صية فالقواعد اللغوية الدرع 
اللغة  نمت  والجملة،وكلما  الكلمة  وتراكيب  ال�صوتية  اللغة  قوانين  ت�صبط  فهي  العلم،  عن  الزلل  الخطاأ،ويدراأ  من  الل�صان  ي�صون  الذي 

ومفاهيمها النحوية وات�صعت زادت الحاجة اإلى درا�صة هذه القواعد.) زاير ورائد،2012: 110( 
فاكت�صاب الطلبة للمفاهيم اأمر لبد منه لفهم اأ�صا�صيات المعرفة من جهة وزيادة القدرة على التعلم الذاتي من جهة اأخرى،عن طريق 

)13.P ،1972 ،Ellis( .تنظيمها وتب�صيطها واإعطائها ت�صمية محددة للاأ�صياء المت�صابهة
      ويتناول)Bruner )1977المو�صوع نف�صه عندما يذكر اأن المفاهيم تُعد حجر الزاوية في تعلم البنية المعرفية للمادة الدرا�صية وتعلمها 
وانها ذات علاقة مبا�صرة بطريقة البحث والتفكير الم�صتخدمة في كل علم وت�صهم في اإعادة تنظيم المعرفة وبنائها في المناهج الدرا�صية بحيث 

)12.P :1977 ،Bruner( .تكون المفاهيم محاور اأو مراكز تنظم المعرفة على اأ�صا�صها
لذلك يعمل المدر�صون ومخططوا المناهج الدرا�صية ومعدو المواد التعليمية في داأب ومثابرة على تحديد المفاهيم في الم�صتويات الدرا�صية 
المتتابعة وتطوير المواد التعليمية،الأمر الذي جعل المفاهيم و�صيلة فعالة لربط المواد الدرا�صية بع�صها ببع�س و�صعوا اإلى تحديد ما هو مهم من 
المعرفة ب�صكل منظم وقد جاء بالأخذ بفكرة المفاهيم وتعلمها،وبذلك يتحقق مفهوم التكامل المعرفي في المناهج الدرا�صية .)اأبو حلو،1991: 

  )18
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وان تحديد المفاهيم العامة ال�صاملة والمفاهيم الفرعية واأتباع اأ�صلوب النتقال من المفاهيم الأكثر عمومية اإلى مفاهيم فرعية في اأثناء 
تنفيذه خطة الدر�س، ويطلب من الطلبة اأن يحددوا اأوجه ال�صبه والختلاف بين مجموعة من المفاهيم وهذا بدوره يوؤدي اإلى تعلم ذي معنى 
الذي اأكد عليه) اوزبل( والذي يوؤدي اإلى احتفاظ الطالب بمعظم المعلومات التي تعلمها من قبل والى ترتيب المفاهيم وتنظيمها ب�صورة 

مت�صلة ومترابطة ببع�صها البع�س .)اأبو جلالة، 1999: 179( 
وتعد المفاهيم م�صاألة بالغة الأهمية لدى معظم المهتمين في الميدان التربوي لأن جميع اأنواع التعلم والتفكير تت�صمن المفاهيم التي تو�صع 

اآفاق المعرفة وت�صهل عملية الت�صال وتبادل المعلومات مع الآخرين ب�صكل �صريع وفعال. )نزال، 2002: 37(                                   
لذا يرى الباحثان اأن ال�صعف في اكت�صاب المفاهيم النحوية قد يعزى اإلى �صعف ال�صتراتيجية او الأ�صلوب المتبع في تعليم المفاهيم،اأو 
اإلى الطريقة التقليدية الماألوفة الم�صتخدمة داخل ال�صف القائمة على الحفظ والتلقين التي  تركز على المحتوى المعرفي وتهمل باقي اهتمامات 

الطلبة ودافعيتهم للتعلم ول تحقق التعلم المطلوب.
 وفي الغالب ل يكون لدى المدر�س اأي مخطط م�صبق للا�صتراتيجية اأو الأنموذج اأو الطريقة اأو الأ�صلوب التعليمي الذي �صيتبعه في تعليمه 
للمفاهيم،مما يجعل تحركاته ع�صوائية،لذلك فقد يكون اكت�صاب طلبته للمفهوم ع�صوائياً، مما يحول دون ا�صتيعابه ودمجه في بنيته المعرفية 

المفاهيمية الت�صورية. )القاعود، 1991: 268(                                              
من هنا يقع على مدر�صي ومدر�صات اللغة العربية م�صوؤولية كبيرة في مدى اإفهام الطلبة لقواعد النحو وقدرتهم على توظيفها وتطبيقها 
واإذا كان من العدل اأن يعفى مدر�س اللغة من م�صوؤولية ال�صعف الموروث فلي�س من المنطق اأن يعفى من م�صوؤولية علاج هذا ال�صعف وو�صع 
الطرائق  بالتخل�س من  اأذهان طلابه  اإلى  الو�صول  التي تمكنه من  العلاجية الحديثة  والطرائق  ال�صعف  لتعرف مواطن  الذكية  الخطط 

التقليدية .)اللبدي،1999: 85( 
لذا يرى الباحثان ان ا�صتخدام اإ�صتراتيجية جيدة في التدري�س قد يوؤدي اإلى نجاح المدر�س في عمله وتاأثيره في طلابه تاأثيراً يجعلهم 

يتفاعلون مع مو�صوع الدر�س،ويفكرون ويترجمون اأفكارهم فيما بعد اإلى ن�صاط لغوي داخل ال�صف وخارجه.
وان اعتماد ال�صتراتيجيات التدري�صية في تعليم المفاهيم يجعل الطلبة يفكرون تفكيراً عقلياً مترابطاً منطقياً محللًا الأ�صباب والعلاقات 

التي تربط بينها وبين النتائج �صمن اإطار مفاهيمي يجعل الطلبة اأكثر فاعلية وثباتاً. )�صحاتة، 1993: 236(  
ذلك  يتمُّ تحديد  التي بموجبها  القاعدة  ف�صلًا عن  المفهوم،  توؤلف  التي  للاأمثلة  الطلبة  يتعر�س  النتقائي  التفكير  اإ�صتراتيجية  ففي 
المفهوم،فتكوين المفهوم على وفق هذا الإ�صتراتيجية يبداأ دائماً بعملية ت�صنيف يقوم بها الطلبة للاأمثلة المنتمية  وغير المنتمية التي تقدم 

لهم وعن طريقها يتم الك�صف عن هذه الأمثلة وتحديد المفهوم. )الزيرجاوي، 1991: 307(
اإذ ان اإ�صتراتيجية التفكير النتقائي لها اأهمية كبيرة في تحقيق المفهوم، وتتبع �صفاته لدى الطلبة وعن طريقها يمكن تحقيق تعليم 

المفاهيم،والتفكير لدى الطلبة ومعرفة ميولهم نحوها.
)الزند، 2004: 411(

       وتعد الميول من جوانب ال�صخ�صية المهمة التي اهتم بها المربون والمخت�صون لرعاية الطلبة وتوجيههم تربوياً ومهنياً وعلمياً،ويرجع 
)ال�صيباني،  المختلفة.  الن�صاطات  لأوجه  ميلًا  اأكثرهم  هم  المدر�صي  لعملهم  تحم�صاً  الطلبة  اأكثر  بان  المربين  ملاحظة  من  الهتمام  هذا 
العملية  تقويم  اأ�صا�صياً في  والإعدادية،تعد جزءاً  المتو�صطة  المرحلتين  وخا�صة في  وتنميتها  للطلبة  الدرا�صية  بالميول  1983: 81(فالهتمام 

التعليمية،ومدى تحقيقها لأهدافها. 
)زيتون،1987: 195(

وقد لحظ المهتمون بالتعليم اأن اأكثر الطلبة تحم�صاً ون�صاطاً هم الذين يدر�صون تخ�ص�صات تقع في دائرة اهتمامهم وميولهم وعلى 
الرغم من اأهمية القدرات العقلية في حياة الطالب اإل انه ل قيمة للقدرات اإذا فقدت الدوافع التي تحدد اتجاه عمله من اجل ذلك كان 

الهتمام بالتجاهات من بين اهتمامات المتخ�ص�صين في التربية.  )عبد ال�صلام واحمد،1993: 99(    
واإن تنمية الميول وتكوين ميول جديدة هي من الأهداف الرئي�صة والمهمة، اإذ تت�صح اأهميتها في النقاط الآتية :
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اأ�صا�صيا في تقويم العملية التعليمية وتحقيقها  1.اأن الك�صف عن م�صتوى الميل لدى الطلبة والأمور الموؤثرة في ت�صكيلها وتنميتها يعد جزءاً  
لأهدافها. 

2.للميول اأهمية في حياة المتعلم و ت�صكيل �صخ�صيته، اإذ اإنها توؤدي اإلى اإ�صراك المتعلم اإ�صراكا فاعل في عملية التعلم مما يوؤدي اإلى �صرعة 
ا�صتيعاب المفاهيم والحتفاظ بها .

3.ترتبط الميول للاأفراد بحاجاتهم وا�صتعداداتهم، ول تعتمد على المتعلم وا�صتعداداته فقط .
4.ت�صعر الطالب بالرتياح نحو الميل الذي ي�صعده كما ي�صعر  بالرتياح نحوه لختيار التخ�ص�س

الذي ينا�صبه اأو يتفق مع قابلياته وقدراته. )زيتون،1996: 117 (
لذا فاأن اأهمية البحث تكمن فيما ياأتي:

1.اأهمية اللغة العربية بكل فروعها بو�صفها لغة القراآن الكريم وال�صنة النبوية ال�صريفة ولأنَّها لغة الموروث الح�صاري للاأمة العربية، واللغة 
الروحية للاأمة الإ�صلامية.

2.اأهمية قواعد اللغة العربية بو�صفه الأ�صا�س لجميع فروع اللغة العربية والغاية من تدري�صها.
3.اأهمية ا�صتراتيجيات و طرائق واأ�صاليب تدري�س اللغة العربية الحديثة ب�صكل عام وقواعد اللغة العربية ب�صكل خا�س كونها و�صيلة تربوية 

لتو�صيل المعارف والأفكار اإلى اأذهان الطلبة باأق�صر وقت واقل جهد و ل�صيما ا�صتخدام ا�صتراتيجية التفكير النتقائي .
4.اأهمية الميول ودورها الموؤثر في العملية التعليمية و�صرورة تكوينها وتنميتها لدى طلبة.

هدف البحث.
اإك�صاب طالبات ال�صف الثاني  يهدف البحث الحالي اإلى معرفة اثر ا�صتراتيجية تدري�صية مقترحة قائمة على التفكير النتقائي في 

المتو�صط المفاهيم النحوية وتنمية ميلهن نحو القواعد.

رابعاً: فر�ضيتا البحث.
لغر�س تحقيق هدف البحث تم �صياغة الفر�صيتين الآتيتين :

1.ل يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية بين متو�صطي درجات طالبات المجموعة التجريبية اللائي در�صن وفق ال�صتراتيجية التدري�صية المقترحة 
القائمة على التفكير النتقائي و طالبات المجموعة ال�صابطة اللائي در�صن على  وفق الطريقة العتيادية في اكت�صاب المفاهيم النحوية
2.ل يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية  بين متو�صطي نمو ميل طالبات المجموعة التجريبية اللائي در�صن على وفق ال�صتراتيجية التدري�صية 

المقترحة القائمة على التفكير النتقائي وطالبات المجموعة ال�صابطة اللائي در�صن وفق الطريقة العتيادية نحو مادة القواعد.

حدود البحث:
تحدد البحث الحالي بما ياأتي :

1.طالبات ال�صف الثاني المتو�صط في المدار�س المتو�صطة والثانوية ال�صباحية في مدينة المو�صل   
   لل�صنة  الدرا�صية)2012-2013 م(. 

2.المفاهيم النحوية في كتاب قواعد اللغة العربية المقرر لل�صف الثاني المتو�صط لل�صنة الدرا�صية)2012-2013 م(.

تحديد الم�ضطلحات:
اأولا: الا�ضتراتيجية  )Strategy(عرفها كلُ من :

 ( فيها".  مرغوب  تعليمية  مخرجات  بتحقيق  المتعلقة  التدري�صية  الإجراءات  اأو  الحركات  :"مجموعة  باأنها  ومنتهى)2012(  1.العفون 
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العفون ومنتهى، 2012 : 26(
2.قطامي )2013( باأنها :" مجموعة من المبادئ والقواعد والطرائق المتداخلة والمتكاملة توجه خطوات المدر�س في �صعيه لتنظيم تعلم الطلبة 

وبلوغ الغايات المن�صودة " .)قطامي،2013: 41(

ثانياً:التفكير الانتقائي نظرياً:
ل يوجد تعريف نظري  جامع و�صامل للتفكير النتقائي للتعبير عنه ، لذا ارتاأى الباحثان في �صوء الأدبيات التي اطلع عليها اأن يعرفاه 

نظرياً باأنه .
التفكير الذي يمار�صه الفرد المتعلم من خلال انتقائه فكرة اأو مفهوم اأو ا�صتنتاج من خلال مجموعة من المعطيات التي تثير تفكيره 

ويمار�س فيها مهارات التفكير ال�صتنتاجي وال�صتقرائي و�صولً اإلى تحديد خ�صائ�س و�صفات الفكرة اأو المفهوم .

التعريف الاإجرائي للا�ضتراتيجية التفكير الانتقائي المقترحة : 
من خلال التعريفان ال�صابقان للا�صتراتيجية والتفكير النتقائي خرج الباحثان بالتعريف الإجرائي الآتي: مجموعة الخطوات التعليمية 
المتنا�صقة التي اتبعتها المدر�صة الباحثة في اأثناء تدري�س المفاهيم النحوية مع طالبات ال�صف الثاني المتو�صط )المجموعة التجريبية( والتي 
اأو  ت�صمنت تنظيم المادة التعليمية وتوظيفها بالظروف المنا�صبة للتعلم، واأ�صاليب تقديمها، والو�صائل المنا�صبة لها من خلال عر�س فكرة 
معلومة توجه الطالبات اإلى انتقاء عنوان اأو طار فكري لها ثم توجيههن اإلى اإعطاء اأمثلة مفاهيمية تنطبق على هذه الفكرة اأو المفهوم ف�صلًا 

عن تميزها عن مفاهيم اأخرى  ل تنطبق وال�صتمرار على اأفكار ومفاهيم نحوية اخرى.

ثالثاً: المفهوم )Concept( عرفه كلُ من:
1.مازن )2007( باأنه :بناء عقلي ناتج عن ت�صنيف الحقائق من قبل المتعلم فهي بذلك بنى عقلية تجعل      

الحقائق داخل المفهوم ذات معنى .)مازن ، 2007 : 21( 
2.غانم واآخرون )2008( باأنه:"مجموعة ال�صفات والخ�صائ�س التي تحدد المو�صوعات التي ينطبق عليها اللفظ تحديدا يكفي لتمييزها عن 

المو�صوعات الأخرى". )غانم واآخرون،2008: 31 (

رابعاً: الاكت�ضاب )Acquisition( عرفه كلُ من :
1. اأبو جادو ) 2000 ( باأنه :" اأولى مراحل التعليم يتم خلاله تمثل الفرد لل�صلوك الجديد لي�صبح جزء من ح�صيلته ال�صلوكية " . ) 

اأبو جادو ، 2000 : 468 ( 
2. المليكي)2003 ( باأنه :" قدرة الطالب على معرفة ال�صمات الجوهرية للمفهوم وتطبيقه". )المليكي ،2003 :28( 

ويعرف الباحثان الكت�صاب اإجرائيا باأنه :
قدرة طالبة ال�صف الثاني المتو�صط على تعريف المفاهيم النحوية وتمييزها وتطبيقها ممثلة بالدرجات التي تح�صل عليها في الختبار 

المفاهيمي المعد لهذا الغر�س البحث.

خام�ضاً : الميل ) Interest ( عرفه كلُ من :
بال�صئ" .  ال�صخ�س  علاقة  اأنها  على  مختلفة  بطريقة  الفكرة  هذه  اإلى  وي�صار  بيئته  مع  الفرد  تفاعل  درجة  باأنه:"هو   )2005( 1.جلجل 

)جلجل، 2005: 20( 
هذه  ملاحظة  طريقة  وعن  الميول  تولد  ون�صاطات  فعاليات  من  الطالب  او  الفرد  �صعور  عن  تعبر  باأنه:"اهتمامات   )2010( الله  2.عطا 
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الهتمامات يمكن قيا�س الميول ". )عطا الله،2010 : 104(

درا�ضات �ضابقة:
تناولت هذه  التي  الدرا�صات  اأن هناك عدداً من  البحث الحالي فوجدا  العلاقة بمو�صوع  للدرا�صات ذات  بعملية م�صح  الباحثان  قام 
المتغيرات وب�صكل م�صتقل، و�صيقت�صر الباحثان هنا في عر�س الدرا�صات ال�صابقة التي ا�صتفادا منها بما يتنا�صب مع متغيرات بحثهما حيث 

ق�صما هذه الدرا�صات اإلى محورين هي : 
المحور الأول: الدرا�صات التي تناولت اأبعاد ال�صتراتيجية.

1. درا�ضة المزوري )2001(. 
المفاهيم  اكت�صاب  وكلوزماير في  اأنموذج جانييه  اأثر  تعرَف  التربية)ابن ر�صد(،وهدفت  بغداد/كلية  الدرا�صة في جامعة  اأجريت هذه 
النحوية لدى طالبات المرحلة الإعدادية،وتكونت عينتها من)78(طالبةً وزعت اإلى ثلاث مجموعات اثنان تجريبيتان والثالثة �صابطة ،كما 
اأعدت الباحثة اختباراً تح�صيلياً تكون من )60( فقرة من نوع الختيار من متعدد لقيا�س اكت�صاب المفاهيم النحوية، وتمت معالجة البيانات 

اإح�صائياً با�صتعمال تحليل التباين الأحادي وطريقة �صيفيه.
 وتو�صلت الباحثة في اإلى النتائج الآتية: 

ال�صابطة  المجموعة  ومتو�صط درجات طالبات  الأولى  التجريبية  المجموعة  اإح�صائية بين متو�صط درجات طالبات  1.يوجد فرق ذو دللة 
والتجريبية الثانية في اكت�صاب المفاهيم النحوية لم�صلحة المجموعة التجريبية الأولى. 

2.لي�س هناك فرق ذو دللة اإح�صائية بين متو�صط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية ومتو�صط درجات طالبات المجموعة ال�صابطة 
في اكت�صاب المفاهيم النحوية. 

2. درا�ضة الطائي  )2006( .  
اكت�صاب  التعليميين في  برونر وجانيه  اأنموذجي  ا�صتخدام  اثر  تعرف  التربية وهدفت  كلية  المو�صل/  الدرا�صة في جامعة  اأجريت هذه 
طلاب ال�صف الخام�س الأدبي المفاهيم البلاغية وا�صتبقائها واتجاهاتهم نحو البلاغة،وتكونت عينتها من)77(طالباً من طلاب ال�صف 
الخام�س الأدبي ووزعت اإلى ثلاث مجموعات،كما اأعد الباحث اأداتان للبحث الأولى لقيا�س اكت�صاب المفاهيم البلاغية وتكونت من )50(
فقرة  والأداة الثانية لقيا�س التجاه نحو مادة البلاغة  وتكونت من)40(فقرة،وتمت معالجة النتائج  اإح�صائيا با�صتعمال تحليل التباين 

الأحادي واختبار �صيفيه للمقارنات البعدية، وتو�صل الباحث اإلى النتائج الآتية:
1.يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية بين متو�صطي اكت�صاب المفاهيم البلاغية لأفراد المجموعتين التجريبية وال�صابطة ول�صالح التجريبية.

والمجموعة  النتقائي  برونر  اأنموذج  وفق  على  در�صت  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة  متو�صط  بين  اإح�صائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  2.ل 
ال�صابطة التي در�صت بالطريقة العتيادية .

3.يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية في التجاه نحو مادة البلاغة ول�صالح المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية موازنةً بال�صابطة.

 3. درا�ضة فندي و�ضهام )2011(.
اأنموذجي النتقاء وفراير في اكت�صاب المفاهيم   اثر  اأجريت هذه الدرا�صة في جامعة ديالى/ كلية التربية الأ�صا�صية ، وهدفت تعرف 
،ا�صتعملت  وال�صابطة  التجريبية  مجموعتين  اإلى  وزعت  من)98(طالبةً  عينتها  ،وتكونت  المتو�صط  الأول  ال�صف  طالبات  لدى  النحوية 
اأعدت الباحثتان اختباراً لكت�صاب المفاهيم  اأداة موحدة مع طالبات المجموعات الثلاث لقيا�س اكت�صاب المفاهيم النحوية،كما  الباحثتان 
لعينتين  التائي  الختبار  با�صتعمال  اإح�صائيا  النتائج   معالجة  وتمت   ، متعدد  من  الختيار  نوع  من  وكان  من)33(فقرة  والمكون  النحوية 
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م�صتقلتين،وتو�صل الباحثان اإلى النتائج الآتية:
1. يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية بين متو�صطي المجموعتين التجريبية وال�صابطة في اكت�صاب المفاهيم النحوية ول�صالح التجريبية.

المفاهيم   اكت�صاب  في  الثانية  التجريبية  المجموعة  وطالبات  الأولى  التجريبية  المجموعة  طالبات  بين  اإح�صائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  2.ل 
النحوية .

المحور الثاني :الدرا�ضات التي تناولت الميل.
اللغة  ونحو  الإن�صانية  والمواد  العلمية  المواد  نحو  ب�صورة عامة  وتنميته  الميل  تناولت  التي  الدرا�صات  لعدد من  م�صحا  الباحثان  اأجرى 

العربية ب�صورة خا�صة .

1.درا�ضة حن�ش )2012(
الأداء  في  الموجهة  القراءة  اأ�صلوب  ا�صتخدام  اأثر  تعرّف  وهدفت  المو�صل  جامعة   ، التربية  ،كلية  العراق  في  الدرا�صة  هذه  اأجريت 
مجموعتين  اإلى  توزعت  من)69(طالباً،  عينتها  التعبير،وتكونت  مادة  نحو  ميولهم  وتنمية  الأدبي  الخام�س  ال�صف  طلاب  لدى  التعبيري 
تجريبية و�صابطة ،كما اعد الباحث اأداتين ،الأولى كانت ا�صتبياناً مكوناً من)20(مو�صوعاً. اأما الأداة الثانية كانت اأداة لقيا�س الميول نحو 
اإجابات  ت�صحيح  الباحث في  اعتمده  الذي  الها�صمي الجاهز  ت�صحيح  معيار  فكانت  الثالثة  ،والأداة  وتكونت من)40(فقرة  التعبير  مادة 

الطلاب،وتمت معالجة النتائج  اإح�صائيا با�صتعمال الختبار التائي لعينتين م�صتقلتين ،وتو�صل الباحث اإلى النتائج الآتية:
1.يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية  بين متو�صط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتو�صط درجات طلاب المجموعة ال�صابطة في الأداء 

التعبيري ول�صالح المجموعة التجريبية . 
2.يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية  بين متو�صط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتو�صط درجات طلاب المجموعة ال�صابطة  في تنمية 

الميول نحو مادة التعبير ول�صالح التجريبية .

2.درا�ضة الطالب )2012(.
اأ�صلوب ال�صتجواب في  اأجريت هذه الدرا�صة في العراق ،كلية التربية ،جامعة المو�صل وهدفت تعرّف اثر تدري�س المطالعة با�صتخدام 
ال�صتيعاب القرائي لطلاب ال�صف الخام�س الأدبي وتنمية ميولهم نحوها،وتكونت عينتها من)70(طالباً ، توزعت اإلى مجموعتين تجريبية 
و�صابطة ،واعتمد الباحث على الأداة الأولى اختبار ال�صتيعاب المعد من قبل العذيقي )2009( والمتكون من)16(فقرة،اأما الأداة الثانية 
فقد اأعدها الباحث لقيا�س الميول نحو مادة المطالعة حيث قام الباحث باإعدادها وتكونت من )32( فقرة، وتمت معالجة النتائج  اإح�صائيا 

با�صتعمال الختبار التائي لعينتين م�صتقلتين،وتو�صل الباحث اإلى النتائج الآتية:
1.يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية  بين متو�صط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتو�صط درجات طلاب المجموعة ال�صابطة  في ال�صتيعاب 

القرائي ول�صالح المجموعة التجريبية.
2.يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية  بين متو�صط درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتو�صط درجات طلاب المجموعة ال�صابطة  في تنمية 

الميول نحو المطالعة ول�صالح المجموعة التجريبية.
موؤ�صرات ودللت من الدرا�صات ال�صابقة:

نقاط  لبيان  مناق�صتها  وحاولت  والدللت  الموؤ�صرات  مجموعة  الباحثان  ا�صتخل�س  محوريها  في  ال�صابقة  الدرا�صات  ا�صتعرا�س  بعد 
الت�صابه والختلاف بينها، في اإجراءاتها والنتائج التي تو�صلت اإليها لغر�س ال�صتفادة منها وتوظيفها في البحث الحالي :
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اولا: الاأهداف :
تباينت اأهداف الدرا�صات ال�صابقة بتباين م�صكلاتها ففي المحور الأول هدفت  درا�صة المزوري)2001(التعرف على اأثر اأنموذج جانييه 
وكلوزماير في اكت�صاب المفاهيم النحوية لدى طالبات المرحلة الإعدادية ، وهدفت درا�صة الطائي)2006(هدفت التعرف على اثر ا�صتخدام 
انموذجي برونر وجانيه التعليميين في اكت�صاب طلاب ال�صف الخام�س الأدبي المفاهيم البلاغية وا�صتبقائها واتجاهاتهم نحو البلاغة ،اأما 
درا�صة فندي و�صهام)2011(هدفت التعرف على اثر اأنموذجي النتقاء وفراير في اكت�صاب المفاهيم  النحوية لدى طالبات ال�صف الأول 

المتو�صط .
اأثر  التعرّف  حن�س)2012(  درا�صة  ،هدفت  عامة  ب�صورة  العربية  اللغة  نحو  الميول  تنمية  ا�صتهدفت  فقد  الثاني  المحور  درا�صات  اأما 
درا�صة  اأما  التعبير  مادة  نحو  ميولهم  وتنمية  الأدبي  الخام�س  ال�صف  طلاب  لدى  التعبيري  الأداء  في  الموجهة  القراءة  اأ�صلوب  ا�صتخدام 
الطالب)2012( فهدفت اإلى التعرف على اثر تدري�س المطالعة با�صتخدام ا�صلوب ال�صتجواب في ال�صتيعاب القرائي لطلاب ال�صف الخام�س 
الأدبي وتنمية ميولهم نحوها، اأما البحث الحالي فهدف اإلى التعرف على اثر ا�صتخدام ا�صتراتيجية تدري�صية مقترحة قائمة على التفكير 

النتقائي في اإك�صاب طالبات ال�صف الثاني المتو�صط المفاهيم النحوية وتنمية ميلهن نحو القواعد . 

ثانيا: العينة:
تباينت عينات الدرا�صات ال�صابقة في المحورين من حيث عدد اأفراد العينة والجن�س والمرحلة الدرا�صية والمادة وكما مو�صح في الجدول 

. )1(
جدول)1(عينات الدرا�صات ال�صابقة من حيث عدد افراد العينة والجن�س وال�صف والمادة الدرا�صية

عدد افراد ال�صنةالدرا�صةتالمحورين
العينة

المادة ال�صفالجن�س
الدرا�صية

اأبعاد 
ال�صتراتيجية 

الخام�س طالبات200178المزوري1
الأدبي

اللغة العربية

الخام�س طلاب200653الطائي2
الدبي

اللغة العربية

اللغة العربيةالول المتو�صططالبات201198فندي و�صهام3
الخام�س طلاب201269حن�س4

الأدبي
اللغة  العربية

الخام�س طلاب201270الطالب5
الأدبي

اللغة  العربية

العلمية بح�صب هدف  والمادة  العينة وجن�صها  اأفراد  اأعداد  تباينت في محوريها من حيث  ال�صابقة  الدرا�صات  ان  ويت�صح من الجدول)1( 
الدرا�صة بين درا�صة تجريبية ودرا�صة و�صفية ، في حين يبلغ عدد اأفراد عينة البحث الحالي)82( طالبةً من طالبات ال�صف الثاني المتو�صط 

.اأما عينة البحث الحالي فهي عينة من الطالبات. ومن المرحلة المتو�صطة و�صمن تخ�ص�س اللغة العربية.

ثالثا: الت�ضميم التجريبي:
اعتمدت اغلب الدرا�صات مجموعتين الأولى تجريبية والثانية �صابطة وثمة درا�صات اأخرى اعتمدت على ثلاث مجموعات، اثنتان منها 

تجريبية والأخرى �صابطة ، اأما البحث الحالي فقد اعتمد على مجموعتين الأولى تجريبية والثانية �صابطة .
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رابعا : اأدوات البحث :
لقد ا�صتخدمت في الدرا�صات ال�صابقة اأدوات متباينة كم�صتلزمات لتحقيق اأهدافها البحثية من حيث  نوعها وعدد فقراتها ، اأما البحث 

الحالي ف�صيعتمد على اختبارا تح�صيلياً لقيا�س الكت�صاب ومقيا�س الميل نحو مادة القواعد . 

مجال الاإفادة من الدرا�ضات ال�ضابقة
بعد اأن تم عر�س الدرا�صات ال�صابقة التي تي�صر للباحثان الطلاع عليها ، فقد ا�صتفادا منها في منهجية البحث التي اأتبعتها، ل�صيما في 
بلورة م�صكلة البحث وتحديدها وفي مجال الأهداف والفر�صيات، و تحديد حجم العينة، واختيار الت�صميم التجريبي المنا�صب، والمعالجات 

الإح�صائية، وطريقة تحليل النتائج واإعداد وتنظيم الجداول والملاحق والم�صادر الخا�صة بالبحث والوقوف عند التو�صيات والمقترحات.

Experimental Design  اإجراءات البحث / اأولًا : الت�ضميم التجريبي  
لتحقيق هدف البحث اعتمد الباحثان الت�صميم التجريبي ت�صميم المجموعات المتكافئة اإذ يت�صمن هذا الت�صميم مجموعتين متكافئتين 

في عدد من المتغيرات وكما مو�صح في ال�صكل)1(.
الختبار البعديالمتغير الم�صتقلالختبار القبليالمجموعة
ا�صتراتيجية تدري�صية مقترحة اختبار الميلالتجريبية

قائمة على التفكير النتقائي
اكت�صاب المفاهيم النحوية /

اختبار الميل
الطريقة العتياديةال�صابطة

  ال�صكل )1( يبين الت�صميم التجريبي للبحث

ثانياً : تحديد مجتمع البحث واختيار عينته :
النهارية  المدار�س  المتو�صط في  الثاني  ال�صف  البحث من جميع طالبات  Research Population .تحدد مجتمع  البحث  اأ.تحديد مجتمع 
لل�صنة الدرا�صية )2012 - 2013 م( والبالغ عددهن )3041( طالبةً ،وبواقع)105( متو�صطة و  المتو�صطة والثانوية في مدينة المو�صل 

)25( ثانوية للبنات ) (. 
ب. اختيار عينة البحث Research Sample .تم اختيار عينة البحث ق�صدياً من ثانوية المعالي للبنات وذلك لتعاون اإدارة المدر�صة في تنفيذ 
تجربة البحث ف�صلًا عن كون احد الباحثان مدر�صة في تلك المدر�صة، اإذ تم اختيار مجموعتين تجريبية و�صابطة بال�صلوب الع�صوائي من 
�صعب المدر�صة الأربع وبال�صلوب نف�صه وزعتا اإلى مجموعتين تجريبية و�صابطة عدد اأفراد العينة بعد ا�صتبعاد الطالبات الرا�صبات)79(

طالبةً بواقع)40(طالبةً في المجموعة التجريبية و)39(للمجموعة ال�صابطة وكما مو�صح في الجدول)2(
جدول )2(

عينة الطالبات قبل ال�صتبعاد وبعده وتوزيعهن على مجموعتي البحث

ا
عدد الطالبات بعد ال�صتبعادعدد الطالبات الرا�صباتعدد الطالبات قبل ال�صتبعادلمجموعة

42240التجريبية
40139ال�صابطة
82379المجموع
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ثالثا : تكافوؤ مجموعتي البحث .
من اجل الح�صول على مجموعتان متكافئتان في عدد من المتغيرات كافئ الباحثان مجموعتي البحث بالمتغيرات الآتية الجدول)3( 

يو�صح ذلك. 

المتغيرات

المجموعة
القيمة التائية ال�صابطةالتجريبية

المتو�صط 
الح�صابي

النحراف 
المعياري

المتو�صط 
الح�صابي

النحراف 
المعياري

الجدوليةالمح�صوبة
45،2755،58344،8204،3390،403درجة الذكاء 

1،998

1623،1701604،0191،293العمر الزمني
درجات اللغة 

العربية 
75،6003،17074،7179،5250،411

77،2009،46376،2309،9030،445المعدل العام 
اختبار الميل 

القبلي 
72،35010،40270،79411،7130،623

77درجة الحرية
غير دال اإح�صائيا عند م�صتوى دللة)0،05( م�صتوى الدللة

يت�صح من الجدول)3(ان جميع القيم التائية المح�صوبة اقل من القيمة التائية الجدولية)1،998( عند م�صتوى دللة)0،05(ودرجة 
حرية)77(وهذا يدل على انه ل يوجد فرق بين متو�صطي المجموعتين عند المتغيرات المذكورة اأعلاه وبذلك عدتا متكافئتان فيما بينهما .

رابعاً. الخطط التدري�ضية : 
اأعد الباحثان الخطط التدري�صية لكل من مجموعتي البحث التجريبية وال�صابطة، بح�صب الخطوات التدري�صية المحددة بال�صتراتيجية 
التدري�صية المقترحة بالتفكير النتقائي والطريقة العتيادية اإذ تم تحليل المادة العلمية المحددة للتجربة ف�صلًا عن �صياغة عدد من الأغرا�س 
لت  ال�صلوكية. ثم تم عر�س انموذجا من كل خطة تدري�صية لكل مجموعة مع الأغرا�س ال�صلوكية على مجموعة من الخبراء والمحكمين  وعدِّ

وفقاً لما اقترحه الخبراء والمحكمون وقد اأخذت �صيغتها النهائية، واُعدا باقي الخطط التدري�صية اليومية  على وفق النموذجين المعدلين.

خام�ضاً: اأداتا البحث: 
تطلب البحث اأداتان الأولى اختبار للمفاهيم النحوية والثانية مقيا�س للميل نحو القواعد وكما مو�صح على النحو الآتي:

اأ.اختبار المفاهيم النحوية:
وفي �صوء الأطر النظرية واأدوات الدرا�صات ال�صابقة التي تناولت اختبارات المفاهيم النحوية ،اأعد الباحثان الختبار الذي يقي�س عنا�صر 
المفهوم الثلاث )التعريف،المثال،التطبيق( للمفاهيم المحددة.وقد حدد الباحثان)11(مفهوماً نحوياً و�صاغ لكل مفهوم)3(فقرات لتقي�س 
المطابقة  وبنوعين  المو�صوعية  الختبارات  من  الختبار)33(فقرة  فقرات  عدد  بلغ  م�صتوى)التذكر،ال�صتيعاب،التطبيق(وبذلك  منها  كلًا 

للتعاريف والختيار من متعدد ثلاثي البدائل لم�صتويين المثال والتطبيق.وقد تحقق الباحثان من �صدقه وثباته وخ�صائ�صه ال�صايكومترية .
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ب. مقيا�ش الميل نحو مادة قواعد اللغة العربية : 
يتطلب البحث الحالي مقيا�صا للميل نحو مادة القواعد  لمجموعتي البحث يعتمده الباحثان لقيا�س الميل نحو القواعد، وان المقايي�س التي 
اطلع عليها الباحثان من الأدبيات والبحوث في هذا المجال لم تف بالغر�س لختلاف المادة الدرا�صية وخ�صائ�س العينة لذلك اأعد الباحثان 
هذا المقيا�س وبما يتلاءم مع م�صتوى الطالبات ومادة قواعد اللغة العربية وقد اأعد الباحثان المقيا�س في �صوء اطلاعهما على الأطر النظرية 

والدرا�صات ال�صابقة وبلغ عدد فقرات المقيا�س ب�صيغته النهائية من )32( فقرة ات�صمت بال�صدق والثبات والقوة التميزية .

�ضاد�ضاً: اإجراءات تنفيذ التجربة.
بعد اأن تحقق الباحثان من اختيار عينة البحث وتق�صيمها اإلى مجموعتين متكافئتين في عدد من المتغيرات ف�صلًا عن تهيئة الأداتين 
العتيادية ومراعين  والطريقة  النتقائي  التفكير  القائمة على  المقترحة  التدري�صية  ال�صتراتيجية  وفق  التدري�صية على  ومجموعة الخطط 

ال�صلامتين الداخلية والخارجية في عدد من المتغيرات، بداأت بتنفيذ التجربة وعلى النحو الآتي:
–  2013 م( اإذ با�صرت الباحثة الثانية بالتهيئة للتجربة في ثانوية المعالي  بداأ اإجراءات البحث في الف�صل الأول لل�صنة الدرا�صية )2012 
للبنات من خلال تطبيق اختبار الميل القبلي نحو مادة القواعد على مجموعتي البحث في يوم الأربعاء الموافق )2012/10/17 م( تلاه تطبيق 

اختبار الذكاء على المجموعتين في يوم الخمي�س الموافق )10/18/ 2012 م(.
 بداأ تطبيق التجربة في يوم الأحد الموافق )2012/10/21 م( وا�صتمر لغاية يوم الخمي�س الموافق )2013/1/10( اأي ا�صتغرق تطبيق 

التجربة )12( اأ�صبوع بواقع )3( درو�س اأ�صبوعياً ليكون المجموع الكلي للدرو�س )33( در�صا لكل مجموعة.

�ضابعاً: تطبيق اأداتي البحث.
     بعد انتهاء التجربة طبق الباحثان مقيا�س الميل نحو مادة قواعد اللغة العربية بعدياً يوم  الأربعاء الموافق)2013/1/9( وطبقا اختبار 
المفاهيم النحوية يوم الخمي�س الموافق                )2013/1/10(على اأفراد العينة الأ�صا�صية وبم�صاعدة بع�س مدر�صات المدر�صة. بعد اأن تم 

اإخبارهن بموعد الختبار قبل ثلاثة اأيام لغر�س التح�صير والتهيوؤ لأداء الختبار.

ثامناً: ت�ضحيح اأداتي البحث.
تم ت�صحيح اأداتي البحث على النحو الآتي :

اأ. اختبار اكت�صاب المفاهيم النحوية 
  بما اأن الختبار هو اختبار مو�صوعي، فقد وُ�صع مفتاحاً لت�صحيح فقرات الختبار وحدد بموجبه درجة )1( للاإجابة ال�صحيحة و)0( 

للاإجابة الخاطئة اأو المتروكة اأو الموؤ�صرة باأكثر من بديل، وبذلك تراوحت درجة الختبار التح�صيلي من )0 – 33( درجة. 
ب. تكميم مقيا�س الميل .

اأن المقيا�س يحتوي ثلاثة بدائل بدرجة)كبيرة،متو�صطة،قليلة( فقد اأعطى الباحثان الدرجات)3، 2، 1( على التوالي وبذلك     بما 
اأ�صبحت الدرجة مح�صورة بين)32الى96(.

تا�صعاً: الو�صائل الإح�صائية.
     ا�صتخدم الباحثان الو�صائل الإح�صائية الآتية :    
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.) )Results  interpretation presentation عر�ش النتائج ومناق�ضتها
يت�صمن عر�صاً لنتائج البحث التي تم التو�صل اإليها وفقاً لفر�صياته وتحقيقاً لأهدافه،ومن ثم تف�صير النتائج، وعلى النحو الآتي :

اأولًا : النتائج المتعلقة بالفر�ضية الاأولى والتي تن�ش على انه.
ال�صتراتيجية  وفق  على  در�صن  اللائي  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  متو�صطي  بين  اإح�صائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  "ل 
التدري�صية المقترحة القائمة على التفكير النتقائي و طالبات المجموعة ال�صابطة اللائي در�صن على  وفق الطريقة العتيادية في اكت�صاب 

المفاهيم النحوية"
 )t-test( وللتحقق من هذه الفر�صية ا�صتخرج الباحثان المتو�صط الح�صابي والنحراف المعياري للمجموعتين وطبق الختبار التائي

لعينتين م�صتقلتين واأدرجت النتائج في الجدول )4( الآتي:                                   
جدول )4(

نتائج الختبار التائي لمتو�صط درجات الطالبات  في اكت�صاب المفاهيم النحوية 
بين المجموعتين التجريبية وال�صابطة

عدد الطالباتالمجموعة
المتو�صط 
الح�صابي

النحراف 
المعياري

القيمة التائية
الدالة الإح�صائية الجدوليةالمح�صوبة

4026،6504،828التجريبية
2،3381،998

دالة اإح�صائياً عند 
م�صتوى )0،05( 3922،41010،376ال�صابطة
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اأن القيمة التائية المح�صوبة بلغت )2،338( اكبر من القيمة التائية الجدولية والبالغة )1،998( عند  يت�صح من الجدول )4( نجد 
طالبات  بين  النحوية  المفاهيم  اكت�صاب  اختبار  في  اإح�صائيا  دال  فرق  وجود  على  يدل  وهذا   )77( حرية  ودرجة   )0،05( دللة  م�صتوى 
المجموعتين التجريبية وال�صابطة ول�صالح المجموعة التجريبية ، وبهذا ترف�س الفر�صية ال�صفرية وتقبل بديلتها ، واتفقت هذه النتيجة مع 

درا�صة  المزوري)2001( و درا�صة الطائي)2006 ( ودرا�صة فندي و�صهام )2011(.
ويعزي الباحثان تلك النتيجة اإلى اأن التدري�س على وفق ال�صتراتيجية التدري�صية القائمة على التفكير النتقائي له الأثر الكبير في جذب 
انتباه الطالبات اإلى مو�صوع الدر�س ،اإذ ي�صفي عليه الحيوية والن�صاط ف�صلًا عن ذلك فاأنه يحفز الطالبات للم�صاركة الجادة ويزيد من 
فاعليتهن على الفهم وعلى نحو جيد، في حين اأن الطريقة العتيادية تركز على حفظ الطالبات للمعلومات والحقائق التي غالباً ما تكون 
عر�صة للت�صتت والن�صيان، لأنها في غالب الأحيان ل تحفز الطالبات على ا�صتيعاب تلك المفاهيم والمعلومات والحقائق واإنما ا�صتظهارها من 

دون الهتمام بها.

ثانياً: النتائج المتعلقة بالفر�ضية الثانية والتي تن�ش على انه.
ال�صتراتيجية  وفق  على  در�صن  اللائي  التجريبية  المجموعة  طالبات  ميل  نمو  متو�صطي  بين  اإح�صائية   دللة  ذو  فرق  يوجد  "ل 
التدري�صية المقترحة القائمة على التفكير النتقائي وطالبات المجموعة ال�صابطة اللائي در�صن وفق الطريقة العتيادية نحو مادة القواعد".
وللتحقق من هذه الفر�صية ا�صتخرج الباحثان المتو�صط الح�صابي والنحراف المعياري وطبق الختبار التائي )t-test( لعينتين م�صتقلتين 

واأدرجت النتائج في الجدول )5( الآتي:
جدول )5(

نتائج الختبار التائي للمجموعتين التجريبية وال�صابطة في  اختبار الميل نحو مادة القواعد
المتو�صط عدد الطالباتالمجموعة

الح�صابي
النحراف 

المعياري
الدالة الإح�صائيةالقيمة التائية

الجدوليةالمح�صوبة
4014،30012،714التجريبية

3،9121،998
دالة اإح�صائياً 

عند م�صتوى دللة 
)0،05(

391،25616،702ال�صابطة

يت�صح من الجدول)5(ان القيمة التائية المح�صوبة بلغت)3،912(وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية والبالغة)1،998(عند م�صتوى 
دللة )0،05(ودرجة حرية)77(وهذا يعني انه يوجد فرق ذو دللة اإح�صائية بين طالبات المجموعة التجريبية وطالبات المجموعة ال�صابطة 
في تنمية الميل نحو مادة القواعد ول�صالح المجموعة التجريبية وبذلك تقبل هذه الفر�صية وترف�س بديلتها، واتفقت هذه النتيجة مع درا�صة 

حن�س)2012 (ودرا�صة الطالب )2012( .
 ويعزي الباحثان هذه النتيجة اإلى اأن ا�صتراتيجية التدري�س القائمة على التفكير النتقائي كان لها اثر وفاعلية في تدري�س مادة قواعد 
اللغة العربية حيث اأنها جعلت الطالبات محوراً للعملية التعليمية- التعلمية، انطلاقاً من دورهن في الم�صاركة في الأمثلة، واللااأمثلة، واإعادة 
�صياغة المادة العلمية، وتنظيمها عن طريق الم�صاركة الفاعلة في مو�صوع الدر�س، فهي تتطلب عمليات عقلية كالو�صف، والتمييز، والتعميم، 
مما ترك اأثراً اإيجاباً على تنمية تفكيرهن وميلهن نحو مادة قواعد اللغة العربية والذي كان له دور في تنمية القدرات العقلية لدى الطالبات، 
واأثار تفكيرهن للتو�صل اإلى الحلول ال�صحيحة، ففي اأثناء تطبيق ال�صتراتيجية يتطلب من الطالبات اإجابات تتعدى حدود التذكر للحقائق، 
فهن يقارنّ بين المفهوم الذي عُر�س عليهن، وبين الأمثلة واللاامثلة ل�صتنباط ا�صم المفهوم، ويقوّمن الأدلة وال�صواهد من الأمثلة، ويثبتن 
واإعادة  بينهما،  العلاقات  يدركن  والتعريف، بحيث  الأمثلة  ويربطن بين   ، اأخرى  م�صابهة  ويعمّمن ذلك على مواقف  افتر�صنه،  ما  �صحة 

�صياغة المفهوم باأ�صلوبهن الخا�س، كل ذلك اأدى اإلى تنمية قدراتهن وك�صب الميول التي تحملها مو�صوعات القواعد.
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.) Conclusions (الا�ضتنتاجات
في �صوء النتائج التي اأ�صفر عنها البحث الحالي يمكن ا�صتنتاج ما ياأتي : 

1.اإن ا�صتراتيجية التفكير النتقائي كانت فعالة في رفع م�صتوى تح�صيل الطالبات في مادة قواعد اللغة العربية لل�صف الثاني المتو�صط في 
م�صتويات المعرفة والفهم والتطبيق.

2.اإك�صاب طالبات ال�صف الثاني المتو�صط مفاهيم نحوية جديدة عن طريق ا�صتخدام ا�صتراتيجية تدري�صية قائمة على التفكير النتقائي .
اللغة  قواعد  نحو مادة  المتو�صط  الثاني  ال�صف  تغيير ميل طالبات  النتقائي في  التفكير  القائمة على  التدري�صية  ال�صتراتيجية  3.اأ�صهمت 

العربية وب�صكل ايجابي وملحوظ.

.) Recommendations(التو�ضيات
في �صوء النتائج التي تو�صل اإليها البحث الحالي، يو�صي الباحثان بما ياأتي:

ا�صتراتيجية  ا�صتخدام  على  العربية  اللغة  ومدر�صات  مدر�صي  تدريب  العامة  التربية  مديريات  في  والتدريب  الإعداد  مديرية  تتولى  1.اأن 
التفكير النتقائي .

2.تاأكيد اإدارات المدار�س على مدر�صي ومدر�صات اللغة العربية، �صرورة اإعطاء اأهمية اأكبر لدرو�س قواعد اللغة العربية وذلك لأن القواعد 
و�صيلة ل�صون الل�صان والقلم من الخطاأ ولي�صت غاية بذاتها.

3.مراعاة تنمية ميول الطلبة نحو مادة اللغة العربية بكافة فروعها.
4.زيادة اهتمام مديرية المناهج في وزارة التربية بمادة قواعد اللغة العربية بو�صفها اأهم فروع اللغة العربية والتاأكيد على ال�صتراتيجيات 

التدري�صية الحديثة . 

.)  Propositions(المقترحات
ا�صتكمالً للفائدة المتوخاة من البحث يقترح الباحثان اإجراء البحوث الم�صتقبلية وكالتي :

1.اثر ا�صتراتيجية التفكير النتقائي في اإك�صاب طلاب ال�صف الثاني المتو�صط المفاهيم النحوية وتنمية دافعيتهم نحوها .
2.اأثر ا�صتراتيجية التفكير النتقائي في تح�صيل طالبات ال�صف الرابع الأدبي المفاهيم البلاغية وتنمية اتجاهاتهن نحو البلاغة .

3.اأثر الأنموذج النتقائي في تح�صيل طالبات ال�صف الأول المتو�صط للمفاهيم النحوية وتنمية تفكيرهن الناقد .
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