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 و�شع م�شطلحات تعليميات �للّغات، بين و�قع �لبحث و�إ�شكالات 
�لترجمة 

�أ. مريم بوزردة

عرفت التعليميات في الن�سف الثاني من القرن الع�سرين تطوّرا على منوال الدوال الهند�سية في تناميها وتفرّعها؛ حيث لا نكاد 
متمثلة في  العلم  لهذا  الهيكلي  للبناء  النظرية  بالمركبة  اإمّا  المت�سلة  والمفاهيم  الت�سوّرات  هائلة من  كمية  اإلّا وتحوي  �سنة تمرّ  نجد 

التعليميات النظرية اأو المفاهيم المرتبطة بالعنا�سر العملية التطبيقية الداخلة في تكوينه.
وقد ترتب عن هذا التطوّر الكبير تكاثر مطّرد في الم�سطلحات التي �ساحبت عملتي الن�سوء والتطوّر بحيث وجدنا اأنف�سنا بعد 
تقابلها  لا  دقيقة  مفاهيم  عن  تعبّ  والاإنجليزية  الفرن�سية  باللغتين  �سة  المتخ�سّ المفردات  من  هائل  كمّ  اأمام  ال�سنين  من  عدد  مرور 

م�سطلحات باللّغة العربية تفي بالغر�ض الذي يحتاجه كلّ باحث يريد اأن يقرع اأبواب هذا العلم الجديد.
قبالة هذا الو�سع برزت جملة من العقبات حالت دون الر�سوّ الممعن لهذا العلم في البلدان العربية عموما والجزائر على وجه 
الخ�سو�ض ارتبطت اأوّلا بالاعتراف بوجوده ومكانته من العلوم الاإن�سانية عموما واللّ�سانيات التطبيقية ح�سريا، ثم دوره الفعلي في 
�سون فيه، وما ينجرّ عن ذلك منطقيا من م�سطلحات  المجالات العملية التي يمكن اأن ت�ستعين بنتائج الاأبحاث التي يبذلها المتخ�سّ

جديدة تتطلب الح�سر والتعريف والتدقيق فيما يعرف بالتعريف الم�سطلحي.
العلم الجديد-حيث يعتبه الكثير  الاأوّل فيرتبط بماهية هذا  اأمّا  الباحثين العرب في �سقين؛  التي كانت تواجه  العقبات  تبدو 
فرعا علميا من الل�سانيات التطبيقية اأو جزءا لا يتجزاأ من الل�سانيات العامّة-وعلاقته بالعلوم الاأخرى التي تخدمه ب�سكل مبا�سر اأو 
غير مبا�سر، اإ�سافة اإلى جملة الخ�سائ�ض التي تميّزه عن العلوم الاإن�سانية الاأخرى بخا�سة تلك التي تمثّل اللغة مركبة من مركباتها 
الاأ�سا�سية. واأمّا الاآخر فيتمثّل في الر�سيد الا�سطلاحي الذي يمثل بنك المعطيات القاعدية التي تتاأ�س�ض عليها المفاهيم الداخلة في 

تركيب الاآراء والتوجهات، وحتى النظريات التي تدخل في بناء هذا العلم في جانبيه النظري والتطبيقي.

اأوّل: في ماهية هذا العلم وعلاقته بالعلوم الأخرى:
بالكيفيات  الأولى  بالدرجة  تهتم  كانت  فيها  اأجريت  التي  الدرا�سات  اأغلب  اأن  اللّغات يلاحظ  لتعليميات  التحولي  للمجرى  المتتبّع  اإنّ 
التي تعلم بوا�سطتها لغة ثانية )�سن�سمّيها ل 2( كما كان الحال بالن�سبة لطريقة الجي�ش الأمريكية، التي تعتبر وبحق من�ساأ تعليمية اللغات 
بوجه خا�ش والل�سانيات التّطبيقيّة بوجه عام.1 فقد كان يطلق على الكيفيّة التي تعلّم بوا�سطتها لغات ثانية اأوثانويّة م�سطلح اللّ�سانيات 

التّطبيقيّة.2 
اإن اّلجدير بالتنويه به منذ البداية يكمن في المبداأ الذي مفاده اأنّ تعليميّة اللّغات-بمختلف م�ستوياتها وبفروعها المتنوّعة- تعتني بالحالة 
التّعليميّة-بوجه عام- بمختلف الأقطاب الّتي تركّبها من جهة، والمناهج المطبّقة في هذا المجال الجوهريّ من جهة اأخرى. هاهنا ي�ستوقفنا 

م�سطلح حقيق اأن نقف عنده ويتمثّل في م�سطلح »منهج تعليم اللّغة«. 
مفهوم المنهج: كثيراً ما يقع الخلط بين جملة من الم�سطلحات3تبدو في الظّاهر مت�سابهة، لكن اأ�سلها وماهيتها واأهداف كلّ واحد منها 
مغاير متباين عن الآخرين، وهو اأمر يجدر التّنبيه اإلى دقّته وخ�سو�سيّته قبل الولوج في تحديد مفهوم المنهج ومداه واأ�سا�سه الذي يرتكز 

عليه.
وتح�سين  تنظيم  اإلى  الموجّهة  والإجراءات  التّ�سورات  مجموع  به  فالمق�سود  بالمقاربة،4  البع�ش  ي�سمّيه  كما  اأو  المنهج  م�سطلح  اأمّا 
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عمليّة التّعليم والتّعلّم بوجه عامّ وتعليم وتعلّم اللّغة بوجه خا�ش. فالمنهج وفق هذا المبداأ هو عبارة عن ت�سوّرٍ وتفكير في عدد من الظّواهر 
ي مجريات عمليّتي التّعليم والتّعلّم، تّكيَّف  وابط النّظريّة المجرّدة، اأ�سا�سها الملاحظة وتق�سّ والعلامات، ثمّ ا�ستنباط لجملة من الأحكام وال�سّ
في مثل واإجراءات عمليّة هدفها رفع المردود التّعليمي اإلى اأعلى درجاته. فالمنهج بهذه الحيثيّة نظام ي�سمل جملة من العنا�سر والم�ستويات 
والقواعد والمثل المجرّدة والنماذج الإجرائيّة التي تجعل عنا�سره تعمل في تنا�سق وتوافق، تراعي مختلف العوامل الباطنية الداخلية للعملية 
التعليمية،5 والعوامل الو�سطيّة الخارجية الموؤثرة بوجه مبا�سر اأو غير مبا�سر، مّما يمكن اأن يوؤثّر في اأحد العنا�سر المركّبة. يتكون المنهج 
باعتباره نظاماً من محورين متقاطعين متلازمين، الأوّل عمودي يتكون من عدد من الفئات هي في كنهها حقول خ�سبة للتحليل الميداني 

والدرا�سة والتمحي�ش وال�ستق�ساء وتتمثل فيما ياأتي: 
1-الو�سط العام: ويق�سد به المجال الجتماعي المحيط بالو�سط المدر�سي؛ اأو المجال الذي يتفاعل داخله المتعلّم قبل اأن يتفاعل داخل المجال 
المدر�سي النّظامي. فاإذا ما اعتبرنا هذا المجال فاإنّه يتعيّن علينا حقّاً اأن ناأخذ بعين العتبار جملة العوامل والموؤثّرات الموجودة داخله 
الدّابة في اأو�ساله، الموؤثّرة في المركّبات المعرفيّة وال�سلوكية للمتعلم-باعتباره عن�سراً محورياً في عملية التعلم-�سواء اأ تعلّق الأمر بالبنى 
المعرفية العامّة من تمايز اأم تكامل اأم دافعية اأم اتّجاهات وقيم. وما يعنينا في هذا المقام هو ال�سلوك اللغوي بالدّرجة الأولى �سواء 
ارتبط بالمتعلّم خارج الق�سم الدّرا�سي حينما ي�ستعمل لغة اأو م�ستوى لغويّ يختلف عما يتعلمه اأثناء الحالة التّعليمية فيما ي�سطلح على 
اللّغوي«،7 -وفي هذا المقام يبرز الدّور الأكيد للدّرا�سات الجتماعية واللغوية الجتماعية- اأو »التناوب  اللّغوي«،6  ت�سميته »المتزاج 
اأم ات�سل بجملة العوامل الجتماعية وال�سيا�سية والقت�سادية التي تتجاذب المركبات المتباينة لبنية المجتمع. ت�سكل المعرفة الدّقيقة 
بمكوّنات الو�سط العام، ثقافية كانت اأم ح�سارية اأم عقدية اأم اإيديولوجية اأم لغوية اجتماعية، عن�سراً بالغ الأهمية ل تنح�سر اأهميته 
في تعريفنا بالخلفيات الجتماعية، بل ت�ساهم اإلى حدّ بعيد في البناء الفعلي للمنهج فتوؤثر في مكوّناته العمودية الأخرى كالمو�سوع على 
�سبيل المثال؛ حيث توؤثّر في اختيار الن�سو�ش بما تحويه من قيم وعقائد وفي ترتيبها ومدى تاأثير كلّ ذلك على المكوّنات المعرفية للمتعلم.

اأو  للتعلّم  عام  كو�سط  المجتمع  من  ينطلق  كان  الذي  الطّبيعي  للمنهج  النّظامي-خلافا  المدر�سي  الو�سط  به  والمراد  الدّرا�سي:  2-الو�سط 
اإداريّين  من  التعليم  لعملية  الم�سخرة  والمادية  الب�سرية  المركّبات  مجموع  في  الو�سط  هذا  ومناحيه-يتمثّل  �سوره  بع�ش  في  الأقلّ  على 
وعمّال ثمّ الأق�سام الدّرا�سية المهياأة لهذا الغر�ش بحيث تحفظ الإ�سماع الّجيد، والرّوؤية ال�سّليمة بتنا�سق الإنارة الطّبيعية وال�سطناعية 
اإ�سافة اإلى التّهوية الجيّدة بما ي�سرح نفو�ش المتعلّمين؛ ي�ساف اإلى ذلك مخابر اللّغات وما ت�ستوجبه من معدّات ذات دقّة متناهية في 
نع ت�ستدعي توظيف تكنولوجيات غائرة في التعقيد-قد غدت مخابر اللّغات الحديثة تعج بالآلت الإلكترونية من م�سجلات رقمية  ال�سّ
يانة-الذي يكون في الأعمّ الأغلب مهند�ساً في  يتحكم فيها حا�سوب مركزي يقوم باإدارته القائم على عملية التّعليم ب�سحبة تقنيّ ال�سّ
المعلوميات اأو الإلكترونيات-ي�ساف اإلى ذلك المكتبات، وما تعجّ به من كتب ومطبوعات ودعامات مادية تقرّب المتعلّم من المواد المتعلّمة 
فهماً واإدراكاً لمكوّناتها. تلعب هند�سة البناء دورا ل ي�ستهان به في نجاح العملية التعليمية بوجه عام، فزيادة على �سكل وت�سميم الأق�سام 
ها وتن�سيدها بما يجعلها في ات�سال وا�ستقبال متلائمين بما ي�سهل على المتعلّم الولوج فيها بارتياح واطمئنان  الدّرا�سية تبدو اأهمية ر�سّ
من جهة، ثم تفتّحها على الو�سط الجتماعي العام بما يغر�ش في نف�ش المتعلّم �سعورا بعزة التعلم واهتمام المجتمع به ودوره الذي ل 
محيد عنه للرقي في درجات ال�سّلم الجتماعي. ي�سكّل الو�سط الدّرا�سي بهذا الت�سوّر نظاماً متلائم الم�ستويات متنا�سق المكوّنات، يعمل 
فيه كلّ جزءٍ خدمة للاأجزاء الأخرى؛ فقولنا اأنّه نظام ي�ستلزم منطقياً تركيباً من الم�ستويات المتكاملة ت�سبطها قواعد واآليات بحيث 
يوؤدّي كلّ جزءٍ فيها وظيفته داخل النّظام بما يخدم الغر�ش العام للعملية التعليمية، واإنّ نق�سان اأحد العنا�سر المكوّنة لهذا الو�سط من 
اأق�سام درا�سية اأو �ساحة للراّحة اأو و�سائل تعليمية اأو اأجهزة لل�سيانة اأو تاأطير اإداري كفء �سيثلم بناءه ويثني توازنه مما �سينق�ش من 
نجا عته ومردوديته، وهو اأمر يلاحَظ في كثير من الموؤ�سّ�سات التّربوية النّظامية في مختلف المراحل والم�ستويات، وكاأنّ التّعليم ينح�سر 
في البوتقة المنعقدة في توفير الجدران والو�سائل المادية والأ�ساتذة والمعلّمين، ثمّ تدبيج كلّ ذلك باإح�سائيات تدلّ على تنامٍ اأو تراجع في 
عدد المتعلّمين، وكذا كمّيات الكتب المعدّة لكلّ طور من الأطوار ل يربط بين هذه العنا�سر الجوهرية و�سل يجعلها تعمل في تلاوؤم وتكامل 
بما يوفر الراحة للمعلمّ والمتعلّم. اإنّ الموؤ�سّ�سة التعليمية ل تعدو اأن تكون بهذا المنطق مجالً يحب�ش فيه المتعلّم لألّ يلتقمه ال�سّارع بما 
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يحويه من عوامل الزّيغ والنحراف. اإنّ القطيعة ل تكمن بين عنا�سر الو�سط الدّرا�سي فح�سب، بل تتعداها اإلى العلاقة القائمة بينها 
وبين عنا�سر الو�سط الجتماعي العام؛ اإذ كثيراً ما يعتبر المتعلّمون المدر�سة مخبراً معزول تخفى عليهم-في الأعم الأغلب-علاقته بما 

يعي�سونه يوميا في ال�سّارع اأو داخل عائلاتهم.       
3 -الفوج الدّرا�سي: والمقود به مجموع المتعلّمين والمعلّم اأو الأ�ستاذ داخل الق�سم الدّرا�سي؛ يطلق م�سطلح الفوج العام على التقاء الجميع 
بينما ي�سمّى اجتماع المتعلمين بالفوج الخا�ش. تتجلّى اأهمية الفوج الدرا�سي بمفهومه العام في كونه اأحد العوامل الموؤثرة في العملية وحده 
التعليمية، فهو عن�سر من العنا�سر المكوّنة للمُدخل بالن�سبة لكلّ ع�سو م�سكل له، فما يبدر في ال�سلوك اللّغوي وغير اللّغوي لكلّ عن�سر 

منه يوؤثر ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر في المركّبات المعرفية والوجدانية في العنا�سر الأخرى في بنائها وتطوّرها عبر مراحل التكوين.
اأمّا مزيته من حيث در�سه في عمومه اأو خ�سو�سه، فتبدو في مدى تلاوؤم الفوج الخا�ش والمعلّم توا�سلًا معرفيا وارتباطاً وجدانياً؛ اإذ 
يمكن اأن نعتبر هذه العلاقة اأحد العنا�سر الموؤدّية نجاح عملية التعلّم اأو تقهقرها؛ نجاحها اإذا ح�سل تفاعل اإيجابي بين الطّرفين بحيث 
تنهار كلّ العوائق النّف�سية وال�سّلوكية التي يمكن اأن ت�سكّل حواجز تعيق عملية الإدراك والتحليل عند الطّرف الم�ستقبل، والتركيب الملائم 
لإدراك الطّرف الآخر الذي يتعيّن اأن يُعامَل ك�سريك م�ساهم في البناء التعليمي ل كعن�سر م�ستقبل يتعين عليه الفهم وال�ستيعاب، ثمّ اإرجاع 
ما �سبق تقديمه، اأو تقهقرها اإذا وقع انف�سام داخل الفوج الدّرا�سي، نتيجة عوامل نف�سية مزاجية اأو اجتماعية اأو ثقافية اأو فروق فردية 
�ستظهر ك�سرخ ي�سعب راأب بوؤرته التي تكمن في عدم التجان�ش؛ واإنّ مناط هذا تجان�ش الأفواج الدرا�سية ح�سب جملة من ال�سروط نجملها 

فيما ياأتي:
اأ( متابعة المتعلّمين لأهداف موحّدة: يعتبر التّحديد الم�سبق للاأهداف التي يريد المتعلّمون تحقيقها ح�سراً وتبويباً من المراحل الجوهرية 
ل اإليها بوا�سطة التحرّي، وبتظافر مجهودات  عند الإعداد المو�سوعي للمنهج، فمعرفة الأهداف التي يرد المتعلّمون تحقيقها- اأو التي نتو�سّ
�سات-بح�سرها وتبويبها في ف�سائل م�ستركة من المراحل الأ�سا�سية في تجان�ش الأفواج من جهة، وفي الإعداد  فرق بحث متعدّدة التخ�سّ
المو�سوعي الدّقيق للبرنامج الدّرا�سي من حيث توزيع الح�س�ش الدّرا�سية، وطبيعة الن�سو�ش اللّغوية المختارة، ثمّ ترتيب تلك الموا�سيع 
وتدرجها فالو�سائل الم�سخّرة لذلك من جهة اأخرى، مع �سرورة اعتبار الطرق التربوية الموؤدّية اإلى اإي�سال فعال للمادة اللّغوية باأقلّ واأدنى 

ت�سوي�ش.
ب( اأن تكون لهم ا�ستعدادات متقاربة ومعارف قبلية م�ستركة: ي�ساهم التقارب في ال�ستعدادات )وهي القدرات المعرفية وما ي�ساحبها من 
مهارات(، وال�ستراك في المعارف القبلية )وهي كتلة التّجارب المكت�سبة قبل اللتحاق بمقاعد الدّرا�سة، �سواء اأتعلّق الأمر باللّغة الأولى 
التعلّم- اأنّ عملية  اإن لم نقل تجان�سه المطلق. فاإذا ما علمنا  الدّرا�سي  القِيَم والعادات والمعتقدات والأهداف...( في تما�سك الفوج  اأم 

الفرد ليربط  يتخذها  التي  الذهنية  ال�ستراتيجيات  تفعيل لمختلف  بقدرما هي  لمعلومات جديدة  الآلي  الكت�ساب  تعني  في جوهرها-ل 
المعلومات الجديدة بالمعلومات ال�سّابقة فيحيك على منوالها اأو يقي�ش عليها كلّ ما يقدّم له، باعتبارها اأ�سولً ثابتة، تجلّت حينها اأهمية 
التحديد الدّقيق لما اكت�سبه المتعلم قبل ولوجه قاعة الدر�ش والح�سر الممعن لمركبات ا�ستعداداته وقدراته تكويناً لأفواج ي�سعر فيها اأنّ 
تجاربه ت�سبه تجارب زملائه وملكاته تقارب ملكات اأقرانه فتراه يندمج فيها؛ لأنه ل يح�شّ بالإق�ساء، ويتفاعل بما يخدم الغر�ش التعليمي 
لة الأهداف الفردية الم�ستركة ولتوافقات مزاجية عاطفية كثيراً ما لها الأثر البالغ الأهمية في  العام. فالفوج الدّرا�سي اإذن، هو مح�سّ
العملية التعليمية، فقد يقود اإلى التلاوؤم والتلاحم الم�سهل للتوا�سل فالتنا�سق �سنو النجاح اأو اإلى التفرّق والت�ستّت الفا�سم لعرى التوا�سل 

�سنو الإخفاق.
4-المعلّم )العامل على عملية التعليم(: وهو اأحد العنا�سر الفعاّلة في العملية التعليمية باعتباره متغيّراً-بالمعنى الريا�سي للمتغير-يوؤثر في 
المتعلّم، يتفاعل معه داخل الفوج الدّرا�سي العام بما يقدّمه له من توجيهات وت�سويبات، وما يجيب عليه من ت�ساوؤلت وا�ستف�سارات 
ا�ستعدادات ومركّبات معرفية  له  توا�سل الطرفين. معلّم  تعيق  تنافر  اأو في حالة  الدّرا�سي الخا�ش  والفوج  توافق  اإمّا في حالة  تجعله 
ودوافع واأهداف وقِيَم تلعب كلّها دور الو�سائط التي تجعل من العلاقات القائمة بين المعلّم والمتعلّم والمو�سوع متنا�سقة متلائمة م�ستمرة 
اأو متنافرة متقطّعة. فالمعلّم بهذا الت�سوّر هو جزء من الحالة التعليمية8 بمكوّناتها المختلفة من مجال ومو�سوع ومتعلّم، ثمّ العلاقات 
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الرّابطة بين كلّ قطب من هذه الأقطاب. فالتعلّم وفقاً لهذا الت�سوّر هو دالة متغيّراتها الخ�سائ�ش الفردية )م(، ثم طبيعة ومحتوى 
المو�سوع )مع(، ثم م�ستوى وقدرات المعلّم)ع(، ثم تاأثير المجال التعليمي بكوّنيه الجوهريين الــمــتمــثــليــن فــي الــمــحــيـط الـمــدر�ســــي 
مد، مت(.  ع،  مع،  تع =تا )م،  الـــدالـــــــــــــة  لــهـــذه  الــنــهـائـي  ال�سّــــكــل  يــ�ســبــح  حـــيـــنــها  الـــدّرا�ســــــــي )مت(،  والـــفــوج  )مد(، 
لات الثقافية  فالمعلّم عن�سر موؤثّر في نتاج عملية التعلم بما يكوّنه في ذهن المتعلم من خبرات تتعلّق ببناء اللّغة الهدف، وجملة المح�سّ
مُثُل ونماذج لغوية واأخرى معرفية عامّة ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالأولى  والجتماعية والوجدانية المرتبطة بها، بحيث تر�سّخ في ذهنه 
المعلّم من  اإلى  ينظر  اأن  يتعيّن  فاإنّه  واإذا كان ذلك كذلك  تكون ع�سوية.  تكاد  الأخرى في علاقة  تهيّجت  اإحداها  اإذا تحرّكت  بحيث 
مختلف الزوايا �سواء اأتعلّق الأمر بالتح�سيل العلمي العام الذي ي�ستلزم اإلماماً وجهبذة باللّغة اأم ر�سوخ الملكة اللّغوية بقدراتها المختلفة،9 
والمهارات المتنوّعة المت�سلة بكل واحدة منها في اللّغة الهدف-لأنّ العلم بال�سيء ل يعني بال�سرورة اإتقانه، ناهيك القدرة على تعليمه 
المكنات  بيّـناً لمجموع  ت�ستوجب نموّاً  التي  التعليم  والقدرة على  النّف�سي  التركيب  ثم  ال�سنّ والجن�ش،  الغير منه-اأم من حيث  وتمكين 
الذهنية كالتفا�سل والتكامل، ثم التفتح على المحيط و�سرعة البديهة بحيث ي�ستطيع معالجة الأو�ساع الطارئة اأو الأحداث الفجائية 

بحكمة دون نق�ش عرى الترابط في الحالة التعليمية برمّتها.
اإنّ ما �سقناه باإيجاز يحيك لنا وب�سكل دقيق موقع وخ�سو�سيات المعلّم )يطلق عليه في المناهج التعليمية المعا�سرة م�سطلح العامل على 

التعليم فقد اأنُيط له دور الو�سيط( كمتغيّر ذي اأبعاد مختلفة ومتباينة تتفاعل با�ستمرار داخل الحالة التعليمية بمركّباتها المتداخلة.
5-المو�سوع: والمق�سود بذلك اللّغة المراد تعليمها و تعلّمها، وهو ما يعرف في الوقت الحالي باللّغة الهدف، وما يرتبط بتعلمها من ت�سخير 
هو  المتعلّم  لأنّ  فيها؛  تبليغية  قدرات  ت�سكيل  اإلى  المو�سلة  الع�سبية  والنف�سية  الفيزيولوجية  والع�سبية  الذهنية  القدرات  من  لجملة 
العن�سر الأ�سا�سي الذي يتعامل مع الظاهرة اللّغوية في تاأجّجها داخل الفوج الدّرا�سي العام.                                                                   

يجدر التنبيه في هذا المقام اإلى اأنّ تعليم المو�سوع ل يعني بال�سرورة اإك�ساب البنى والتراكيب اللّغوية في معناها اللّ�ساني ال�سيّق فح�سب، 
بقدر ما يعني تعليم كلّ النظم الظرفية التي تغ�سى الخطاب اللّغوي اأثناء عملية التعليم والتعلّم )وهو في هذا المقام يتطابق مع مفهوم البنية 
عند اأ�سحاب المنهج البنيوي ال�سّامل ال�سمعي ال�سفاهي( يطلق عليه البع�ش م�سطلح المدُخل.10 اإنّ تحديد المو�سوع ل يمكن اأن يكون له 
اأثره المحمود والجدوى المق�سود اإذا اأح�شّ المتعلّم-بما يحويه من قدرات على والتركيب وجملة من المنبهات العاطفية الأخرى-اأنّه ل ي�ستطيع 
ا�ستثماره في و�سط اجتماعي بما يكفل له تلبية التبليغية. هذا ما دفع بالم�ستغلين بتعليمية اللّغات في �سقّيها الإجرائي والتطبيقي اأن يختاروا 
النتقاء  كنهه على  المو�سوع في  اختيار  يعتمد  للمتعلّمين.  والدّرا�سي  الجتماعي  الو�سط  اأ�سا�سها  وال�سياقية  النفعية  للعوامل  وفقاً  المو�سوع 

والتنظيم فالتقديم ثمّ الإخراج.
اأمّا النتقاء فيتمثل في اختيار الن�سو�ش اللغوية لمعياري الملاءمة والتوافق؛ اأمّا الملاءمة فتعني تلازم الم�سامين والمعاني التي تحويها 
اأمّا التّوافق فيراد به مدى احتواء  اأنواعها( مع البُنَى المعرفية للمتعلّمين بخا�سة جوانب القيم والأهداف والدّوافع.  الن�سو�ش )بمختلف 
هذه الن�سو�ش على البُنَى-ومنه المثُُل والأ�سول-والتراكيب التي يحتاجها المتعلّمون في مرحلة ما من مراحل التعليم. يتطلّب تحقيق هذين 
العن�سرين وجود جانب �سكلي اإجرائي –ل ينق�ش من قيمته-يتمثل في عفوية الن�سو�ش من عدمها، بمعنى هل تُقَدّم ن�سو�ش اأ�سلية اأم 

رّف فيها بالحذف اأو الزيادة اأم مو�سوعة م�سطنعة؟ اأ�سليّة قد تُ�سُ
واأمّا التنظيم فيراد به ترتيب هذه الن�سو�ش وفقاً للكيفية الفكرية الذّاتية التي يرتِّب بوا�سطتها المتعلّم )النموذجي( معلوماته. يمكن 
لهذه الن�سو�ش اأن ترتّب ترتيبا يختلف عمّا يت�سوّره البع�ش-على الأقل عند اأ�سحاب الت�سوّر الكلا�سيكي-كالنتقال من الب�سيط اإلى المعقّد 

اأومن ال�سّهل اإلى الأ�سعب.
واأمّا التقديم فهو اختيار الو�سائل الكفيلة بتي�سير تعامل المتعلّمين مع هذه الن�سو�ش باجتثاث اأو محاولة ا�ستئ�سال عوامل الت�سوي�ش 
بحيث ي�سل مردود التوا�سل بين المتعلّم والمو�سوع حدّ الكمال. يمكن لهذا الأمر اأن يتمّ بانتقاء لدعائم مادية ذات مردودية اأكيدة كالأ�سرطة 
اإذا  اأو غيرها من الو�سائل التي عرفت قفزات نوعية واكبت التطوّر التكنولوجي الذي يعرفه المجال ال�سمعي الب�سري  ال�سمعية الب�سرية 
تعلّق الأمر بالم�ستوى المنطوق والم�سموع من اللّغة اأو المطبوعات والكتب وال�سبّورات والمحافظ المعلوماتية،11 اإذا تعلّق الأمر بالم�ستوى المقروء 
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والمكتوب من اللّغة.
يمكن للتقديم اأن يتجلّى اأي�سا عند اختيار الأوقات التي ت�سمح للمتعلّمين اأن يتعاملوا والمادة اللّغوية في ارتياح من جهة وتركيز من جهة 

اأخرى بما يزيد من مردود التجاوب وي�سدّ من عرى العلاقة الرّابطة بين المتعلّم والمو�سوع.
واأمّا الإخراج فاإنّ المق�سود به تنظيم الكيفية التي يقدّم بوا�سطتها المو�سوع، وما يتطلّبه ذلك من توفير لجملة من العنا�سر غير اللّغوية 
)طرق تربوية، علامات �سيميولوجية متنوّعة...الخ( بما تعامل المتعلّم والمو�سوع في م�سالك وا�سحة، تبدو المقا�سد في اآفاقها جلية، والمعاني 

اأقرب من مداركه ومدوّنة معارفه.
6-المتعلّم: هو اأحد الأطراف الفاعلة في العمليّة التعليمية، فهو الموؤ�سّر الذي ن�ستطيع اأن نقوّم من خلاله المنهج المطبق با�ستطلاعنا مدى 
المدُخل  في  )اأي  واإدراكاً؛  وتاأديةً  تفكيراً  اللّغوي  �سلوكه  في  ر�سوخها  ومدى  التعليمية،  العملية  نهاية  عند  الم�سطّرة  الأهداف  تحقيقه 
دوافع جعلته  وجّهته  وقد  ياأتي  لأنه  �سريكاً؛  يعتبر  اإخفاقه.  اأو  المنهج  ودليل على نجاح  �سريك �سروري  الكيفية  بهذه  فهو  والمخُرج(، 
ي�سعر بحالة من ال�سطراب والقلق تحفّزه اإلى البحث عن �سيء من التوازن والرتياح بالنجاح في عملية الكت�ساب. ياأتي وقد ر�سخت 
في ذاكرته-باأنواعها وم�ستوياتها المختلفة- جملة من الخبرات والآليات والمثُُل الذهنية تتجاذبها ثلّة من الملكات المتنا�سقة وفقاً لنماذج 
حاكها فكره طيلة �سنوات من التجريب والبناء )بالمفهوم البنائي للتعلّم(، فما من �سيء يقدّم له اأو يُطرح عليه اإلّ ويفح�سه بعين الحذر 

فيمحّ�سه، عاملا فيه خلده وقدراته على التحليل والتفا�سل والتكامل والتعميم والتجريد.
يرتبط نجاح العملية التعليمية برمّتها بالعتداد بميزات المتعلّم )نف�سية، معرفية، لغوية، اجتماعية( من عدمها. فالمتعلّم كائن معقّد 
الميزات ومناحي التفكير له �سلوك كتلي ل يمكن اأن يُحلَّل اإلى مكوّنات ذرّية اأ�سا�سية-رغم وجود �سلوك جزيئي- في اأغلب وجوهه، اإقدامه على 
التعلّم ولّدته رغبة في اإحداث توازن ل�سطراب قد نجم عن حاجة داخلية اأو خارجية. يتخذ من عملية التعليم نهجاً لتحقيق توازنه ومطيّة 

ت�سمن له الرتياح النف�سي والوجداني، يتعامل داخله مجالها وفقاً لمو�سور فكره وميكانزمات ا�ستراتيجياته الذهنية.
اأمّا المحور الثّاني-المحور الأفقي- فيمثّل الخلفيات النظرية والأ�س�ش الإب�ستمولوجية التي يتعيّن على الخبير الم�ستغل بالفئات المذكورة 
اأعلاه اأن يعتمد عليها عند الدّرا�سة والتحليل؛ لأنها القاعدة التي ل منا�ش من النطلاق منها تطبيقاً لأيّ منهج يُطَبَّق على اأيّة عيّنة �سواء 

ون12 المجال الأفقي اإلى ق�سمين على الأقلّ:  اأكان مقتب�ساً اأم مو�سوعاً مخترعاً. يق�سّم المخت�سّ
اأ-التعليمية النظرية: والمق�سود بها مجموع النظريات والت�سوّرات العامّة المهتمة با�ستق�ساء الظّواهر التي تعتري المكوّنات التي يتركّب منها 
المحور العمودي، فت�سع المثل وتقترح النماذج التي ي�ستطيع المطبّقون تكييفها وفقا لعاملي المتعلمين من جهة-تكوين المتعلّمين، موؤهّلاتهم 
وا�ستعداداتهم-؛ والمو�سوع -اللّغات الهدف المراد تعليمها- من جهة اأخرى وفقا للعنا�سر المكوّنة للمحيط الدّرا�سي، الغر�ش من ذلك 
زيادة مردودي التعليم والتعلّم باأن ي�سل المتعلّمون اإلى درجات من النّجاح والتمكّن من ال�ستخدام ال�سليم للّغة الهدف. فالبحث ها هنا 
ي�سمل جميع الفئات دون ا�ستثناء الغر�ش من ذلك و�سع ال�سوابط العامة والمعارف ال�ساملة لتعليم مختلف اللّغات اأو لغة بعينها بال�ستعانة 
بمختلف العلوم التي يمكن اأن ت�ساهم بوحه مبا�سر اأو غير مبا�سر في تحديد الروؤى و�سحذ الأفكار بما يتلاءم والعملية التعليمية، وبما 
الممثّل  البياني  الهدف ب�سكل يدنو منحاه من المنحنى  اللّغة  اكت�ساب وا�ستعمال  المتعلّمين من  المتمثّلة في تمكين  التعليم،  اأغرا�ش  يحقق 

للا�ستعمال الفعلي للمتكلّمين الأ�سليّين.
فاأمّا العلوم التي ت�ساهم ب�سكل مبا�سر فيمكن اأن نذكر-على �سبيل المثال ل الح�سر-اللّ�سانيات العامّة المرتبطة بالمو�سوع في و�سفها 
لتكوّن نظاما فخما متوازناً.  القواعد  بوا�سطتها هذه  تتنا�سق  التي  للكيفيات  الباطنية ومحاولة تف�سيرها  الدّقيق لنظامه وقواعده  العلمي 
كذلك ال�ساأن بالن�سبة لعلم النف�ش الذي تهتم بع�ش فروعه بدرا�سة الآليات الإدراكية والميكانزمات الفكرية الفاعلة في نمو المركّبات المعرفية 
والحركية، ثم علم اللّغة الجتماعي الذي يهتمّ بدرا�سة اللغة كظاهرة اجتماعية في تفاعلها بين الأفراد با�ستجلاء ال�سيرورات المتباينة التي 
يمكن اأن تاأخذ مجراها فت�سنيف مختلف الأنماط التي تتجلّى فيها من م�ستويات واأ�سكال، ثم درا�ستها اأي�ساً ك�سلوك فردي وجماعي في 

مجال عام متعدّد الو�سائط.
الأع�ساب بمختلف فروعه  اأي�ساً-بعلم  المثال ل الح�سر  �سبيل  ال�ست�سهاد- على  ب�سكل غير مبا�سر فيمكن  ت�ساهم  التي  العلوم  واأمّا 
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)خا�سة علم الأع�ساب النف�سي وعلم الأع�ساب اللّغوي(؛ حيث غدت الأبحاث فيه تاأخذ اتجاهات للغاية في ح�سرها تجريبياً- عن طريق 
اللّغوية في الدّماغ، وكذا الم�ساحات التي تحوي الذّاكرة  اأجهزة ال�ست�سعار ذات التردّد المغناطي�سي المتناهية الدقة- للمناطق  اإلى  اللّجوء 
باأنواعها- وهي ثلاثة: ذاكرة العمل، الذّاكرة الدللية، الذّاكرة الَحدثِية 13- بدرا�سة الحالت المر�سية التي ت�سمح بتجلية بع�ش المناحي 
ظلّت غام�سة اإلى وقت قريب ترتبط في اأغلبها باآليات الكت�ساب اللّغوي والمحافظة على الر�سيد اللّغوي، ثم دور العامل العاطفي في تنمية 

القدرات الذهنية المخزّنة للوحدات والمثُُل اللغوية.
المتنوّعة  بعنا�سرها  المختلفة  التعليمية  والحالت  المتلائمة  المناهج  بانتقاء  تهتم  التي  النظريات  بذلك  والمراد  التطبيقية:  ب-التعليمية 

بتكييفها وفقا للتغيرات الطارئة على العنا�سر الم�سكلة للمحور العمودي )الفئات التربوية(.
دَت م�سبقاً وفقا لجملة من  اأم غير لغوية( من فئات قد حُدِّ للمتعلمين )لغوية كانت  القبلية  تهتمّ هذه النظريات بالأر�سدة المعرفية 
ب في نطاق محدود فيما يطلق عليه م�سطلح  ال�سوابط المو�سوعية؛ تقترح منهجاً بعينه ترى اأنّه اأوفر حظّاً-يتاأ�سّ�ش على قاعدة نظرية ويجَرَّ
�سين دورياً ق�سد التقويم  »العيّنات النموذجية«-ويجرّبه الم�ستغلون بحقل التعليم ميدانياً على نطاق وا�سع، فيبدون ملاحظاتهم للمتخ�سّ
بالعتماد اأو الإ�سلاح الجزئي اأو اإعادة النظر في المنهج برمّته؛ لأنّه ل يتلاءم ومقت�سيات الواقع المو�سوعي الفعلية بمتغيّراتها المختلفة؛ وهو 
الحالة التي تعي�سها �ساحة التربية والتعليم بالجزائر في ال�سّنوات الأخيرة؛ لكن قبل الولوج كلاماً عن هذا الواقع وتلك الآفاق يح�سن بنا اأن 
نبيّن بع�ش الخ�سائ�ش الم�ستركة بين جميع المناهج -على تنوّعها واختلافها-المهتمّة بتعليم اللّغات الأولى لمتعلّميها الأ�سليّين؛ )حيث نجد 
�سين في التعليمية التطبيقية(،  فروقاً كبيرة بين المناهج المو�سوعة لم�ستعملي اللّغة الهدف وغير متكلّميها الأ�سليين؛ وهو مجال بحث المتخ�سّ

لنركّز بعدها كلامنا على ميزات بع�ش المناهج التي عرفتها المدر�سة الجزائرية منذ ال�ستقلال اإلى غاية الإ�سلاحات الأخيرة.

ثانيا: اإ�صكالية الم�صطلحات المتداولة في هذا العلم:
لقد اأف�ست الدرا�سات التي تناولت ميادين هذا العلم اإلى و�سع مجموعة كبيرة من الم�سطلحات التي كانت تتراوح بين المعرّب والمترجم 
والمولّد والمو�سوع في اأعمال غير من�سقة تماما بما اأدّى اإلى وجود فو�سى كبيرة من حيث ا�ستعمال الم�سطلحات، فمن التعليمية اإلى التعليميات 
اإلى الديداكتيك، ومن الكفاية اإلى الكفاءة اإلى الملكة اإلى القدرة، ومن المنهج اإلى المنهاج اإلى الطريقة اإلى الكيفية، وهكذا فاإننا نجد اأنف�سنا 
اأو اأعمال فرق البحث المتناثرة بحيث ل يربط بينها رابط ول ت�سلها عرى  اأمام زخم من الم�سطلحات وليد المجهودات الفردية المتفرّقة 

التبادل والتوا�سل في عهد غدت �سبكات الت�سال هي الملاذ الوحيد لتبادل المعرفة العلمية.
فعلى �سبيل المثال ل الح�سر نجد اأن م�سطلح »الملكة الل�سانية« قد عرف تدقيقا وتمحي�سا خلال العقدين اللذين تليا النظرية النمطية 

والنمطية المو�سّعة يمكن اأن نوجزه فيما ياأتي:

مفهوم الملكة:
�سين في تعليمية اللغات مزجا بين م�سطلحي »الملكة« و»القدرة«؛ حيث راأيناهم يعرّفون  كثيرا ما وجدنا في اأدبيات الل�سانيين والمتخ�سّ
الملكة مثلًا باأنّها: »القدرة على...«، وهوما يمكن اأن يوهم القارئ اأنّ الملكة اإنّما هي القدرة ل ينفكّ اأحدهما عن الآخر، فهما م�سطلحان 
مترادفان لهما نف�ش الحقل الدّللي تقريبا. وهو اأمر-ح�سب راأينا- مثير للت�ساوؤل والجدل؛ اإذ لماذا ن�ستعمل م�سطلحين مختلفين في بنائهما 
ة اإذا علمنا اأنّنا ب�سدد  للدللة على مفهوم واحد؟ ولماذا نعرّف م�سطلحاً بم�سطلح اآخر يعوّ�سه في المعنى وفي الحدود التي ت�سبطه، خا�سّ

تعريفات علمية يفتر�ش فيها الدقة والتحرّج؟
اإنّ مَرَدّ هذا اللتبا�ش وذلك التوهّم-ح�سب ما نعتقده ويعتقده كثير من الباحثين في ال�سنوات الأخيرة -يرجع بال�سرورة اإلى التطوّرات 
َ بين حقول الملكة )التي  ون في هذين العلمين التمييز البينِّ الكبيرة التي عرفها علم النف�ش المعرفي وعلم النف�ش اللغوي؛ حيث ا�ستطاع المخت�سّ

هي في الحقيقة ملكات(، والقدرات التابعة لها، ثم المهارات المت�سلة بكل واحدة منها.
اأمّا الملكة فهي جملة المعارف العامة )الفطرية الجينية والمكت�سبة البدائية( المخزّنة في الذّاكرة باأنواعها الثلاثة المعروفة )الَحدَثِيّة، 
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الدللية، العمل(، وجملة الموارد الذهنية الكلّية التي يمكن توظيفها في اأحوال متباينة. فهي من هذه الحيثية المثُُل العامة الغائرة في التجريد 
التي تتميز بالطابع الكلّي ال�سّامل. وهو اأمر قد انتبه اإليه كلّ من ت�سوم�سكي وبياجيه في مناظرتهما ال�سهيرة حينما اعتبرا اللغة اإطاراً عامّا 
غائرا في التجريد فيما انفرد ت�سوم�سكي-بحد�سه اللغوي- باعتباره اللغة ملكة فطرية؛ وهو اأمر فيه كثير من ال�سحّة، فما من اإن�سان يولد 
اإلّ ويكون مزوّداً »جينيا« بقابلية لكت�ساب اأي نّظام لغوي، فا�ستغلاله في اأحوال التخاطب المختلفة. فالملكة بهذا الو�سف قالب ذهني عام ذو 

اأُطُر متما�سكة تمثّل في تلاقيها وتنا�سدها نظامها. هذه الأطر هي في حقيقتها القدرات المركّبة للملكة.

مفهوم القدرة: 
وهي مجموع المخطّطات )الخطط( الإجرائية المتعلّقة بن�ساطات ذهنية اأو حركية يمكن اأن تت�سل بمخططات اأخرى لتكوّن بُنَى عملية 
�سة ميزاتها: ثباتها بالن�سبة لأنواع خا�سة من الحالت فرجعيتها؛ اأي اإمكانية ا�ستغلالها في التجاه وعك�سه، ثم �سمنيتها بمعنى  متخ�سّ
تخزينها كمثل ثابتة في الذاكرة المعنوية واأخيرا تنا�سقها وفقا لمخططات اأخرى تحقيقا لمو�سوع معيّن واأحوال مخ�سو�سة. القدرة في جوهرها 
قدرات تتعدّد ت�سنيفاتها وتق�سيماتها وفقا لزاوية الروؤية التي ينظر من خلالها اإلى عملية التعلّم، ثم كيفية توظيف النماذج والمثل المخزنة 
في الذّاكرة تبعاً لأحوال التخاطب المختلفة وظروف المجال الذي ت�ستغلّ فيه تلك النماذج. تترابط تلك القدرات وتتفاعل فيما بينها لت�سكل 

في اآخر المطاف هيكل الملكة اللغوية. تتفرّع القدرة اإلى الأنواع الآتية:

1( القدرة النحوية:
وتتمثّل في مختلف الآليات التي ت�سمح للفرد تفكيك الخطاب اللغوي بما ي�سمح له بفهمه اأو فهم اأكبر عدد من ال�سلا�سل التي تركّبه- اأي 
بالنتقال من الكلّيات التي تبدو مبهمة اإلى الجزئيات المعروفة وفقا للتجارب ال�سابقة- ثم تخزين العنا�سر والمثل اللغوية �سواء اأ تعلّق الأمر 

ب مغايرة. بالبنى ال�سوتية اأم ال�سرفية اأم التركيبية ليعاد تركيبها في اأحوال التخاطب الم�سابهة للتي حُلِّلَت فيها اأو في نُ�سُ
تبدو مزية هذه القدرة في كونها تمنح المتعلم فر�ش ا�ستنباط النماذج الم�سكلة للبنى القاعدية لهيكل النظام النحوي للغة المراد تعلّمها.

2( القدرة اللغوية الجتماعية:
والمراد بذلك المثل والقِيَم الجتماعية التي اكت�سبها الفرد من مجاله المرتبطة ارتباطاً وثيقاً بكيفيات اإنتاج الن�سو�ش اللغوية بحيث 
ت�سكل موجهات �سلوكه اللغوي عند الإدراك والتحليل فالتخزين، ثم التركيب فالتاأليف فالإنتاج. اإنّ هنالك من النظم الظرفية الجتماعية 
ال�سياقية الم�ساحبة لل�سلا�سل اللغوية ما ل يمكن للمرء اإدراكه اإلّ من خلال الأحوال الم�ساحبة داخل دورة التخاطب. اإنّ التفاعل التخاطبي 
هو الذي يجعل الإن�سان يدرك اأنّ ال�سل�سلة اللغوية »�ش« ت�ستعمل لغر�ش الإخبار في ظروف التخاطب العادية، لكن حال توفّر العامل الجتماعي 
»ع« فاإنّه يمكنه اأن ي�ستغلّها للتعبير عن الموا�ساة والم�ساطرة. فاإذا ما �سادفته نف�ش ال�سل�سلة اللغوية حال كونه مر�سلًا اإليه فاإنّه لن ي�ستطيع 

ت�سنيفها -ومنه فهمها- اإلّ اإذا اأدرك العوامل الجتماعية التي تواكبها.

3( القدرة الخطابية:
تتجلّى في اإمكانية الفرد فهم المعاني العامة للن�سو�ش اللغوية ومقا�سدها من خلال عنا�سر المدُخل بمعنى اأنّها تمنحه مكنة ا�ستنباط 
المفاهيم العامة من خلال الأدلة اللغوية والعلامات غير اللغوية دون المعرفة الدقيقة بالتفا�سيل اللغوية للخطاب في حدّ ذاته، فنجده ي�ستطيع 
اأن يفهم المعنى العام للر�سالة اللغوية، ول يعي الكثير من معاني الوحدات اللغوية )الإفرادية على وجه الخ�سو�ش( التي تدخل في تركيبها.

4( القدرة ال�صتراتيجية:
وتمثل اآليات التن�سيق التي ي�ستطيع الفرد من خلالها تحوير الن�سو�ش وتكييفها وفقا لل�سياقات الظرفية المختلفة الم�ساحبة للخطاب 
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اأنّ مكوّنات هذه  وبالتن�سيق. معنى ذلك  بالتوازي  القدرة الجتماعية، وكذا الخطابية  بال�سرورة توظيف  ي�ستلزم  التبليغية مما  والأحوال 
لة لمجموعة من القواعد الذهنية المترابطة وفقا لنماذج مختلفة تتدخل في النطاق اللغوي للملكة لتُقَولِبَه تبعا لتغيّر العوامل  القدرة هي مح�سّ
الخارجية التي يحويها المحيط المو�سوعي؛ ت�ستند في ذلك على التجارب ال�سّابقة الم�ستقاة من المدخل؛ اأي-وبعبارة اأخرى بال�ستغلال الأمثل 

وباأعلى مردود واأقلّ كلفة للملكة اللغوية وفقا للعوامل الخارجية الموؤثرة في الفرد حال الإنتاج اللغوي في دورة التخاطب.
مفهوم المهارة: وهي تمثل الن�ساط المرتبط بم�سامين معينة بحيث ي�سكل تلاقيها وتنا�سقها مركّبة من مركبات القدرة. فهي من هذه 
الحيثية تترجم اأحد الجوانب العملية للقدرة �سواء اأتعلّق الأمر بن�ساط ع�سلي كمهارة الكتابة وال�سبط اأم بن�ساط فكري كمهارة ت�سريف 
الأفعال مع مختلف ال�سمائر؛ حيث اإنّ تلاقيها بمهارات اأخرى �سيدخل في تركيب القدرة على ا�ستخدام الفعل داخل الجملة المفيدة. وعليه 

فاإنّ المهارة هي التحقيق الفعلي العملي لجانب من جوانب القدرة اأو ل�سفحة من �سفحاتها.
والملاحظ على فرق البحث الم�ستغلة على و�سع معاجم متخ�س�سة في تعليميات اللغات بوجه عام وتعليميات اللغة العربية على وجه 
الخ�سو�ش معتمدين على الأ�سول المعروفة في انتقاء الم�سطلحات من جهة وو�سع التعاريف الم�سطلحية التي تفي باأغرا�ش التعريف المعروفة 
بالعتماد  المفاهيم  المفهوم وتمييزه علن  يتم من خلاله تحديد  تقني  اأو  الو�سف الخا�ش بمفهوم معين في مجال علمي  والمتمثّلة في كونه 
على مفاهيم معروفة من جهة، واأع�سائها الم�ستغلين بح�سر المدونة وو�سع التعاريف الملائمة من جهة اأخرى مجموعة من العقبات الكوؤود 

نح�سرها فيما ياأتي:
-عدم التن�سيق بين الهيئات الوطنية والعربية في مجال الم�سطلحات الخا�سة بالتعليميات عموما وتعليم اللغة العربية على وجه الخ�سو�ش.
-عدم وجود بنك للمعطيات تتكفل به هيئة وطنية اأو عربية وظيفته الأ�سا�سية جمع الم�سطلحات المت�سلة بمجال الل�سانيات التطبيقية بوجه 

عام وتعليميات اللغات بوجه خا�سة.
-قلة الملتقيات العلمية المتخ�س�سة في مجال علم الم�سطلح والم�سطلحية؛ حيث ت�سكل البوتقة التي تتلاقى وتتلاقح فيها الأفكار، وربما توؤدي 

اإلى اعتماد م�سفوفة من الم�سطلحات دونما �سواها.
يبدو من الغرابة بمكان، في وقت غدت و�سائل الت�سال من ال�سرعة والدقة بما يجعل ذهن الإن�سان م�سدوها، نعاني من النق�ش في 

التوا�سل والتن�سيق؛ وعليه فاإن المقترح الأوّل الذي يجب اأن نطمح اإلى تحقيقه هو:
اإن�ساء بنك افترا�سي من الم�سطلحات الخا�سة بالل�سانيات التطبيقية عموما وتعليميات اللغات على وجه الخ�سو�ش في بوابة خا�سة 
قابلة للا�ستغلال العام والإثراء على م�ستوى فرق البحث والمخابر ومراكز البحث العربية كخطوة عملية اأولى تتبنى اإن�ساءه وت�سييره هيئة 

علمية جزائرية اأو عربية ذات ا�ستقلالية مالية وظيفتها الأ�سا�سية هي الجمع والمعالجة والإعلام فقط.
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�لهو�م�ش:
1 وهو المنهج الذي ا�ستخدم اأثناء الحرب العالمية الثانية )اأفريل1943(، كبرنامج �سرّي، لتعليم فئات معينة من الجنود لغات معينة )كانت تتعدى15لغة( 

وفي مدة وجيزة اأق�ساها �ستة اأ�سهر، بحجم �ساعي يفوق الخم�ش والخم�سين �ساعة في الأ�سبوع، اأطلق عليه فيما بعد م�سطلح:
 The Army Method.

2 اإنّ الم�سطلح الأمريكي الأ�سل هو:
Applied linguistics to teaching a second language.

3 وهي عبارة عن محافظ ت�سم حا�سوبا يحوي المقرّر الدرا�سي اإ�سافة اإلى حيّز ي�ستطيع التلميذ اأن ي�ستغله لكتابة واجباته. يمكن اأن تُربَط المعلومات 
العالمية  بال�سبكة  اأن يربط حا�سوبه  التلميذ  اأن يطلع عليها؛ ويمكن  الق�سم بحيث ي�ستطيع المعلم  التي تحويها المحفظة ب�سبكةٍ معلوماتية داخل 

)الإنترنيت( ا�ستقاء للمعلومات واإثراء لها. توفر المحفظة الإلكترونية الكثير من الجهد والمال من هذه الحيثية.
4 ارجع مثلا اإلـى:

Richard )J.C( & Rodgers)T.S( :Approachs and methods in language teaching، Cambridge University Press 1986.
اأو ل2(، المعلم الذي انح�سر دوره في الت�سوّر المعا�سر  اأو المادة اللغوية )ل1  5 والمق�سود بذلك الحالة التعليمية باأقطابها المعروفة: المتعلم، المو�سوع 

فتطلق عليه ت�سمية القائم اأو العامل بالعملية التعليمية، ثمّ العلاقات التبادلية القائمة بين هذه الأقطاب.
6 ويقابلها في اللغة الفرن�سية:

Les mixtes des langues.
7 ويقابلها في الفرن�سية اأي�ساً:

L’alternance codique.
8 انظر:

Bronckart )J.P( & Roulet )E( :Quelles directions de recherche pour la didactique du 
F.L.M; in Etudes de Linguistique Appliquées )E.L.A( N84° octobre/ décembre 1991.

9 انظر: ن�سر الدين بوح�ساين؛ اللغة النتقالية في تعليم اللغة العربية للكبار بالجزائر )درا�سة نظرية تحليلية وفق مبادئ التعليمية الإجرائية(؛ اأطروحة 
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