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�أثر التطوير والتحديث في المناهج العلمية
- �أق�سام اللغة العربية نموذجاً- 

�أ. د. ماهر جا�سم ح�سن الأومريّ

المقدّمة
الحمد لله ربّ العالمين، وال�صلاة وال�سلام على ر�سول الله محمّد وعلى �آله و�صحبه �أجمعين:

وبعد:
ة في مناهج �أق�سام اللغة العربيّة الحديثة، وانطلاقاً من الم�ؤتمر الدولي  فللتطوير، والتحديث �أثر بارز في المناهج العلميّة، وبخا�صّ
الخام�س للغة العربيّة الذي ينظمه المجل�س الدولي للغة العربيّة في دبي )1438ه - 2017 م( كانت م�شاركتي ببحث عنوانه:)�أثر التطوير 
والتحديث في المناهج العلميّة -�أق�سام اللغة العربية نموذجاً-(. وتت�ضح �أهميّة البحث بالوقوف على �أثر التطوير، والتحديث في المناهج 
الحديثة لأق�سام اللغة العربيّة في هذه المرحلة المهمة من تاريخنا؛ لما لـذلك من �ضرورة ملزمة في هذه المناهج، مّما يجعل هذه اللغة 

قادرة على مواكبة الع�صر، وتلبية الحاجة �إليها في مختلف العلوم، والمعارف، والفنون.
�أمّا منهج البحث في هذه الدرا�سة فهو منهج و�صفيّ تحليليّ يقوم على و�صف الظواهر، ثمّ تحليلها تحليلا علمياّ ومو�ضوعيّا، وذلك 

ببيان عنا�صرها المتعدّدة؛ و�صولًا �إلى النتائج والمقترحات المرجوّة.
�أمّا المحاور الرئي�سة التي �سيركّز عليها البحث فيمكن ح�صرها في مدخل موجز وثلاثة محاور �أ�سا�سيّة وخاتمة.

 �أمّا المدخل الموجز فقد جعلته للكلام على ق�ضايا �أ�سا�سيّة تخ�صّ المنهج. 
 و�أمّا المحور الأوّل فعنوانه:)واقع اللغة العربيّة في �أق�سام اللغة العربيّة(.

 و�أمّا المحور الثاني فعنوانه:)واقع مناهج اللغة العربيّة في �أق�سام اللغة العربية، و�آليّات تطويرها(.
 و�أمّا المحور الثالث فعنوانه :)واقع مناهج النحو العربيّ في �أق�سام اللغة العربيّة و�آليات تطويرها(.

وامّا الخاتمة فذكرت فيها �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها.
للدكتور  وتقنياته  مناهجه  العلمي،  البحث  المطبوعة:  الكتب  فمن  الدرا�سة  ا�ستخدمتُها في هذه  التي  والمراجع  الم�صادر  �أهمّ  �أمّا 
د زيان عمر، وتطوير مناهج تعليم القواعد النحوية و�أ�ساليب التعبير في مراحل التعليم العام في الوطن العربي، لمحمود �أحمد  محمَّ
ال�سيد، والنحو الوظيفي لعبدالعليم �إبراهيم، وغيرها. ومن البحوث المن�شورة: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام – 

ر�ؤية م�ستقبليّة للدكتورة �شومة محمد البلوي، ومجابهة ال�ضعف اللغوي، لأبي �أو�س �إبراهيم ال�شم�سان، وغيرها.
وبعد: فهذا جهدي، ف�إن �أ�صبتُ فمن الله –عز وجل-، وتوفيقه، و�إن كان غير ذلك فمن نف�سي، وح�سبي �أني بذلت – والله �شاهد 

على ذلك قُ�صارى جهدي، وغاية طاقتي حتى و�صل �إلى هذه الدرجة.

مدخل 
�أ- مفهوم )المنهج( في اللغة 

والا�صطلاح:
من  م�أخوذ  اللغة  في  المنهج 
حٌ ()1(. ٌ وا�ضِ قولهم:)طريقٌ نَهْجٌ، �أي: بَيِّن

الإغريق  فيعد  الا�صطلاح  في  �أمّا 
تعني  وهي  الكلمة،  هذه  ا�ستخدم  من  اوّل 
�أو  الفرد،  يتّخذها  التي  )الطريقة  عندهم 
تحقيق  �إلى  به  لي�سرع  يجريه  الذي  النهج 
كلمة  تعني  وعلى ذلك  هدف معيّن ()2(. 

م�ؤ�س�سة  �أيّ  �إلى  ن�سبتها  عند  )منهج( 
من  مجموعة  عن  ب�أنّها:)عبارة  تعليميّة 
كبيرة  وحدة  ت�ؤلّف  التي  والنظم  الخطط، 
�إلى  محطّة  من  التلميذ  نقل  �إلى  تهدف 
�أخرى عبر �سل�سلة من لإر�اشدات والمعارف 
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والمهارات التي تفيده في حياته في الم�ستقبل( 
)هي:  الدرا�سي  )المنهج  ومكونات   .)3(
الأهداف، والمحتوى، والتدري�س، والأن�شطة، 

والم�اصحبة، والتقويم )4(.

ب – تعريف )تطوير المنهج(:
ب�أنه:  المنهج(  )تطوير  تعريف  يمكن 
)عملية تهدف �إلى الو�صول به �إلى ال�صورة 
التي تمكنه من تحقيق �أهدافه على �أف�ضل 

وجه في �أق�صر وقت، و�أقل جهد( )5(. 

ج-�أهمية )تطوير المنهج(، 
و�أهدافه:

فيمكن  المنهج  تطوير  �أهميّة  �أما 
�إجمالها بما ي�أتي:

المجتمع  في  ومتغيرات  تطورات،  1-حدوث 
تتطلب مراجعة مناهج التعليم لمعرفة 
التطورات،  لهذه  ملائمتها  مدى 

ات. والمتغّري
2-حدوث تطورات في المعرفة الإن�اسنية؛ �إذ 
التراث  ت�ستمد مادتها من  التربية  �إن 
مراجعة  ال�ضروري  فمن  الثقافي، 
هذه  �ضوء  في  وكيفاً  كمّاً،  المادة  هذه 
المعاني  �إعطاء  لأجل  التطورات؛ 
الحا�ضرة للحياة الإن�اسنية، والتي تعد 

ح�صيلة خبرة الأجيال المتتالية )6(.

و�أما �أهدافه فيمكن �إجمالها �أي�ضا 
بما ي�أتي:

حل  ومهارات  العقلية،  المهارات  1-تنمية 
على  الاقت�اصر  وعدم  الم�شكلات، 

الحفظ والتذكر.
تنمية  مع  الفردية  الفروق  مراعاة   -2

مهارات التعليم الذاتي.
المعا�صرة  المفاهيم  المنهج  ت�ضمين   -3

المختلفة الملبية لاحتياجات الإن�اسن في 
الزمن المعين والبيئية المعينة والظرف 

المعين.
من  والانتقال  بالتطبيق،  النظرية  4-ربط 
ثم  المح�سو�س،  �شبه  �إلى  المح�سو�س 

المجرد.
في  وت�سخيرها  العولمة  من  الا�ستفادة   -5

خدمة الأمة )7(.
�أثر  الدرا�سة  هذه  في  لنا  و�سيت�ضح 
اللغة  مناهج  في  والتحديث  التطوير، 
العربيّة،  اللغة  �أق�اسم  في  و�آليّاته  العربيّة، 

وما يتعلق بهذا الجانب.

المحور الأوّل)واقع اللغة العربيّة 
في �أق�سام اللغة العربيّة(

للغة العربيّة واقع خطير، وغير مقبول 
ة  وبخا�صّ عموماً،  العربيّة  اللغة  �أق�اسم  في 
تواجه  �إنّها  �إذ  العربي؛  العالم  جامعات  في 
العلمي،  ال�ضعف  ة  وبخا�صّ عامّاً  �ضعفاً 
ال�ضعف  ظاهرة  ف�إنّ  لذلك  والوظيفي؛ 
في  العربيّة  اللغة  واقع  يمثّل  ما  �أبرز  هي 
الكلام  �ص  �سنخ�صّ ذلك  ولأجل  �أق�اسمها؛ 
في هذا المحور على هذه الظاهرة من حيث 

المطالب الآتية:

المطلب الأوّل: نبذة مخت�صرة عن 
ن�شوء ال�ضعف في اللغة العربيّة: 

العربيّة  اللغة  في  ال�ضعف  ن�شوء  كان 
ة  وبخا�صّ العربية  تاريخ  من  مبكراً 
الأخرى،  بالأمم  العرب  اختلاط  بعد 
�آليّات  بعدّة  ال�ضعف  هذا  معالجة  وبد�أت 
مظانّها  من  وجمعها  اللغة،  تقعيد  منها: 
ال�صحيحة والموثوقة، وبد�أ ظهور كتب لحن 
تنبّه على مواطن الخلل. وزاد  التي  العامة 
ع�صورنا  في  ا�شتدّ  حتى  ذلك  بعد  ال�ضعف 

جهود  ذلك  �أثر  على  وظهرت  الحديثة، 
غر�ضها  مختلفة،  ون�اشطات  متنوّعة، 
معالجة هذا ال�ضعف و�إ�صلاحه، ومن ذلك: 
تي�سير النحو و�إ�صلاحه ، و�إقامة الندوات، 
الدرا�است  وتقديم  الم�ؤتمرات،  وعقد 
وقتنا  بها، حتى  المتعلّقة  والأبحاث  اللغويّة، 
التي  الم�ؤتمرات  ذلك:  ومن  الحا�ضر )8(، 
يقيمها المجل�س الدولي للغة العربية في دبي. 

المطلب الثاني – �أ�سباب ن�شوء 
ال�ضعف في اللغة العربيّة:

يمكن ذكر �أهمّ الأ�سباب التي �أدّت �إلى 
ظهور ال�ضعف في اللغة العربيّة بما ي�أتي:

اللغة  درا�سة  عن  الطلاب  عزوف   -1
النا�س  توعية  في  والتق�صير  العربية، 

ب�أهمّيّتها )9(.
التي   ) الم�سجديّة  )الحلقات  �إهمال   -2
علوم  ومنها:  ال�شرعيّة،  العلوم  تدرّ�س 
وال�صرف،  كالنحو،  العربيّة  اللغة 
على  الطلبة  ت�شجيع  وعدم  وغيرهما، 

حفظ المتون اللغويّة الم�شهورة. 
وجود  وعدم  العام،  الثقافي  الهبوط   -3
التثقيف  بم�اصدر  وثيق  ارتباط 

الرئي�سة )10(.
كثرة  منها:  �إداريّة،  �أ�سباب  ذلك  من   -4
الواحد،  الف�صل  في  التلاميذ  عدد 
العربية  اللغة  تدري�س  في  والتزاحم 
وجود  وعدم  التربويّة،  بالمقررات 
م�اسبقات �أدبية )11(، وما �إلى ذلك.

العربيّة  اللغة  5- المبالغة في ت�سهيل قواعد 
وقلة  والتي�سير،  الت�سهيل  بحجة 
القر�آن،  من  الطلاب  يحفظه  ما 

والحديث، وف�صيح ال�شعر )12(.
التدري�سي،  الكادر  في  وال�ضعف  الخلل   -6
بين  الربط  كعدم  تدري�سه،  وطريقة 
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التدري�س  في  العربية  اللغة  فروع 
)13(، و�أ�سلوب عر�ض المادة، وانعدام 

الدرا�سة التطبيقيّة لها.
العربية،  اللغة  في  خا�صة  �صعوبات   -7

ة النحو، والكتابة )14(. وبخا�صّ
 ،)15( اللغوية  المهارات  في  ال�ضعف   -8
العناية  وعدم  الإملاء،  في  كال�ضعف 
بالقراءة الحرّة )16(، وعدم تدريب 

الطلبة على الكلام )17(.
على  والأجنبيّة  العامية،  اللغتين  تغلّب   -9
والإعلام،  التعليم،  في  الف�صحى 
حر�ص  وعدم   ،)18( العامة  والحياة 
الف�صحى  ا�ستعمال  على  المدرّ�ينس 

�أثناء الدرو�س )19(.
التعليمية،  الو�اسئل  ا�ستخدام  قلة   -10
اللغة،  تعليم  في  الحديثة  والتقنيات 
وتدري�سها )20(، �أو عدم ا�ستخدامها 

�أ�صلًا.
المتقدّمين  الطلبة  نوعيّة  اختيار  �سوء   -11
و�إجبارهم  العربيّة،  اللغة  �أق�اسم  �إلى 

على الدرا�سة فيها دون رغبتهم.
�أخرى  �أ�سباب  ذلك  �إلى  ي�ضاف   -12
وبال�صراع  المادية،  بالحياة  تتعلق 
الفكري الذي يعي�شه المجتمع العربي، 
ي�شهدها  التي  الح�ضارية  ات  والتغّري

.)21(

المطلب الثالث – �آثار ال�ضعف في 
اللغة العربيّة:

�آثار ظاهرة  العربيّة  اللغة  لل�ضعف في 
وخطيرة، يمكن �إجمالها �أهمّها بما ي�أتي:

�ضعيفة  لغة  ال�اسبقة  الأ�سباب  1-�أورثت 
من  وجملة  �أبنائها،  �أل�سنة  على 
الأخطاء النحوية واللغوية، ورداءة في 
الأ�سلوبية،  والروابط  والكتابة،  الخط 

وم�شكلات في القراءة الجهرية )22(.
وعدم  للغة،  الوظيفي  الجانب  2-�إهمال 

تنمية المهارات اللغوية )23(.
عن  للطلبة  والوظيفي  العلمي،  3-ال�ضعف 
�أو  الكتابة،  �أو  القراءة،  �أو  التحدث، 

الا�ستيعاب )24(.
الثقافية  الطلبة  مهام  �أداء  في  4-الق�صور 
م�اصدر  مع  والتوا�صل  والعلمية، 
بدينهم  ارتباطهم  و�ضعف  المعرفة، 

الإ�سلامي، وتراثهم العربي )25(.

المطلب الرابع - �آليّات علاج ال�ضعف 
في اللغة العربيّة: 

�آليّات  العربيّة  اللغة  في  لل�ضعف 
�إجمال  يمكن  والإ�صلاح  للعلاج،  �ضروريّة 

�أهمّها بما ي�أتي: 
الم�شكلة  هذه  بخطورة  الوعي   -1
معالجتها،  �إلى  )26(،وال�سعي 
تت�ضمن  �سيا�سيّة  قرارات  و�إ�صدار 
برامج، وخططاً ترتقي باللغة العربيّة، 
وتعنى ب�سلامتها)27(، وتعرّف ال�سبل 
العلمية والتربوية الحديثة لعلاج هذا 

ال�ضعف)28(.
�إعلاميًّا،  العربية  اللغة  الرفع من �ش�أن   -2
في  مكانتها  و�إبراز   ،)29( واجتماعيًّا 
نفو�س الطلبة، ومكاف�أة المبدعين فيها، 

ومحا�سبة الم�سيئين �إليها )30(. 
الم�سجديّة(،  )الحلقات  بـ  الالتزام   -3
العلماء  ملازمة  على  الطلبة  وت�شجيع 

المتقنين لعلوم اللغة العربيّة.
مدر�سي  لتطوير  موحدة  خطط  و�ضع   -4
التربوية،  الم�ؤ�س�است  في  العربية  اللغة 

و�إ�صلاح �أوجه ال�ضعف فيهم )31(. 
وتبني  الحديثة،  التقنية  ا�ستخدام   -5
في  المتطورة  والإ�ستراتيجيات  الطرق 

تعليم اللغة )32(.
جميع  تدري�س  في  بالعربية  التحدث   -6
ا�ستعمالها  وتعميم   ،)33( المقررات 
و�سماع  الحياة )34(،  وجوه  �اسئر  في 
منها  الجيد  وحفظ  ال�صحيحة،  اللغة 

 .)35(
اللغويّة،  والندوات  الم�ؤتمرات  �إقامة   -7
و�إن�اشء الجمعيّات والم�ؤ�س�است اللغويّة، 
وغيرها  التن�شيطية،  الدورات  وفتح 
التي من �ش�أنها  الن�اشطات )36(  من 
وتدري�سها  العربيّة،  اللغة  خدمة 
�صحيحاً؛  تعلّماً  يتعلّموها  كي  للطلبة؛ 

وين��شؤوا عليها ن�ش�أة �سليمة.
على  اللغة  الطلبة  تدري�س  على  العمل   -8
تكت�سب   )37( متكاملة  مهارات  �أنها 
وتعليمها   ،)38( والتدرّيب  بالتطبيق 
الحياة  في  ا�ستخدامها  بهدف  لهم 

اليومية )39(.
وجعل  ال�شفاهية،  الامتحانات  اعتماد   -9
�صحة الل�اسن، و�سلامته م�ؤ�شراً لازماً 
عنا�صر  من  وعن�صراً  التقويم،  في 

النجاح )40(. 
اللغة  تعليم  �إلى  النظر  عن  10-التوقف 
�إذ  منف�صلة؛  فروعاً  بعدّها  العربية 
هي  التكاملية(  )النظرة  �أ�صبحت 
حيث   ، اللغة  هذه  تعليم  في  الأ�اس�س 
الأدبي  الن�ص  خلال  من  تعليمها  يتم 
اللغوية،  المهارات  فيه  تتكامل  الذي 
والتحدث  والكتابة  القراءة  و�أهمّها: 

والا�ستماع)41(.
في  التطبيقية(  )الدرا�سة  بـ  11-الالتزام 
ة )علم  تدري�س اللغة العربيّة، وبخا�صّ
القواعد  تطبيق  ذلك  ومن  النحو(، 
ثم  لغويّة،  ن�صو�ص  قراءة  خلال  من 
�أثبت  وقد  القواعد،  لتلك  �إخ�ضاعها 
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وفائدتها  الطريقة،  الواقع نجاح هذه 
للطلبة كثيراً.

المحور الثاني)واقع مناهج اللغة 
العربيّة في �أق�سام اللغة العربية 

و�آليّات تطويرها(
في  العربيّة  اللغة  مناهج  واقع  يعد ّ
ة  وبخا�صّ م�ؤلماً،  واقعاً  العربيّة  اللغة  �أق�اسم 
في  و�س�أتكلّم  العربيّ،  العالم  جامعات  في 
 - الدرا�سة  محاور  �أهمّ  وهو  المحور-  هذا 
على هذه الق�ضيّة المهمّة من حيث المطالب 

الآتية:

المطلب الأول -واقع مناهج اللغة 
العربيّة في �أق�سام اللغة العربيّة:

في  العربيّة  اللغة  مناهج  و�صف  يمكن 
�أق�اسم اللغة العربيّة عامّة، وتقييمها ب�شكل 

�إجمالّي بما ي�أتي:
عن  عاجزة  العربية  اللغة  مناهج  تعدّ   -1
بلغتهم  الطلبة  نفو�س  الاعتزاز في  بثّ 
على  بقدرتها  وال�شعور  العربيّة، 
الحديثة  العلمية  التطورات  ا�ستيعاب 

 .)42(
الطلبة  مهارات  تنمية  عن  عاجزة  تعدّ   -2
ممار�سة  على  وتعويدهم  اللغويّة، 
تقويم  على  ي�اسعد  مما  اللغة، 
و�إثارة  مواهبهم،  وتنمية  �أل�سنتهم، 
والإبداع  اللغة،  لتعلّم  فيهم  الحما�سة 

فيها )43(.
المتمثّلة  بال�صعوبة  منها  عدد  يت�صف   -3
والا�ستطراد  اللفظيّ،  بالتعقيد 
مما  المغلَقة  والعبارات  الوا�سع، 
كبيراً  وجهداً  طويلة،  مدّة  ي�ستلزم 
وفهم  عباراتها،  وفكّ  �ألفاظها،  لحلّ 
غير  يجعلها  ما  وهذا  مُغلَقاتها، 

�اصلحة للتدري�س في زماننا. 
التي  )التقريريّة(  بـ�صفة  تت�صف  �إنّها   -4
يكتفى فيها ب�سرد المو�ضوعات، و�شرح 
�أو  قديم،  ب�شكل  والكلمات  الن�صو�ص، 

�صورة �شكليّة دون تعمّق )44(.
وكثرة   ،)45( المنهج  بطول  تت�صف   -5

الأخطاء اللغويّة فيها )46(. 
6- يت�صف عددٌ منها بالخروج عن المو�ضوع 
�أجله،  من  وُ�ضعت  الذي  الأ�اس�سيّ 
وفل�سفيّة،  عقليّة،  مباحث  كت�ضمّنها 
�ص  ومنطقيّة، مّما يُخرِجها عن تخ�صّ

اللغة العربيّة. 

المطلب الثاني – �أ�سباب �ضعف مناهج 
اللغة العربيّة في �أق�سام اللغة 

العربيّة:
العربيّة عدّة  اللغة  لل�ضعف في مناهج 

�أ�سباب يمكن �إيجاز �أهمّها بما ي�أتي:
عن�صر  العربيّة  اللغة  مناهج  نق�اصن   -1
الت�شويق، والارتباط بحياتهم العلميّة، 

وظروف ع�صرهم )47(.
فيها، وعدم ملاءمة  العلمية  المادة  قلة   -2
الدقة  وعدم  الطالب،  لعمر  بع�ضها 
ومو�ضوعاتها  ن�صو�صها،  اختيار  في 

 .)48(
الدرا�سية،  للخطّة  مطابقتها  عدم   -3
طريقة  في  والخلل  المقرر،  والمنهج 
عنايتها  وعدم  للمو�ضوعات،  عر�ضها 

بالتدريبات والتمرينات )49(. 
4- عدم ربطها بو�اسئل الإي�ضاح الحديثة، 
وعدم   ،)50( طباعتها  في  والخلل 
الإي�ضاحية،  المخططات  ا�ستخدام 

والتق�سيمات المفيدة في تدري�سها. 
بعيدة   )51( �أجنبية  بنظريات  ت�أثرها   -5

عن روح اللغة العربيّة وف�اصحتها.

 المطلب الثالث - �آليّات تطوير 
مناهج اللغة العربيّة في �أق�سام اللغة 

العربيّة:
ت�ؤدّي  التي  الآليّات  من  العديد  هناك 
ويمكن  العربيّة،  اللغة  تطويرمناهج  �إلى 

�إيجاز �أهمّها بما ي�أتي:
�صيغة  �إلى  و�صولًا  فيها؛  النظر  �إعادة   -1
اللغة  ي�ضع  بما  للإ�صلاح  متكاملة 
م�ستوى  في  و�أجيالها  العربية، 
يفر�ضها  التي  الح�ضارية  الم��سؤولية 

و�ضع الأمة )52(.
مع  يتوافق  بما  و�إ�صلاحها  تطويرها   -2
ومتطلبات  والتقني،  العلمي  التطور 
وا�ضحة  ر�ؤية  وتحديد  الع�صر)53(، 

لذلك)54(.
الذي  الوجداني  الجانب  ت�ضمينها   -3
التي  والقيم  والتذوق  الم�اشعر  ي�شمل 

توجه �سلوك الفرد )55(.
الحياتية  اللغوية  التدريبات  ت�ضمينها   -4
والتمرينات  والتدريبات   ،)56(
العلمي  الم�ستوى  تقوّي  التي  المتنوّعة 

للطلبة.
5- عدم الاعتماد على النظريات الأجنبية 
يتبيّن  حتى  العربية  مناهج  و�ضع  عند 
و�أ�سرارها  وروحها،   ،)57( �صلاحها 

المعجزة.
فيها،  المو�ضوعات  اختيار  في  الدقة   -6
ت�أليفها،  لجان  اختيار  في  والدقة 
و�ضبطها  ت�صحيحها،  على  والحر�ص 

بال�شكل )58(.
�أ�سلوبها،  �سهولة  على  الت�أكيد   -7
تدرج  على  والت�أكيد  وف�اصحتها، 

مو�ضوعاتها )59(.
واللغة  الحديث،  الأ�سلوب  اعتماد   -8
واعتماد  التدري�س،  في  ال�سهلة 
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المادّة،  عر�ض  في  التو�ضيح  طرق 
كالمخططات الإي�ضاحية، والتق�سيمات 
المفيدة، وتخلي�ص المناهج من التعقيد 
اللفظيّ، والعبارات المغلَقة، وقد �أثبت 
والتدري�سي فائدة ذلك  العلمي  الواقع 
في ا�ستيعاب الطلبة، وتقبّلهم للمادّة. 

القديمة،  بالم�اصدر  الطلاب  ربط   -9
الكتاب  وتعريب  الحديثة،  والمراجع 
في   )60( المذكرات  ونبذ  الجامعي، 
الكتاب  على  والاعتماد  الجامعة، 

الأ�صلي )61(.
من  �أجزاء  حفظ  المناهج  ت�ضمين   -10
ال�شعر  وق�اصئد  الكريم،  القر�آن 
الكلام  وحفظ   ،)62( الف�صيحة 
المنثور من الأقوال، والأمثال، والحكم 

الف�صيحة، وما �إلى ذلك.
تنمية  على  قادرة  مناهج  جعلها   -11
ي�اسعد  مما  اللغويّة،  الطلبة  مهارات 
على تقويم �أل�سنتهم، وتنمية مواهبهم، 

لتعلّم اللغة والإبداع فيها.
12- ت�ضمينها عن�صر الت�شويق �إلى المادّة، 

ما يجعلها مناهج مقبولة من الطلبة.

المحور الثالث)واقع مناهج النحو 
العربيّ في �أق�سام اللغة العربيّة 

و�آليات تطويرها(
يعدّ هذا المحور من المحاور المهمّة في 
هذه الدرا�سة؛ لكون )علم النحو( من �أهمّ 
�صنا الكلام  علوم اللغة العربيّة؛ لذلك خ�صَّ

عليه هنا.
في  العربيّ  النحو  مناهج  واقع  �إنَّ 
ة في جامعات  �أق�اسم اللغة العربيّة، وبخا�صّ
العالم العربيّ – كواقع مناهج اللغة العربيّة 
لا  م�ؤلم  واقع   – �اسبقاً  عليه  تكلّمنا  الذي 
وخلل  وا�ضح،  ق�صور  وفيها  بخير،  يطمئن 

بارز؛ لذلك �س�أتكلّم في هذا المحور على هذه 
الق�ضيّة الخطيرة من حيث المطالب الآتية:

المطلب الأول: واقع مناهج النحو 
العربيّ في �أق�سام اللغة العربيّة:

مناهج  واقع  �سمات  �أهمّ  ذكر  يمكن 
بما  العربيّة  اللغة  �أق�اسم  في  العربيّ  النحو 

ي�أتي:
القدماء المعتمدة  1- جمودها عند طريقة 
والحوا�شي،  وال�شروح  المتون  على 
منهجها  في  لكتبهم  وم�اشبهتها 
)63(، التي تت�صف بالتعقيد اللفظيّ، 
المبهمة،  والألفاظ  المغلَقة،  والعبارات 

وغير ذلك مّما ذكرناه �اسبقاً.
و�سوء  بال�شكل،  �ضبطها  بعدم  تت�صف   -2
بع�ض  و�إهمال  فيها،  القواعد  اختيار 

مو�ضوعات النحو فيها )64(.
 )65( الا�ستقرائي  المنهج  من  خلوّها   -3
للدرا�است  الأ�اس�سيّ  الركن  يعدّ  الذي 
من  كذلك  وخلوّها  الأكاديمية، 

الوظيفة الدلاليّة. )66(.
– كما هوالحال في  4- يت�صف عددٌ منها 
عن  بالخروج   - العربيّة  اللغة  مناهج 
النحويّة،  للمادّة  الأ�اس�سيّ  المو�ضوع 
كت�ضمّنها المباحث العقليّة، والمنطقيّة، 

وما �إلى ذلك.
وت�ضمّنها  فيها،  الأخطاء  كثرة   -5
طائل  لا  كثيرة  نحويّة  مو�ضوعات 
الوظيفيّة  ال�صفة  تحمل  ولا  تحتها، 

 .)67(

المطلب الثاني: �أ�سباب ال�ضعف في 
النحو في �أق�سام اللغة العربيّة:

يمكن ذكر �أهمّ الأ�سباب التي �أدّت �إلى 
ال�ضعف في النحو في �أق�اسم اللغة العربيّة

بما ي�أتي:
الذي   )68( الوظيفي(  )النحو  غياب   -1
ي�ؤدّي الوظيفة الأ�اس�سيّة للنحو لي�سلَم 
الل�اسن من الخط�أ في النطق، واللحن 

)69( في الكلام.
و�صرف  والتطبيق،  التدريب  �إهمال   -2
 ،)70( النظري  للدر�س  الوقت  �أغلب 
نجاحهما  التعليمي  الواقع  �أثبت  وقد 
في تقوية الطلبة في النحو، و�إك�اسبهم 

المهارات النحويّة.
3- فقدان فهم الأ�استذة لم�ستوى طلابهم، 
غير  الطلبة  وقبول   ،)71( وقدراتهم 
العربيّة،  اللغة  �أق�اسم  في  الكفوئين 

و�إجبارهم على الدرا�سة فيها.
وا�ضطرابها  النحوية  القواعد  �صعوبة   -4
لتعليم  المخ�ص�ص  الوقت  وقلة   ،)72(
الجامعيّة  المحا�ضرات  في  النحو 

.)73(
)الحلقات  �إهمال  ذلك  �إلى  ي�ضاف   -5
الطلبة  ت�شجيع  وعدم  الم�سجدية(، 
والمبالغة  النحويّة،  المتون  حفظ  على 
وقلة  النحو،  قواعد  ت�سهيل  في 
القر�آن،  من  الطلاب  يحفظه  ما 
وعدم  والنثر،  وال�شعر،  والحديث، 
الدرو�س،  �أثناء  الف�صحى  ا�ستعمال 
التعليمية،  الو�اسئل  ا�ستخدام  وقلة 
ربطه  وعدم  الحديثة،  والتقنيات 
كالمخططات  الإي�ضاح،  بو�اسئل 

الإي�ضاحية، والتق�سيمات المفيدة.

المطلب الثالث: �آليات تطوير مناهج 
النحو في �أق�سام اللغة العربيّة:

لتطوير مناهج النحو، و�إ�صلاحها عدّة 
التطوير،  لتحقيق  وجودها  من  لابدّ  �آليّات 
بما  �أهمّها  �إجمال  ويمكن  فيها،  والإ�صلاح 
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ي�أتي:
1- �إعادة النظر فيها، و�إجراء تقويم لها في 
�أق�اسم اللغة العربيّة في الوطن العربي 
لتطويرها  �ستراتيجية  وو�ضع   ،)74(
وت�شجيع  تنظيمها،  و�إعادة   ،)75(
الطلاب على الم�اشركة في تو�صيفاتها، 

وتحديد نواحي الق�صور فيها )76(.
روح  وبثّ  النحو،  بعلم  الوعي  تعزيز   -2
باب  يفتح  النحو  لأن  به؛  الاهتمام 
الت�أويل العلمي، ويك�شف �أمام الباحث 
في  واللغويّة  الل�اسنية،  العلوم  دور  عن 
والاجتماعية  المعرفية  العلوم  انتاج 

والنف�سية )77(.
كتب  قراءات في  النحو  مناهج  ت�ضمين   -3
بع�ض  �إلى  �سريعة  و�إ�اشرات  التراث، 
اللغة  در�س  في  الجديدة  الاتجاهات 
والنحو لربط القديم بالحديث )78(.
والأ�اسليب  الأدوات،  في  التجديد   -4
�أدوات،  بابتكار  النحويّة  للمناهج 
التراث  بمحاورة  لها  حديثة  و�أ�اسليب 
الا�ستنباط،  طريق  عن  النحوي 
مناهج  �إلى  للو�صول  عليها  والقيا�س 

�صحيحة، ومتطورة )79(.
النحويّة  للمناهج  الت�أليف  لغة  جعل   -5
جيدة و�سهلة، والتخل�ص من الطريقة 
وعر�ض  النحو،  عر�ض  في  القديمة 
مع  �سهل  ب�أ�سلوب  النحوية  الأفكار 
�أثناء  ف�صيحة  حديثة  �أمثلة  ا�ستعمال 
و�اسئل  واعتماد   ،)80( الدر�س 
والتق�سيمات،  كالمخططات  التو�ضيح، 
من  وتخلي�صها  المناهج،  وتهذيب 
المغلَقة،  والعبارات  اللفظيّ،  التعقيد 
تعليم  في  الحديثة  التقنية  وا�ستخدام 

النحو.
التطبيقية(،  )الدرا�سة  بـ  الالتزام   -6

وتفعيلها بتطبيق القواعد النحويّة من 
متنوّعة  لغويّة  ن�صو�ص  قراءة  خلال 
وف�صيحة، و�إخ�ضاعها لتلك القواعد، 
و�ضبطها بال�شكل، وهي طريقة ناجحة 
ت�ضمين  وكذلك  )النحو(،  تدري�س  في 
والتمرينات  التدريبات  المناهج 
اللغويّة  الملكة  تقوّي  التي  المتنوّعة 
المادّة  تدري�س  على  والعمل  والنحويّة، 
متكاملة  مهارات  �أنها  على  النحويّة 

تكت�سب بالتطبيق والتدرّيب.
الكريم(،  )القر�آن  بـ  الالتزام   -7
حفظاً  ال�شريف(  النبويّ  و)الحديث 
ال�شعر،  ق�اصئد  وحفظ  وقراءةَ، 

والأقوال والأمثال الف�صيحة.
الم�سجديّة(،  )الحلقات  بـ  الالتزام   -8
النحويّة،  المتون  حفظ  على  والت�شجيع 
القديمة،  بالم�اصدر  الطلاب  وربط 
على  والاعتماد  الحديثة،  والمراجع 
الكتاب الأ�صلي، وتطوير مدر�سي اللغة 

العربية. 
النحويّة،  المو�ضوعات  اختيار  في  الدقة   -9
والحر�ص  المناهج،  ت�أليف  ولجان 
بال�شكل،  و�ضبطها  ت�صحيحها،  على 
وت�ضمينها عن�صر الت�شويق �إلى المادّة، 
لتدري�س  كافياً  المحا�ضرة  وقت  وجعل 

مادّة النحو. 

 الخاتمة
لت  يمكن �إيجاز اهمّ النتائج التي تو�صّ

�إليها الدرا�سة بما ي�أتي:
في  مقبول  غير  واقع  العربيّة  للغة   -1
ة في جامعات العالم  �أق�اسمها، وبخا�صّ
فيها:  ال�ضعف  �أ�سباب  ومن  العربي. 
عزوف الطلاب عن درا�ستها، و�إهمال 
والمبالغة  الم�سجديّة(،  )الحلقات 

في  وال�ضعف  قواعدها،  ت�سهيل  في 
اللغتين  وتغلّب  التدري�سي،  الكادر 
الف�صحى،  على  والأجنبيّة  العامية، 
الحديثة  التقنيات  ا�ستخدام  وقلة 
فيها:  ال�ضعف  �آثار  ومن  تعليمها.  في 
ظهور اللغة ال�ضعيفة، و�إهمال الجانب 
�آليّات  ومن  ا�ستخدامها.  في  الوظيفي 
بخطورة  الوعي  فيها:  ال�ضعف  علاج 
العلمية  ال�سبل  وتعرّف  الم�شكلة،  هذه 
)الحلقات  بـ  والالتزام  لعلاجها، 
التقنية  وا�ستخدام  الم�سجديّة(، 
الحديثة في تعليمها، و�إقامة الم�ؤتمرات 
على  وتدري�سها  اللغويّة،  والندوات 
بـ  والالتزام  متكاملة،  مهارات  �أنها 

)الدرا�سة التطبيقية(.
2- يعد وّاقع مناهج اللغة العربيّة واقعاً غير 
مقبول؛ �إذ �إنّها عاجزة عن بثّ الاعتزاز 
في نفو�س الطلبة بلغتهم، وعاجزة عن 
تنمية مهاراتهم اللغويّة، ويت�صف عدد 
منها بال�صعوبة، وطول المنهج، وكثرة 
مو�ضوعها  عن  والخروج  الأخطاء، 
ال�ضعف  �أ�سباب  ومن  الأ�اس�سيّ. 
فيها: نق�اصنها عن�صر الت�شويق، وقلة 
مطابقتها  وعدم  فيها،  العلمية  المادة 
طريقة  في  والخلل  المقرر،  للمنهج 
عنايتها  وعدم  للمو�ضوعات،  عر�ضها 
بو�اسئل  ربطها  وعدم  بالتدريبات، 
�أجنبية.  بنظريات  وت�أثرها  الإي�ضاح، 
النظر  �إعادة  تطويرها:  �آليّات  ومن 
مع  يتوافق  بما  و�إ�صلاحها  فيها، 
وت�ضمينها  والتقني،  العلمي  التطور 
والتدريبات  الوجداني،  الجانب 
اختيار  في  والدقة  الحياتية،  اللغوية 
على  والحر�ص  فيها،  المو�ضوعات 
بال�شكل،  و�ضبطها  ت�صحيحها، 
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عر�ض  في  التو�ضيح  طرق  واعتماد 
التعقيد  من  وتخلي�صها  فيها،  المادّة 
�أجزاء  حفظ  وت�ضمينها  اللفظيّ، 
والنثر،  وال�شعر،  الكريم،  القر�آن  من 

وت�ضمينها عن�صر الت�شويق �إليها.
في  العربيّ  النحو  مناهج  واقع  يعدّ   -3
– كواقع مناهج  العربيّة  اللغة  �أق�اسم 
مقبول  غير  واقعاً   – العربيّة  اللغة 
�أي�ضاً؛ �إذ تت�صف بالجمود عند طريقة 
بال�شكل،  �ضبطها  وعدم  القدماء، 
الا�ستقرائي،  المنهج  من  وخلوّها 
الأ�اس�سيّ.  المو�ضوع  عن  وخروجها 
ومن �أ�سباب ال�ضعف في النحو: غياب 

)النحو الوظيفي(، و�إهمال التدريبات 
غير  الطلبة  وقبول  والتطبيقات، 
العربيّة،  اللغة  �أق�اسم  في  الكفوئين 
و�إهمال  النحوية،  القواعد  و�صعوبة 
ت�شجيع  وعدم  الم�سجديّة(،  )الحلقات 
الطلبة على حفظ المتون النحويّة، وقلة 
والحديث،  القر�آن،  من  يحفظونه  ما 
ا�ستعمال  وعدم  والنثر،  وال�شعر، 
وقلة  الدرو�س،  �أثناء  الف�صحى 
النحو.  تعليم  في  الحديثة  التقنيات 
النحو:  مناهج  تطوير  �آليات  ومن 
�إعادة النظر فيها، وو�ضع �ستراتيجية 
بعلم  الاهتمام  روح  وبثّ  لتطويرها، 

قراءات  مناهجه  وت�ضمين  النحو، 
و�اسئل  واعتماد  التراث،  كتب  في 
التعقيد  من  وتخلي�صها  التو�ضيح، 
الحديثة  التقنية  وا�ستخدام  اللفظيّ، 
)الدرا�سة  بـ  والالتزام  تدري�سها،  في 
الكريم،  وبالقر�آن  التطبيقية(، 
وقراءةَ،  حفظاً  النبويّ  والحديث 
والالتزام  والنثر،  ال�شعر،  وكذلك 
وحفظ   ،) الم�سجديّة  )الحلقات  بـ 
بال�شكل،  و�ضبطها  النحويّة،  المتون 

وت�ضمينها عن�صر الت�شويق �إليها.

 الم�صادر والمراجع
�أوّلًا: الكتب المطبوعة:

1- الأ�صول التربويّة في بناء المناهج، ح�ينس �سليمان قورة، ط: 5، القاهرة، دار المعارف )1977 م(.

د زيان عمر، جدة، ال�سعودية، )د.ط(، 1394هـ. 2- البحث العلمي، مناهجه وتقنياته، الدكتور محمَّ
3- تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية و�أ�اسليب التعبير في مراحل التعليم العام في الوطن العربي، محمود �أحمد ال�سيد، )المنظمة العربية للتربية 

والثقافية والعلوم/ تون�س، )د. ط(، )1987م(.
4- ظاهرة ال�ضعف العام في ا�ستعمال اللغة العربية، المجل�س العلمي في جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية/ الريا�ض، )د .ط(، )1992م(.

5- في �إ�صلاح النحو العربي، درا�سة نقدية، عبد الوارث مبروك �سعيد، ط1، دار القلم/ الكويت، )1985م(.
6- ل�اسن العرب، ابن منظور: محمد بن مكرم بن على �أبو الف�ضل، جمال الدين الأن�اصري )ت711هـ(، دار �اصدر، بيروت، ط:3، )1414هـ(.

7- المدخل في �إعداد المناهج الدرا�سيّة، وليد عبد اللطيف هوانة، الريا�ض، دار المريخ، )د. ط( )1988م(.
8- المعجم الو�سيط، مجمع اللغة العربية بالقاهرة، )�إبراهيم م�صطفى / �أحمد الزيات / حامد عبد القادر / محمد النجار، دار الدعوة، )د.ط(، )د.ت(.

9- مناهج التربيّة �أ�س�سها وتطبيقاتها، علي �أحمد مدكور، دار الفكر العربي، )د. ط(، )1421هـ -2001م(.
10-من حا�ضر اللغة العربية، �سعيد الأفغاني، دار الفكر/ دم�شق، ط:2، )1971م(.

11-المنهاج التربوي وق�ضايا الع�صر، م�ؤتمر كلية التربية ال�اسبع، اربد، عالم الكتب  الحديث، )د. ط(، )2008م(.
12- نحو منهج تربوي معا�صر، الجمل نجاح يعقوب، عمان، )د.ط(، )1983م(.

13- النحو الوظيفي، عبدالعليم �إبراهيم، ط:3، دار المعارف م�صر، القاهرة، )1975م(.

ثانياً: الر�سائل والأطاريح الجامعيّة:
- جوانب تطوير مناهج اللغة العربية في م�شروع الملك عبد الله بن عبد العزيز لتطوير التعليم العام وعلاقتها ب�آراء المعلمين والم�شرفين، درا�سة مقدمة 
�إلى ق�سم التربية في كلية العلوم الاجتماعية بالريا�ض ا�ستكملًاا لمتطلبات درجة الماج�ستير في المناهج وطرائق التدري�س، �إعداد: ماجد بن �سليمان 

بن نا�صر ال�سليمان، ب�إ�شراف الدكتور فهد بن عبد العزيز الدخيل، )1430هـ -1431هـ(.
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ثالثاً: البحوث:
العربية )جامعة  والجزيرة  الخليج  دول  الجامعة في  م�ستوى  على  العربية  اللغة  م�شكلات  ندوة  المبارك،  مازن  الجامعة،  العربية في  اللغة  تدري�س   -1

الكويت/ المدّة 4-6نوفمبر، 1979م(.
2- تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام – ر�ؤية م�ستقبليّة - بحث للدكتورة �شومة محمد م�اسعد الفا�ضلي البلوي، ال�سعوديّة، جامعة 

تبوك، ق�سم اللغة العربيّة، )1435هـ - 2014م(.
3- عزوف الطلاب عن درا�سة اللغة العربية، توفيق الفيل )ندوة م�شكلات اللغة العربية على م�ستوى الجامعة في دول الخليج والجزيرة العربية، )جامعة 

الكويت/ المدّة 4-6نوفمبر 1979م(.
4- مجابهة ال�ضعف اللغوي، �أبو �أو�س �إبراهيم ال�شم�اسن، مجلة العقيق، مج12، ع23، 24، محرم 1420ه - ربيع الثاني، )1420ه(.

5- منـــاهج النحــو الـــعــربيّ - الــواقع والــر�ؤى، عدنان الهلالّي، كاتب �أكاديمي عراقيّ/ بيروت، المدى للإعلام والثقافة والعلوم. 

رابعاً: المواقع الالكترونيّة:
1- ثقف نف�سك: القراءة الحرة وفوائدها

taqife.blogspot.com/03/2015/blog-post_19.htm 
2- �ضعف الطلاب في اللغة العربية : ال�شكوى قديمة حديثة، �سهام محمد نعمان، جامعة �أم القرى

https://uqu.edu.sa/page/ar/37686

الهوام�ش:
اللغة  الو�سيط: 957/2 )نهج(، مجمع  والمعجم  هـ؛  – بيروت ط3، 1414  �اصدر  دار  النون(،  :383/2)ف�صل  ابن منظور  العرب،  ل�اسن  ينظر:   )1(

العربية، القاهرة، دار الدعوة.
)2( الأ�صول التربويّة في بناء المناهج، ح�ينس �سليمان قورة:237، ط5، القاهرة، دار المعارف، )1977م(.

)3( المدخل في �إعداد المناهج الدرا�سيّة، وليد عبد اللطيف هوانة :32، الريا�ض، دار المريخ، )1988م(.
)4( ينظر: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام – ر�ؤية م�ستقبليّة – الدكتورة �شومة محمد م�اسعد البلوي: 7، ال�سعوديّة، جامعة تبوك، 

)2014م(.
)5( منا هج التربية �أ�س�سها وتطبيقاتها، على �أحمد مدكور:292/1، دار الفكر العربي )1421ه( ـ

)6( نحو منهج تربوي معا�صر، نجاح يعقوب الجمل:179، عمان،1983م.
)7( المنهاج التربوي وق�ضايا الع�صر، م�ؤتمر كلية التربية ال�اسبع :11، اربد، عالم الكتب الحديث)2008م(.

)8( ينظر: من حا�ضر اللغة العربية، �سعيد الأفغاني، )ط2، دار الفكر/ دم�شق، 1971م(؛ وفي �إ�صلاح النحو العربي: درا�سة نقدية، عبد الوارث مبروك 
�سعيد، )ط1، دار القلم/ الكويت – 1985م(؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي، �أبو �أو�س �إبراهيم ال�شم�اسن: 1-4، مجلة العقيق، مج12، ع23، 24، 

محرم 1420ه - ربيع الثاني 1420ه.
)9( ينظر: بحث )عزوف الطلاب عن درا�سة اللغة العربية(، توفيق الفيل، ندوة م�شكلات اللغة العربية على م�ستوى الجامعة في دول الخليج والجزيرة 
العربية: �ص24-31، )جامعة  اللغة  ا�ستعمال  العام في  ال�ضعف  نوفمبر 1979م( �ص 59-77؛ وظاهرة  الفترة 6-4  الكويت/  العربية )جامعة 

الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية/ الريا�ض(، )1992م (؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي: 5 ،18.
)10( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: ال�شكوى قديمة حديثة، �سهام محمد نعمان:4، جامعة �أم القرى

 https://uqu.edu.sa/page/ar/37686
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اللغة العربية على م�ستوى الجامعة في دول الخليج والجزيرة  اللغة العربية في الجامعة(، مازن المبارك، ندوة م�شكلات  )11( ينظر: بحث )تدري�س 
العربية )جامعة الكويت/ الفترة 4-6نوفمبر )1979م ( �ص 79-89؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي:5- 6 ، 39؛ و�ضعف الطلاب في اللغة العربية: 5. 

)12( ظاهرة ال�ضعف العام في ا�ستعمال اللغة العربية، �ص24-31، ومجابهة ال�ضعف اللغوي:18.
)13( ينظر: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام: 7؛ و�ضعف الطلاب في اللغة العربية: ال�شكوى قديمة حديثة:5.

)14( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي: 39. 
)15( هناك فرق بين ال�ضعف في المهارات اللغوية، وال�ضعف في العلوم اللغوية، �أما ال�ضعف في المهارات اللغوية فهو تعلّم الطالب العربية على نحو ي�شبه 
تعلمه للغة ثانية لكنه لا يجد من التعليم ما يكفل له �إتقان المهارات؛ لأن تّعلم اللغة يحتاج �إلى وقت طويل، وتدريبات كثيرة متوا�صلة، �أما ال�ضعف 
في العلوم اللغوية ف�سببه جهل الطلاب بم�صطلحاتها، واعتمادهم على الحفظ لا الفهم والإدراك والتحليل، وتح�صيل هذه العلوم على الوجه 
المر�ضي يحتاج �إلى وقت طويل، و�إلى تدريبات خا�صة، وكل هذا غير مي�سر في التعليم العام �أو الجامعي. ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي: 39،40. 
)16( القراءة الحرة : )هي التي يقر�ؤها الطالب من تلقاء نف�سه، وباختياره ح�سب ميوله وحاجاته التي يحاول �أن ي�شبعها عن طريق القراءة، و�أهمية 
هذه القراءة �أنها تعزز بالطالب الثقة بالنف�س والاعتماد عليها نتيجة لاكت�اسب الأهداف المرجوة من القراءة الحرة (.ينظر: ثقف نف�سك: القراءة 

الحرة وفوائدها
taqife.blogspot.com/03/2015/blog-post_19.htm .

)17( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية :5.
)18( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي:39.

)19( ينظر: م .ن :5.

)20( ينظر: م. ن :5.
)21( ينظر: م.ن :4.
)22( ينظر: م. ن: 6.

)23( ينظر: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام: 6.
)24( ينظر: م. ن: 7؛ و�ضعف الطلاب في اللغة العربية:1.

)25( ينظر: م. ن :12.
)26( �أي: م�شكلة ال�ضعف في اللغة العربيّة.

)27( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 6.
)28( ينظر: م. ن :13.

)29( ينظر: تدري�س اللغة العربية في الجامعة، ندوة م�شكلات اللغة العربية: 79-89، ومجابهة ال�ضعف اللغوي:6-5.
)30( ينظر: الم�صدران �أنف�سهما: 13. 77-59.
)31( ينظر: الم�صدران �أنف�سهما :13. 59- 77.
)32( ينظر: الم�صدران �أنف�سهما: 13. 59- 77.

)33( ينظر: بحث )عزوف الطلاب عن درا�سة اللغة العربية(: 59 - 77.
)34( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 10.

)35( ينظر: تدري�س اللغة العربية في الجامعة، ندوة م�شكلات اللغة العربية: 79-89؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي:6-5.
)36( ومن ذلك: العناية بالخطابة، والتعبير، والم�سرح المدر�سي، وغير ذلك. ينظر: الم�صدران �أنف�سهما: 9. 89-79.

)37( تعليم اللغة العربيّة، بحاجة �إلى ثلاثة اتجاهات �أ�اس�سيّة هي:)المهاريّ، والوظيفيّ، والتكامليّ(، فـ�أمّا الاتجاه المهاريّ فهو: )�أننا نعلم اللغة العربية 
لتلاميذ ال�صفوف على �أنها مهارات لغوية ت�ؤدى بدقة وتلقائية ، بدلًا من �أن ندر�سها لهم على �أنها فروع لغوية تركزعلى تزويدهم بالمعلومات 
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والمعارف اللغوية فقط دون توظيفها(، و�أما الاتجاه التكاملي فيعد مكملًا للاتجاه المهاري ال�اسبق، حيث يركز على تعليم مهارات اللغة بو�صفها 
وحدة واحدة متكاملة؛ لأن المهارات اللغوية مترابطة ترابطاً وثيقا، وهذا الترابط ينبغي �أن يظهر جلياً في �أثناء تعليم اللغة، فتنمية �أي مهارة 
لغوية من المهارات الأربع يعني تنمية المهارات الأخرى، و�أمّا الاتجاه الوظيفي فيعد متمماً للاتجاهين ال�اسبقين؛ �إذ)يركز على �أننا لا نعلم تلاميذ 
�إليها في  ال�صفوف الأولية كل المهارات اللغوية، و�إنما نعلمهم المهارات اللغوية التي تتنا�سب مع �إمكاناتهم وقدراتهم، والمهارات التي يحتاجون 

المواقف الحياتية التي ت�ضطرهم �إلى ا�ستخدامها(. ينظر: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام: 9
)38( ومن ذلك: التدريب المنزلي )البيتي(. وينبغي التدرج في تنمية هذه المهارات على امتداد المراحل التعليمية؛ بغية الو�صول �إلى م�ستوى لغوي يمكن 
الطالب من ا�ستخدام اللغة بنجاح عن طريق التحد ث والكتابة والقراءة والا�ستماع. ينظر: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام:5.

)39( ينظر: بحث )تدري�س اللغة العربية في الجامعة(، مازن المبارك : 79-89 ؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي:5-6؛ و تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل 
التعليم العام: 8.

)40( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 9.
)41( ينظر: م. ن: 9. 

)42( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية:7. 
)43( ينظر: م.ن:7. 

)44( ينظر: م. ن :7. 
)45( ينظر: م. ن :4.

)46( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي:19. 
)47( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 2؛ وتطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام: 1. 

)48( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي: 18. 
)49( ينظر: م. ن: 18. 
)50( ينظر: م. ن: 18. 
)51( ينظر: م. ن: 18. 

)52( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 10. 
)53( ينظر: م. ن: 11. 

)54( ينظر: جوانب تطوير مناهج اللغة العربية في م�شروع الملك عبد الله بن عبد العزيز لتطوير التعليم العام، ر�اسلة ماج�ستير في المناهج وطرائق 
التدري�س، �إعداد: ماجد بن �سليمان بن نا�صر ال�سليمان ب�إ�شراف الدكتور فهد بن عبد العزيز الدخيل، )1431هـ(. 

)55( ينظر: تطوير مناهج اللغة العربيّة في مراحل التعليم العام: 14. 
لغوياً يت�ضمن موقفاً حياتياً  �أو ��سؤال، ويمثل �سلوكاً  �أوعبارات  ت�شكّل في عبارة  �أو تطبيق لغوي  �أدبي،  اللغوي الحياتي:)ن�ص  بالتدريب  )56( المق�صود 
وظيفياً وفق ما يقت�ضيه الحال والمقام، وي�ستخدمه الطالب في ��شؤون حياته؛ ليعبر من خلاله عن مكنوناته النف�سية وحاجاته الوظيفية، موظفاً 
�إحدى مهارات الات�اصل اللغوي، المنطوقة �أو المكتوبة، �أو يوجّه الطالب للقيام ب�سلوك محدد 000ومن �أمثلته: الو�صف والمحادثة، والالقاء، وتوظيف 

الحكم، والأمثال، والتفاو�ض، وف�ض النزاعات، والتلخي�ص 000(، م.ن:11. 
)57( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي:19. 

)58( ينظر: م. ن: 18 -19. 
)59( ينظر: م. ن: 19. 

)60( المذكرات هي: �أوراق تلخّ�ص فيها المادّة العلميّة وتربط برابط يم�سكها، وت�سمّى )الملازم(. 
)61( ينظر: م. ن: 4- 19 . 
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)62( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 5. 
)63( ينظر: ندوة م�شكلات اللغة العربية على م�ستوى الجامعة في دول الخليج والجزيرة العربية: 90-97؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي:6. 

)64( ينظر: تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية و�أ�اسليب التعبير في مراحل التعليم العام في الوطن العربي، محمود �أحمد ال�سيد:13-45 )المنظمة 
العربية للتربية والثقافية والعلوم/ تون�س، 1987م(؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي:6، 18. 

د زيان عمر:32، جدة - ال�سعودية،  )65( هو المنهج )الذي يبد�أ بالجزئيات لي�صل منها �إلى قوانين عام(. البحث العلمي مناهجه وتقنياته: د. محمَّ
)1394 هـ(. 

)66( ينظر: منـــاهج النحــو الـــعــربيّ - الــواقع والــر�ؤى، عدنان الهلالّي، كاتب �أكاديمي عراقيّ/ بيروت، المدى للإعلام والثقافة والعلوم. 
�ضبط  وهي  للنحو،  الأ�اس�سية  الوظيفة  ت�ؤدي  التي  القواعد  )مجموعة  فهو  الوظيفي  �أما  تخ�ص�صي.  ونحو  وظيفي،  نحو  ق�سمين:  النحو  م  يُق�سَّ  )67(
الكلمات، ونظام ت�أليف الجمل، لي�سلم الل�اسن من الخط�أ في النطق، وي�سلم القلم من الخط�أ في الكتابة(، �أما النحو التخ�ص�صي فهو )ما تجاوز 
�إبراهيم، �ص )ه-و( من  ذلك من الم�اسئل المت�شعبة، والبحوث الدقيقة، التي حفلت بها الكتب الوا�سعة(. ينظر: النحو الوظيفي، عبد العليم 

المقدمة )ط3، دار المعارف بم�صر- القاهرة، 1975 م(. 
)68( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي:14.

)69( اللحن: الَخطَ�أُ ِيف الإعِرابِ. ل�اسن العرب:382/13 ف�صل اللام. 
)70( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي: 6. 

)71( ينظر: م.ن:6. 
)72( ينظر: �ضعف الطلاب في اللغة العربية: 4. 

)73( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي:18. 
)74( ينظر: م. ن: 30،13. 

)75( ينظر: منـــاهج النحــو الـــعــربيّ - الــواقع والــر�ؤى، عدنان الهلالّي، المدى للإعلام والثقافة والعلوم. 
)76( ينظر: م. ن. 
)77( ينظر: م. ن. 

)78( ينظر: ندوة م�شكلات اللغة العربية على م�ستوى الجامعة في دول الخليج والجزيرة العربية: 40-58؛ ومجابهة ال�ضعف اللغوي:5.
)79( ينظر: منـــاهج النحــو الـــعــربيّ - الــواقع والــر�ؤى .

)80( ينظر: مجابهة ال�ضعف اللغوي:6،4.


