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ت�أثير الر�ؤية الإ�ستراتيجية للمدار�س والمنهج الدرا�سي على 
م�ستوى اللغة العربية 

د. رولى قبي�سي

مقدمة: 
يعتبر الباحث في علم اللغويات جيم�س كومينزi�أن تجاهل اللغة الأولى للفرد في المجتمعات الغربية المتعددة الثقافات يُعتبر نوعا 
من �أنواع الان�صهار الثقافي الق�سري في هذه المجتمعات مما ي�ؤدي �إلى فقدان الفرد لهويته الأ�صلية، ويعود ذلك �إلى الأهمية التي توليها 
�أرماندii من  تعتبر فرون�سواز  المثال،  �سبيل  الفردية. فعلى  الهوية  وبناء  الثانية  اللغة  بتطوير  الأم وعلاقتها  للغة  الغربية  الأبحاث 
جامعة مونتريال �أن اللغة الأم �أداة رئي�سة ي�ستخدمها الطالب لتعلم اللغة الثانية عن طريق ا�ستخدام المهارات اللغوية ذاتها. وت�شير 
�أبحاث �أخرىiii�إلى �أن انعدام احترام هوية الطالب ولغته في المدر�سة ي�ؤثر �سلباً في تح�صيله الدرا�سي واندماجه في مجتمع المدر�سة. 
وعلى �أثر هذه الأبحاث، بُنِيت وطُورت في العديد من الدول الغربية بع�ض الخطط التربوية التي تحثّ على احترام ثقافة الفرد ولغته 
الأم داخل جدران المدر�سة. بالإ�ضافة �إلى احترام التعددية اللغوية، لم تتوان الدول الغربية عن �إ�صدار �سيا�سات لغوية متعاقبة تُعنى 
بالمحافظة على لغتها �أي لغة البلد الم�ضيف. ف�إذا كان الغرب يرى �أن المحافظة على اللغة الأم مقدمة للتطور المعرفي والثقافي، فلا بدّ 
لنا من وقفة نقدية �أمام واقع اللغة العربيةَ. كيف ن�صف الحالة اللغوية والثقافية في العالم العربي في ظل غياب ال�سيا�سات والبرامج 
المحلية التي تر�سخ معالم اللغة الأم والهوية اللغوية للفرد؟  لم يعد خافيا تراجع مكانة اللغة العربية محلياُ وعالمياُ ل�صالح اللغات 
الأجنبية التي بات ا�ستخدامها منت�شرا في ال�شارع العربي. فنحن ن�سمع الكثير من العرب يتحدثون بغير  العربية في بلادهم داخل 
جدران المدر�سة وخارجها. لكننا لا ن�سمع كندياً من مقاطعة الكيبك يتحدث بغير الفرن�سية في بلاده، ولا تركياً يتحدث بغير التركية 
في بلاده. ويعتبر ب�شارةiv )2007( �أن هذه الظاهرة ت�ؤدي �إلى خلاف ح�ضاري يحوّلنا �إلى �أكثر من �شعب في البلد نف�سه. فقد �أ�صبح 
�إن ال�صراع الثقافي بين الفرن�سية  �إذا قلنا:  �إن كنا نغالي،  �أدري،  ال�شارع العربي، ولا  �أن�صار ودعاة في  للغة الفرن�سية وللغة الإنكليزية 
العربية  اللغة  �أبنا�ؤنا  يُهمّ�ش  لماذا  البلاد.   الأ�صيلة لهذه  العربية  الثقافة  العرب متنا�سين  ي�أخذ حيزاً مهما في بلاد  والإنكليزية بات 
ويتعاملون معها على �أنها عائق يقف في طريق التنمية بينما منظمة اليوني�سكو تحتفل باليوم العالمي للغة العربية )18 دي�سمبر من 
كل عام( تقديرا لما قامت به من بناء تاريخي ح�ضاري؟ وكثيرة هي الت�سا�ؤلات التي تُطرح عن �أ�سباب هذا التدهور و�آثاره ال�سلبية على 
المنظومة الاجتماعية في العالم العربي. وفي هذا ال�سياق، يرى الفا�سي الفهريv )2010( �أن م�شكلة اللغة تكمن في م�ستخدميها �أكثر مما 
تعود �إليها. وي�شير �أي�ضا )الآداب vi)2016�إلى �أن الم�شكلة مع اللغة العربية هي الازدواجية بين الف�صحى والعامية من جهة، والف�صل بين 
لغة المدر�سة ولغة الحديث اليومية من جهة �أخرى، �إ�ضافة �إلى عدم تحول العربية �إلى لغة علم. وكان قد �صرّح في �إحدى محا�ضراته 

التي �ألقاها في المغرب )2010( �أن تقدّم اللغة العربية يحتاج �إلى معالجة النق�ص في علومها.

مجلات  وجود  ندرة  �إلى  و�أ�شار 
الأبحاث  مراكز  �أن  وغلى  علمية،  عربية 
�أ�سفل  في  ت�أتي  العربية  والجامعات 
الم�شكلة  �أن  معتبرا  العلمي  الترتيب 
العربية  �إلى  ولي�س  المعربين  �إلى  تعود 

يمكن  لا  �سلف،  ما  �إلى  بالإ�ضافة  بذاتها. 
التعليمية- الم�ؤ�س�سة  دور  عن  التغافل 

اللغة  واقع  على  الت�أثير  في  المدر�سة- 
الإ�شارة  المهم  ومن  وم�ستواها.  العربية 
المدار�س  تواجهها  التي  التحديات  �أن  �إلى 

العربية حاليا �أ�ضحت �أكثر تعقيدا ب�سبب 
�أزمة الهوية من جهة، وحالة الان�صهار في 
ثقافة الغرب الذي يعي�شها الجيل الجديد 
من جهة �أخرى. وا�ستنادا �إلى ما يجب �أن 
اجتماعية،  م�ؤ�س�سة  المدر�سة  دور  يكون 
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ال�ضوء  ت�سليط  �إلى  ي�أتي  فيما  نهدف 
للم�ؤ�س�سات  الإ�ستراتيجية  الر�ؤية  على 
الم�ؤ�س�سة  �أهداف  التعليمية وت�أثيرها على 
ثم  العربية.  اللغة  ا�ستنها�ض  لناحية 
على  الدرا�سي  المنهج  ت�أثير  �إلى  نتطرق 
طرق  ناحية  من  العربية  اللغة  واقع 
النقدي  الفكر  بناء  في  ودورها  التدري�س 
ومدى  الدرا�سية  والبرامج  الفرد؛  لدى 
ارتباطها بالبيئة المحلية؛ وطرق التقييم 
والمهارات،  المعرفة  تقويم  في  ودورها 
المجتمع  لثقافة  الناقل  المعلم  دور  و�أخيرا 
والهوية.  اللغة  دعائم  تر�سيخ  في  ودوره 
محورين:  �إلى  هذه  العمل  ورقة  وتُق�سم 
الم�ؤ�س�سات  واقع  الأول  المحور  في  نبحث 
والمنهج  الر�ؤية  يخ�ص  فيما  التعليمية 
الثاني  المحور  في  نتناول  بينما  الدرا�سي، 
قد  التي  والاقتراحات  الحلول  بع�ض 
عن  العربية  اللغة  ا�ستنها�ض  على  تعمل 
التعليمية  الم�ؤ�س�سة  هوية  بناء  طريق 
وتطوير منهاجها الدرا�سي. المحور الأول: 
الر�ؤية  من حيث  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  واقع 

الإ�ستراتيجية والمنهاج الدرا�سي 
العلم  ن�شر  في  دورها  �إلى  بالإ�ضافة 
�أن  المتوقّع  من  المهارات،  وبناء  والمعارف 
تكون الم�ؤ�س�سة التعليمية قادرة على التكيّف 
ت�ؤدي  و�أن  وتطوّره  الع�صر  تحولات  كل  مع 
بمختلف مراحلها دورا �أ�سا�سيا في التن�شئة 
للفرد. ومن  واللغوية  والثقافية  الاجتماعية 
�إلى  الفرد  وّل  تُح �أن  التن�شئة  هذه  ��شأن 
ح�ضاري  ب�شكل  يتفاعل  اجتماعي  كائن 
وتلعب  المجتمع.  في  الريادي  دوره  وي�ؤدي 
جيل  �إعداد  في  دوراً  �أي�ضا  الم�ؤ�س�سة  هذه 
يتمتع بحدّ �أدنى من ح�سّ المواطنة ويمتلك 
نه  تح�صّ التي  والمبادئ  القيم  من  مخزونا 
المجتمع.  يفكك  قد  ح�ضاري  غزو  �أيّ  �ضدّ 

التعليمية  للم�ؤ�س�سة  ر�ؤيتنا  من  وانطلاقا 
وتغيير  فكرية  لنه�ضة  �أ�سا�س  كحجر 
اجتماعي، نت�ساءل حول الدور الفعلي الذي 
ت�ؤديه المدار�س في الوطن العربي في نه�ضة 
لغة الأمة وثقافتها. ومع �أننا لا نعرف ب�شكل 
قاطع حيثيات هذا الدور، نوجز فيما ي�أتي 
بع�ض الفر�ضيات التي قد تعوّق دور المدر�سة 

في نه�ضة اللغة العربية.

�أولا: في ر�ؤية المدر�سة 
الإ�ستراتيجية 

تحدّد ر�ؤية المدر�سة الأبعاد والتوجهات 
الأمد  الطويلة  الإ�ستراتيجية  والأهداف 
التي ت�سعى المدر�سة �إلى تحقيقها  لإحداث 
تغيير في البنى الاجتماعية عن طريق ن�شر 
�أ�سا�س  مكوّن  �إذاً  �إنها  ور�سالتها.  ثقافتها 
و�إن  الم�ؤ�س�سة.  �إليه  لأي عملية تغيير تطمح 
�إر�ساء ر�ؤية وا�ضحة للمدر�سة يت�شارك فيها 
و�إلهامهم  توجيههم  على  لتعمل  الموظفون 
�إحدى  هي  المهني  النمو  على  تحفيزهم  و 
تُعتبر،�أي  وهي  المدر�سة.  مدير  م�س�ؤوليات 
المدر�سة  �إدارة  لهوية  انعكا�سا  الر�ؤية، 
�أن  الوا�ضح  ومن  وقناعاتها.  ومبادئها 
من  يكن  لم  العربية  الدول  في  المدار�س 
و�سيا�سات  �أهداف  و�ضع  معظمها  �أولويات 
و�ضع  بهذا  ونق�صد  العربية.  اللغة  لتدعيم 
لأزمة  عميقين  وفهم  وعي  من  تنطلق  ر�ؤية 
وك�أ�سا�س  جامعة  وهوية  ثقافة  ك�أزمة  اللغة 
عن  ذلك  وينتج  وعلمية.  فكرية  لتنمية 
الوعي حول هذا  �أ�سباب، منها غياب  عدة 
المو�ضوع و�ضعف البعد التربوي والإ�صلاحي 
القرار  وه�شا�شة  المدار�س،  مدراء  لبع�ض 
ال�سيا�سي والخطط التربوية الخا�صة بدعم 
الأجنبية  اللغة  تدعيم  قرار  و  الأم  اللغة 
اعتبرنا  ما  و�إذا  الأم.  اللغة  ح�ساب  على 

عربية  دولة  �أي  في  الحكومية  المدار�س  �أن 
لهذه  التعليمي  النظام  ر�ؤية  عن  تُعّرب 
وبرامجه  وخططه  �أهدافه  وتعك�س  الدولة 
مدى  حول  معلقا  ال�س�ؤال  يبقى  التعليمية، 
�أزمة  مع  التعليمي  النظام  هذا  تفاعل 
و�سيا�ساته  �أطره  وتجديد  العربية  اللغة 
هذا  ي�ساعد  وقد  �إحيائها.  لإعادة  العامة 
م�س�ؤوليتها  تحمّل  على  الحكومية  المدر�سة 
تكون  �أن  يتوقع  التي  الأم  اللغة  تنمية  تجاه 
في �سُلّم �أهدافها. �أما فيما يخ�صّ المدار�س 
الحكومي،  المنهج  يتبع  ما  فمنها  الخا�صة، 
)خا�صة  الدولية  المناهج  يطبق  ما  ومنها 
تعتمد  التي  العربي(  الخليج  منطقة  في 
الأجنبية  اللغات  تعليم  على  معظمها  في 
الرغم  وعلى  المدار�س،  هذه  �إن  �أولى.  لغة 
الطالب  هوية  احترام  ل�شعارات  رفعها  من 
و�آليات  العربية  تركز على  الأم، لا  وثقافته 
�إلى  تطويرها وتنقيحها، بل يذهب بع�ضها 
افتقار  �إن  �إلزامية.  مادة  تدري�سها  عدم 
ترتبط  وا�ضحة  لر�ؤية  العربية  المدار�س 
�سلبا  ي�ؤثر  قد  الأم  اللغة  با�ستنها�ض 
المدر�سة  جدران  داخل  اللغة  مكانة  على 
على  �أي�ضا  هذا  ي�ؤثر  وقد  وخارجها. 
القرارات والأهداف المدر�سية وعلى المنهج 
في  عنه  �سنتحدث  ما  وهذا  كله،  الدرا�سي 

ال�سطور القادمة.

ثانيا: في المنهج الدرا�سي
مجموع  �إلى  الدرا�سي  المنهج  ي�شير 
يُتوقع من الطالب  التي  المفاهيم والمهارات 
هذا  ي�شتمل  وقد  المدر�سة.  في  اكت�سابها 
التقييم،  وطرق  التعليمية،  الأهداف  على 
التدري�س،  وطرق  المدر�سي،  والكتاب 
والواجبات والم�شاريع التي ت�ساعد على نمو 
والج�سمية  النف�سية  النواحي  من  الطالب 
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وال�شخ�صية.  والاجتماعية  والعقلية 
هذه  بع�ض  �إلى  ي�أتي،  فيما  ونتطرق، 
العنا�صر كطرق التدري�س والتقييم والكتاب 

المدر�سي والمعلم الناقل للثقافة واللغة.

1- طرق التدري�س:
من �أكثر ما قد يواجه المنهج الدرا�سي 
تدري�س  لطرق  افتقاره   هو  م�شكلات  من 
اللغة  بتدري�س  خا�صة  وا�ستراتيجيات 
اللغة  تعلم  �صعوبة  جميعا  ونعلم  العربية. 
ي�ستدعي  مما  للطالب  بالن�سبة  العربية 
اللغة  لتب�سيط  بيداغوجية  �إجراءات 
لتقريب  مبتكرة  خا�صة  و�سائل  وا�ستخدام 
درجة  �أي  �إلى  ونت�ساءل:  للمتعلم.  اللغة 
تُعنى طرق تدري�س اللغة العربية ببناء فكر 
مهارات  بناء  على  مرتكز  نقديّ  تحليليّ 
خا�صة باللغة؟ هناك �شبه افتقار �إلى فل�سفة 
بكتابة  خا�صة  مهارات  بناء  حول  تعليمية 
ن�صو�ص باللغة العربية وقراءتها وتحليلها. 
خ�صو�صية  فهم  من  م�سافة  على  زلنا  وما 
�ألم  وقواعدها.  وتراكيبها  العربية  اللغة 
التعليمي  الإ�صلاح  برامج  �ضمن  ن�ستخدم 
الطريقة  العربية  الدول  بع�ض  طالت  التي 
خا�صة  العربية،  اللغة  تدري�س  في  الكلية 
اللغة  خ�صو�صية  �إلى  النظر  دون  القراءة، 
النظريات  من  الكثير  هناك  لدينا؟  الأم 
الطريقة،  لهذه  ت�صدّت  التي  البيداغوجية 
طرق  با�ستخدام  طالبت  الأقل،  على  �أو 
وعليه   .vii)2003 )بيار  لها  مكملة  �أخرى 
قامت بع�ض ال�سيا�سات التربوية في الغرب 
لم  )�إذ  الطريقة  هذه  في  النظر  ب�إعادة 
القراءة  كيفية  الطالب  نعلّم  �أن  كافيا  يعد 
يقر�أ(.  ماذا  يفهم  �أن  المهم  بل  والكتابة، 
�ألا ت�ستحق قواعد اللغة لدينا وقفة حقيقية 
لإيجاد طرق تدري�س ملائمة لها ومتنا�سبة 

مع احتياجات الطالب؟ ون�شير �أي�ضا �إلى �أن 
�أن  يجب  التي  التعليمية  والم�صادر  الأدوات 
تفتقر  التدري�س قد  تُ�ستخدم مكمّلا لطرق 
اللغة.  بخ�صو�صية  لارتباطها  العروبة  �إلى 
العربية،  اللغة  معاجم  عن  مثلا  ونت�ساءل 
ا�ستخدامها  و�إمكانية  نجاعتها  ومدى 
�أدوات تعليمية، والمواقع الإلكترونية الفاعلة 
يقول  التعليمية....  والبرامج  والتربوية، 
الإدري�سي:viii )الآداب 2016( �إن اللغة لا 
ت�ستطيع القيام بوظائفها �إلا �إذا توفرت لها 
الكثير  اختفى  و�إلا  ال�شروط،  من  مجموعة 
لدى م�ستعمليها. وهذا ما هو  �ألفاظها  من 
ا�ستُبدلت  حيث  العربية  اللغة  مع  حا�صل 
يتداولها  �أجنبية  ب�أخرى  مفرداتها  بع�ض 
مراعاة  عدم  فر�ضية  �إلى  و�إ�ضافة  �أهلها. 
اللغة  تدري�س  لخ�صو�صية  التدري�س  طرق 
�إلى  المعتمدة  التقييم  طرق  �أدّت  العربية، 

تعميق الهوة بين المتلقي العربي وبين لغته.

2- طرق التقييم :
م�شكلات  �أن  �إلى  الإ�شارة  المهم  من 
العربية  باللغة  ترتبط  لا  التقييم  طرق 
ت�أثيرها  في  نبحث  �أن  نودّ  �أننا  غير  فقط، 
الطالب.  لدى  اللغوية  المهارات  بناء  على 
بدلًا  التح�صيلي  التقييم  على  التركيز  �إن 
من  كثير  في  والتكويني   الت�شخي�صي  من 
ذلك  غير  تدّعي  التي  تلك  حتى  المدار�س 
في �سيا�ساتها التقييمية لا ي�ساعد على بناء 
المعارف والمهارات اللغوية لدى الطالب. �إن 
تعلّم ا�ستراتيجيات القراءة والكتابة يحتاج 
�إلى متابعة ودعم حثيثين من قبل المعلم ك�أن 
ي�شتملا على تغذية راجعة فعّالة وامتحانات 
هذه  ونقا�شات.  و�أ�سئلة  يومية  مب�سطة 
الأدوات غير مفعّلة بحجة �ضغوط المهمات 
على المدر�س و�إلزامية �إنهاء تدري�سه للكتاب 

المدر�سي مما ينعك�س �سوءاً على مخرجات 
تطور  على  وبالتالي  الطالب،  لدى  التعلم 
الإ�شارة  وتجدر  لديه.  اللغة  ا�ستراتيجيات 
المرتبطة  اللغوية  المهارات  بناء  �أن  �إلى 
لي�س  وقت  �إلى  يحتاج  والكتابة  بالقراءة 
مما  طويلين  ونف�س  باع  و�إلى  بالق�صير 
لهذا  دائمة  مواكبة  المعلم  من  ي�ستدعي 
البناء المعرفي. وتكمن الم�شكلة هنا في فهم 
المعلم لدوره الوظيفي، فهو لم ير بعد بُعدا 
نف�سه  ير  �إنه لم  و�إن�سانيا لمهنته،  اجتماعيا 
ر�أى  بل  وملهماً،  وداعماً  ومي�سّراً  م�ساعداً 
نف�سه موظفاً من واجبه فقط �إتمام تدري�س 

الكتاب المدر�سي.

3-الكتاب المدر�سي:
الكتاب  �أن  المدار�س  بع�ض  ترى 
المدر�سي م�صدر وحيد للن�صو�ص والمعارف 
وجودته  الكتاب  نوعية  عن  النظر  ب�صرف 
على  يجب  التي  المهارات  على  وا�شتماله 
هذه  �إن  وتطويرها.  اكت�سابها  الطالب 
تتلاءم  لا  دورياً(  المنقحة  )غير  الكتب 
جميعاً  الطلبة  م�ستوى  مع  بال�ضرورة 
الم�صادر  تنوع  �أهمية  ي�ؤكد  وهذا  وميولهم. 
التعليمية وتنويعها لتلبي احتياجات الطلبة 
وتزيد من اندماجهم ورغباتهم في القراءة 
والكتابة. من �إحدى الو�سائل الب�سيطة التي 
القراءة  على  طالب  لت�شجيع  ت�ستخدم  قد 
ا�ستخدام ن�ص يتلاءم مع ميل لديه. وبعيداً 
الكتاب  يحتاج  الم�صادر،  في  التنوّع  عن 
المدر�سي لكي ي�صبح مرغوباً، �إلى موا�ضيع 
والمعطيات  الظروف  مع  تتلاءم  حية 
الخارجية لي�شعر الطالب ب�أهمية ما يقر�أ. 
والتحليل  النقد  على  �أي�ضا  ي�ساعده  وهذا 
والت�أمل. �إن اعتماد العربية لغة تدري�س في 
بع�ض المدار�س، واعتماد مناهج خا�صة للغة 
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بالدور  بال�ضرورة  يقومان  لا  فيها،  العربية 
للطالب  خا�صة  �شخ�صية  لبناء  اللازم 
كتاب  ا�ستطاع  �أيّ مدى  �إلى  ولكن  العربي. 
بامتياز،  ثقافياً  يكون  �أن  العربية  اللغة 
ومتما�شيا  الع�صر  احتياجات  عن  ومعبراً 
بتاتاً  يعني  لا  هذا  الح�ضاري؟  التطور  مع 
بل  و�آدابها،  اللغة  تاريخ  عن  الان�سلاخ 
�إيجاد  ومحاولة  التوازن  من  نوع  �إحداث 
والحا�ضر  الما�ضي  بين  يربط  ج�سر 
والم�ستقبل. و�إلى �أي حد ي�شتمل الكتاب على 
مفاهيم  �أو  يوميا  ت�ستخدم  دارجة  مفاهيم 
تعريبها  محاولة  مع  با�ستمرار  تطر�أ  كونية 
والإجابة  العربية؟  بالأمة  تعنى  �أخرى  �أو 
�أن  الأ�سئلة  هذه  عن  الوا�ضحة  ال�صريحة 
الكتاب المدر�سي لم يمثّل بعد امتداداً لفكر 
لتغيير  ي�ؤ�س�س  ولم  جامع،  ح�ضاري  عربي 
اجتماعي هادف. ولكن كيف بالإمكان بناء 
الارتباط  وا�ضحا  يكن  لم  �إن  لغوية،  هوية 
الارتباط  فيكون  والفكر،  اللغة  بين  الوثيق 
ما  �أننا  الوا�ضح  من  والهوية؟  اللغة  بين 
�أنها  على  العربية  اللغة  مع  نتعامل  زلنا 
لغوية  وتراكيب  وحروف  �صوتيات،  فقط 
دون النظر �إلى عمقها الثقافي والح�ضاري، 
�أن بناء الهوية اللغوية لا  ودون الانتباه �إلى 
ي�أتي من تفريغ اللغة من محتواها الفكري. 
وهي  التالية،  النقطة  �إلى  ي�أخذنا  وهذا 
هويّة المعلم وت�أثيرها على بناء فكر الطالب 

وثقافته.

4-هوية المعلم :
�أن  المعلم  على  �سابقاً،  �أ�سلفنا  كما 
الكادر  بقية  مع  المدر�سة  ر�ؤية  يت�شارك 
ثقافة  ن�شر  على  ي�ساعد  مما  الوظيفي 
المعلم  ويلعب  �أهدافها.  وتحقيق  المدر�سة 
على  فيه  ي�ؤثر  تفاعلياً  دورا  ال�صف  داخل 

ناقلا  المعلم  ويعتبر  بهم.  ويت�أثر  الطلبة 
للمبادئ والقيم والمعتقدات التي ي�ؤمن بها. 
�إن وعيه تجاه اللغة الأم و�أهميتها قد ينعك�س 
�إيجابا على طرق تدري�سه وتقييمه و�أ�سلوبه 
�إن هذا  الطلاب.  اليومي مع  وعلى خطابه 
يدخل �ضمن ما ي�سمى بالمنهج الم�ستتر الذي 
عن  الطلاب  �سلوك  على  المعلم  فيه  ي�ؤثر 
طريق نقل قيمه و�سلوكه. فهو، �إن كان محبا 
للقراءة، يحثّ الطلاب على تقديرها، و�إن 
على  جاهدا  �سيعمل  الكتابة،  يهوى  كان 
من  والأهم  الطلبة.  لدى  مهاراتها  بناء 
هذا وذاك �أنه قد ي�ساعد الطلبة على بناء 
هويتهم الفكرية واللغوية والثقافية �إن كان 
بانتمائه،  و  بلغته  معتزاً  �صالحاً   مواطناً 
وقدوة  الأهداف  وا�ضح  كان  �إن  وكذلك 
�أداء  �إن  �أخرى،  ناحية  للطلبة. ومن  ح�سنة 
و�إف�ساحه  ال�صف  داخل  التفاعلي  المعلم 
مجالا للنقا�ش والت�أمل والأ�سئلة بين الطلبة 
ي�ساعدهم على التعبير عن ذواتهم ويترك 
مجالًا �أو�سع عندهم لبناء المعرفة. �إن معلما 
وح�ضارتهم،  العرب  �إنجازات  عن  يتحدث 
�آدابها  العربية:  للغة  الفكري  العمق  وعن 
محطاتها  و�شعرائها،  �شعرها  و�أدبائها، 
التاريخية ورموزها، �سيكون له، بدون �أدنى 
للغة  الطلبة  تقدير  على  قوي  ت�أثير  �شك، 

والثقافة العربية.
�أن مررنا على بع�ض الفر�ضيات  وبعد 
اللغة  تنمية  في  المدْر�سة  دور  تعوّق  قد  التي 
العربية ك�إطار فكري وح�ضاري، ن�ستعر�ض 
فيما ي�أتي بع�ض الاقتراحات �أو الحلول لهذه 

الإ�شكالية.

المحور الثاني: بع�ض 
الاقتراحات:

�أنه   )2016 )الآداب  الإدري�سي  يعتبر 

يجب الا�شتغال على اللغة العربية من خلال 
الطلبة  من  وتقريبها  قواعدها  تب�سيط 
الم�صطلحات  وتوفير  مبتكرة  تربوية  بطرق 
الجديدة التي ترتبط بمختلف القطاعات. 
من  الترجمة  �أهمية  عن  �أي�ضا  ويتحدث 
وهو  بالألفاظ.  لإغنائها  العربية  و�إلى 
الألفاظ  تربط  لغوية  معاجم  ت�أليف  يقترح 
والعاميات  باللهجات  الف�صيحة  العربية 
حدة.  على  عربي  مجتمع  كل  في  المتداولة 
العربية  اللغة  �أزمة  خ�صو�صية  تكون  قد 
التلهيج  م�شكلات  مع  العربي  المغرب  في 
كهذا  اقتراح  �إلى  دفعت  التي  هي  والتلتين 
ما  �إلى  و�إ�ضافة  بالعامية.  الف�صحى  لربط 
�سلف، نورد، فيما ي�أتي، بع�ض الاقتراحات 
)مع  والتعليمي  التربوي  ال�صعيد  على 
قناعتنا ب�أن نه�ضة اللغة العربية تحتاج �إلى 
عد(.  ت�شريعات و�إجراءات على مختلف ال�صُّ
�أيدي مدراء  وهذه الاقتراحات ن�ضعها بين 

المدار�س و�أ�ساتذتها والتربويين.

�أولا: فيما يخ�ص مدراء المدار�س:
للمدر�سة  �إ�ستراتيجية  ر�ؤية  بناء    -1
اللغة  نه�ضة  طياتها  في  ت�ستهدف 
هذه  �إلى  ا�ستنادا  وتنميتها  العربية 
من  قائمة  المدر�سة  وتحدد  الر�ؤية، 
والطويلة  الأمد  الق�صيرة  الأهداف 
الأمد للعمل على خطط و�إجراءات من 

��شأنها تر�سيخ دعائم اللغة الأم.
اللغة  تعليم  جودة  �ضمان  على  العمل   -2

العربية.
3- خلق بيئة مدر�سية ذات طابع عربي من 
ناحية لغة التخاطب و لغة المرا�سلات 

والمكتبة والم�صادر...
4- �إيلاء اهتمام بق�سم اللغة العربية كغيره 

من الأق�سام في المدر�سة.
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لق�سم  المهني  للتطوير  ميزانية  تحديد   -5
اللغة العربية.

6- الحث على اعتماد �سيا�سة تقييم ت�ساعد 
الطالب على بناء تعلّمه.

7- تنويع الم�صادر العربية بحيث تتلاءم مع 
معظم احتياجات الطلبة.

ثانيا: فيما يخ�ص �أ�ساتذة المدار�س:
1- تطوير مهني حول ا�ستراتيجيات خا�صة 

لتدري�س اللغة العربية ومهاراتها.
مع  المي�سّرة  الف�صحى  ا�ستخدام   -2

الطلاب منذ مراحل التعليم المبكرة.
3- تب�سيط قواعد اللغة و�آدابها.

4- تنويع �أ�ساليب التدري�س وطرقها لجذب 
الطالب.

5- تنويع م�صادر الن�صو�ص لجذب اهتمام 
الطلاب.

6- المزج بين الطريقة الكلية والجزئية في 
تدري�س مهارات اللغة.

لتعلم  مواتية  تفاعلية  �صفية  بيئة  خلق   -7
اللغة وا�ستخدام الف�صحى.

ثالثا: فيما يخ�ص التربويين:
1- تقديم خطط ومقترحات لتطوير النظم 

التعليمية في الوطن العربي.
لغوية  �سيا�سات  ا�ستحداث  على  العمل   -2

تُعتمد ر�سميا وتعنى ب��شأن اللغة.

3- قراءة نقدية بنّاءة لل�سيا�سات التعليمية 
على  الأجنبية  المدار�س  �سيطرة  وواقع 
الدول  من  كثير  في  التعليم  قطاع 

العربية.
لمعلمي  موجهة  تربوية  م�ؤتمرات  عقد   -4
الوعي  لبث  ومديريها  المدار�س 
�أخذ  في  و�إ�شراكهم  اللغة  واقع  حول 

القرارات المتعلقة بنه�ضة اللغة.
غير  )مقالات  تربوية  مجلات  �إ�صدار   -5
المدار�س  لأ�ساتذة  موجهة  علمية( 
ن�شر  تثقيفهم وحثهم على  �إلى  تهدف 

�أفكارهم وا�ستراتيجياتهم التعليمية.

خلا�صة ورقة العمل:
مرتبطة  �إ�ستراتيجية  ر�ؤية  غياب  �إن 
التعليمية  للم�ؤ�س�سة  لغوية  و  ثقافية  بهوية 
المعتمد  الدرا�سي  المنهج  على  �أثرا  يترك 
م�ستوى  على  ي�ؤثّر  مما  الم�ؤ�س�سة  قبل  من 
لي�ست  المغيّبة  الر�ؤية  وهذه  العربية.  اللغة 
اللغة  تعد  لم  اجتماعي  لواقع  نتاجا  �إلّا 
وهي  فخره.  و  اعتزازه  م�صدر  العربية 
الم�ؤ�س�سات  دور  لا�ضمحلال  نتاج  �أي�ضا 
المجتمع  م�ؤ�س�سات  من  وغيرها  التعليمية 
المدني في ن�شر الوعي والثقافة. ومن الم�ؤكّد 
على  يقت�صر  لا  اللغة  �أزمة  من  �أن الخروج 
خطةً  يتطلب  بل  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  دور 
الدولة  فدور  عد.  ال�صُّ مختلف  على  �شاملة 

�سيا�سي  قرار  لإ�صدار  تفعيل  �إلى  يحتاج 
الموروث  تحمي  لغوية  �سيا�سات  لا�ست�صدار 
تُفعّل  المثال،  �سبيل  وعلى  وتطورّه.  اللغوي 
الفرن�سية  اللغة  لحماية  اللغوية  ال�سيا�سات 
دوريّ  ب�شكل  كندا  في  الكيبك  مقاطعة  في 
للمقاطعة.  اللغوية  الهوية  على  للمحافظة 
ا�ستخدام  من  التجارية  المحلات  نع  وُمت
اليافطات  تُرفع  ولا  الفرن�سية  بغير  �أ�سماء 
باللغة  �إلّا  ال�شوارع  الإر�شادات في  تُكتب  ولا 
اللغوي  التنوع  من  الرغم  على  الفرن�سية 
دور  �إلى  وبالإ�ضافة  المقاطعة.  تعرفه  الذي 
والتربويين  المثقفين  دور  على  نُعوّل  الدولة، 
واجبهم  لت�أدية  المدني  المجتمع  وم�ؤ�س�سات 
تجاه اللغة العربية. ويتمثّل دورهم في كثير 
ال�صادرة  الإبداعات  �إظهار  في  الأمور  من 
باللغة العربية بمختلف تجلّياتها، والتن�سيق 
خا�صة  قوانين  ل�سنّ  الدولة  م�ؤ�س�سات  مع 
ت�أليف  في  لإ�شراكهم  وال�ضغط  باللغة، 

المناهج المدر�سية.
وما نخل�ص �إليه هو �أننا يجب �أن ننظر 
محافظتها  في  الأخرى  الدول  تجارب  �إلى 
�ساعد  لثقافتها مما  واحترامها  لغتها  على 
الأمم  بين  مرموقة  مكانة  احتلالها  على 
ملامح  �أيّ  العربية  لبلادنا  يعد  لم  بينما 

لمناف�سة ح�ضاريّة.
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