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فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم المتمازج في تنمية 
المفاهيم الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة 
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مقدمة:
      ي�شهد العالم ثورة تقنية علمية ومعرفية هائلة، ظهرت بوادرها في ال�سنوات الأخيرة من القرن الحالي، فقد �شملت تطورات 
الحياة  ميادين  في  الع�صر  هذا  �سمة  تمثل  المت�سل�سلة  والمعرفة  المنظمة  المنهجية  و�أ�صبحت  التكنولوجيا،  مجال  في  ومذهلة  مت�سارعة 
�أن التغييرات التي طر�أت على  المختلفة، و�أ�صبح التقدم العلمي من الخ�صائ�ص المهمة التي تتميز بها المجتمعات الإن�سانية، ولا �شك 

المجتمع قد انعك�ست في مجال المناهج الدرا�سية وطرائق تدري�سها.
    وتتباين الأهداف وتتنوع الغايات من الناطقين بغير العربية لتعلم اللغة العربية، فمنهم من يقبل عليها لغر�ض مهني، و�آخر 
لغر�ض تجاري وغيره لغر�ض �سيا�سي �أو �أكاديمي �أو ديني، ويعد تعلم العربية لغر�ض ديني من �أهم �أهداف تعلم العربية؛ وذلك لارتباط 

اللغة العربية بفهم مبادئ الدين الإ�سلامي وتعاليمه، وكذلك فهم �أق�سامه من تف�سير وحديث و�سيرة وعقيدة وفقه و�أ�صوله.

�إلى غير ذلك؛ حيث اهتم معظم المخت�صين على  �أن الواقع ي�شير  �إلا  �أهمية تدري�س الفقه للناطقين بغير العربية       وبالرغم من 
المهارات اللغوية وق�ضوا جُلَّ وقتهم في و�ضع ا�ستراتجيات وطرق لتدري�س مهارات اللغة، و�أغفلوا حاجات ه�ؤلاء المتعلمين التي من �أجلها 
�أقبلوا على تعلم العربية وهي حاجاتهم الدينية والتي على ر�أ�سها الفقه الإ�سلامي لأهميته وحاجاتهم الما�سة لفهمه وتطبيقه في كل جوانب 
يتعلم  �أن  �إلى  الأجنبي يحتاج  الطالب  �أن  لعل في مقدمتها اعتقاد المخت�صين  الأ�سباب  العديد من  �إلى  الم�شكلة  تعود هذه  حياتهم، وربما 
�إلمامه  عدم  نتيجة  للمعلم  التدري�سي  الأداء  ق�صور  و�أي�ضاً  المتعلمين،  لحاجات  المعدة  المناهج  مراعاة  عدم  وكذلك  فقط،  اللغة  مهارات 

بالاتجاهات الحديثة في تدري�س الفقه، وعدم ا�ستخدامه لا�ستراتيجية التدري�س المنا�سبة لمهاراته.
وتعد المفاهيم الفقهية وعاء لل�شريعة الإ�سلامية ومركز الانطلاق �إلى فهم �صحيح الدين والمنبع الأ�صلي لكل العلوم  الإ�سلامية، كما 

�أن فهم الفقه ب�صورة �صحيحة يعني م�سلم واعٍ مفكر.
وحددت الكثير من  الدرا�سات �أ�سباب الق�صور في طريقة التدري�س التي يتبعها المعلم، و�أ�سلوب تقويم الفقه؛ حيث يتم التركيز عند 
تقويم المفاهيم الفقهية على حفظ الأحكام والأدلة النقلية دون فهم عميق لهذه الأدلة وتب�سيطها وتعليلها للمتعلمين مما ينتج عنه م�سلماً 

�ضعيف الحجة م�شو�ش العقل لم يتمكن من الفهم العميق للأحكام الفقهية.
     ومن الملاحظ �أن هناك ندرة في الدرا�سات والأبحاث التي تناولت تدري�س المواد ال�شرعية - ب�شكل عام- والمفاهيم الفقهية للناطقين 

بغير اللغة العربية – ب�شكل خا�ص - ومن هذه الدرا�سات:
�أثر المدخل اللغوي في تنمية الملكة الفقهية لدى الناطقين بغير العربية في  �أبو بكر )2015(، التي هدفت ا�ستق�صاء  - درا�سة م�صطفى 
نيجيريا، وقد �أكدت على �ضرورة تمكن الدار�س من مهارات اللغة العربية �أولًا، و�أكدت �أنه كلما تمكن المتعلم الناطق بغير العربية من 
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ى الملكة الفقهية لديه. مهارات اللغة العربية �ساعده هذا في فهمه للن�صو�ص الفقهية ونمَّ
العربية  الناطق بغير  للمتعلم  الفقهية  الأحكام  ا�ستنباط  العربي في  النحو  �أثر درا�سة  بيان  التي هدفت  - ودرا�سة علي مبومبو )2010(، 
في الكاميرون، وقد �أكدت على �أن هناك علاقة وطيدة بين فهم المتعلم للقواعد النحوية وقدرته على فهم وا�ستنباط المفاهيم الفقهية، 

و�ضرورة مراعاة تدري�س اللغة العربية قبل درا�سة المواد ال�شرعية.
- ودرا�سة رحاب الزناتي )2008(، التي هدفت بناء منهج في المواد ال�شرعية للناطقين بغير العربية في معهد الدرا�سات الخا�صة بمدينة 
البعوث الإ�سلامية، وقد �أكدت على وجوب ا�شتمال المناهج ال�شرعية - ومنها الحديث - على و�سائل تعليمية مرفقة - ك�شرائط الكا�سيت، 
وا�سطوانات الحا�سوب - كما �أكدت على تنوع طرق التقويم الم�ستخدمة، وكان من �أهم النتائج التي تو�صلت �إليها فاعلية المنهج المقترح في 

زيادة التح�صيل لدى الدار�سات الناطقات بغير العربية وكذلك اتجاههم نحو مادة الحديث.
- ودرا�سة يو�سف الخليفة �أبو بكر )2003(، التي هدفت ت�صميم منهج ي�ساعد معدي المواد التعليمية لتعليم اللغة العربية لحفظة القر�آن 

الكريم والمجيدين لتلاوته من الناطقين بلغات �أخرى؛ لتمكينهم من فهم القر�آن الكريم فهماً عاماً بدلًا من تلاوته دون فهم.
- ودرا�سة محمود عبده، وم�صطفى عبد الله )2001(، التي هدفت تقديم �إطار لمنهج مقترح لتعليم الدين الإ�سلامي للناطقين بغير العربية 
في �ضوء الأ�س�س اللازمة لبناء المنهج، ولقد قام الباحثان ببناء �إطار المنهج، وذلك بتحديد الأهداف العامة للمنهج ككل، ثم لكل م�ستوى 
من الم�ستويات الثلاثة )مبتدئ – متو�سط - متقدم(، وبناء وحدة درا�سية في ال�سيرة النبوية بعنوان: )النبي �صلى الله عليه و�سلم في 
مكة( وتجريبها على عينة من طلاب الم�ستوى الأول، ولقد تو�صل البحث �إلى فاعلية الوحدة التي تم تجريبها في تح�صيل الطلاب الناطقين 
تدري�س  وطريقة  بها،  الوحدة  �صياغة  التي تم  اللغة  و�سهولة  الطلاب،  دافعية  �إلى  ذلك  الباحثان  و�أرجع  النبوية،  لل�سيرة  العربية  بغير 

الوحدة التي راعت فنون اللغة العربية.
- ودرا�سة  محمد �شيرازي )2000(، التي هدفت تحديد الم�شكلات التي ينبغي ت�ضمينها في منهج التربية الدينية الإ�سلامية، وتقويم محتوى 
المنهج الحالي في �ضوء تلك الم�شكلات، واقترح الباحث منهجاً في التربية الدينية الإ�سلامية للمرحلة الثانوية بالتعليم العام ب�أندوني�سيا 
يراعي هذه الم�شكلات، وقد �أكدت الدرا�سة فاعلية المنهج المقترح في زيادة الوعي الديني، كما و�ضحت �أن �أهم الم�شكلات التي يواجهها 
الدار�سون هي: م�شكلات متعلقة بطبيعة المادة )عقيدة، وعبادات، وم�شكلات حول م�صادر الت�شريع، وحول الفرق والمذاهب الدينية(، 
وم�شكلات في �ضوء طبيعة نمو الطلاب مترتبة على النمو )الج�سمي، والجن�سي، والعقلي، والانفعالي، والاجتماعي(، وم�شكلات في �ضوء 

طبيعة المجتمع )�سيا�سية، واقت�صادية، واجتماعية، وبيئية(.
-  ودرا�سة محمود الناقة، وفتحي يون�س )1998(، التي هدفت تقديم �إطار منهجي لتعليم اللغة العربية والتربية الدينية الإ�سلامية لأبناء 
الجاليات الإ�سلامية ي�أخذ في اعتباره عنا�صر المنهج من حيث الأهداف والمحتوى والن�شاط والعمليات والتقويم، ولقد �أ�سفرت الدرا�سة 
�أربعة محاور:  دار محتواه حول  والمتو�سط،  المبتدئ  للم�ستويين  العربية  اللغة  تعليم  لمنهج  �إطار  و�ضع  ومنها:   النتائج  عن مجموعة من 
الح�ضارة العربية الإ�سلامية، والحياة المعا�صرة، ومواقف الحياة اليومية، والتفاعل بين الح�ضارة العربية الإ�سلامية والعالم الذي نعي�شه.
- ودرا�سة محمد �أبو الكلام �آزاد )1998(، التي هدفت و�ضع المعايير والأ�س�س لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها الراغبين في درا�سة 
العقيدة، ولقد قام الباحث ب�إعداد برنامج مكون من ثلاث وحدات بعناوين )التوحيد، والإيمان بالملائكة، والإيمان بالكتب(، وكانت هذه 
الدرو�س معدة للدار�سين بالم�ستوى المتقدم، واقت�صرت على تعليم مهارات القراءة، ولقد تو�صلت الدرا�سة �إلى  مجموعة من النتائج والتي 
منها: �ضرورة  تحديد حاجات الدار�سين قبل البدء في و�ضع درو�س البرنامج، و�إذا لم يتي�سر ذلك ف�إنه يمكن و�ضع الدرو�س بناء على نتائج 
درا�سات �سابقة لحاجات المتعلمين، كذلك ينبغي عدم تقديم المو�ضوعات ذات الخلافات ال�شائكة في مثل هذه البرامج، ومنها )�أ�سماء 

الله و�صفاته( و)الق�ضاء والقدر(.
على  تقوم  كانت معظمها  الفقهية  المفاهيم  تدري�س  ا�ستخدمت في  التي  الا�ستراتيجيات  �أن  ال�سابقة نجد  الدرا�سات  �إلى  وبالنظر     
المدخل اللغوي �أو ا�ستراتجيات وطرق تدري�س تقليدية تعتمد على المحا�ضرة والإلقاء، ولم ت�ستخدم �أية درا�سة – في حدود علم الباحثتين 
– ا�ستراتجية التعليم المتمازج لتنمية المفاهيم الفقهية للناطقين بغيرها في الم�ستوى المتميز، بالرغم من �أن الكثير من متخ�ص�صي المناهج 
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وطرائق تدري�س اللغة العربية للناطقين بها وللناطقين بغيرها �أكدوا على �أن التعليم المتمازج  من المداخل المنا�سبة لتدري�س المواد ال�شرعية؛ 
وذلك لأنه يقوم بتنمية المهارات والمعارف لدى الطلاب مقارنة بالتعليم التقليدي، فهو تعليم لا يلغي التعليم التقليدي بل يحاول التغلب على 

ال�سلبيات الموجودة فيه.)عزة �أحمد عبد الخالق، 2013: 3(
و�أ�شكاله وبين  �أنواعه  الإلكتروني بكافة  التعليم  الدمج بين  �أي  الإلكتروني؛  والتعلم  التقليدي  التعليم  المتمازج هو تكامل بين  فالتعليم 
يواكب  تكنولوجياً  لبا�ساً  �إلبا�سه  الإ�سلامي مع  الفقه  لتدري�س  التقليدي  ال�شكل  به الحفاظ على  ن�ضمن  وب�شكل متفاعل  التقليدي،  التعليم 
التطورات الع�صرية، و�أي�ضاً يتم التغلب على العديد من الم�شكلات الاقت�صادية والنف�سية والأكاديمية التي تواجه المتعلم الناطق بغير العربية.
 وي�ؤكد ذلك درا�سة عبد الحكيم قا�سم )2016( التي �أكدت �أن ا�ستخدام نموذج التعلم المدمج ب�شكل متوازن يمكن �أن يكون �أداة فعالة 
للمتعلم  للمتعلم، فهي تت�صف بالمرونة؛ حيث يمكن  و�أن�شطة لغوية دقيقة  لأنها تعد و�سيلة منا�سبة لتقديم مواد  اللغات الأجنية؛  في تعليم 

الح�صول عليها متى �شاء و�أينما �شاء، ويمكن للمتعلم �أن يتعلم بال�سرعة التي تنا�سبه.
و�أ�شارت Marsh )2012( �إلى �أن التعليم المتمازج هو الحل الأمثل للغة؛ حيث يتم توظيف مجموعة متنوعة من تقنيات �إدارة الف�صول 

)20 :2012 ،Marsh( .لتحقيق �أق�صى قدر من فر�ص الممار�سة اللغوية؛ مما يك�سب المتعلمين دخلًا لغوياً ي�سهم في التوا�صل الفعال
كما �أكدت درا�سة �سامي زكي )2014( �أن التعليم المتمازج من �أف�ضل الطرق التعليمية لتنمية المهارات اللغوية في اللغة العربية للناطقين 

بغيرها؛ حيث قام بتدري�س الا�ستماع لمجموعة من الطلاب الناطقين بغير العربية في الم�ستوى الثالث و�أثبتت الدرا�سة فاعليتها. 
وبينت درا�سة Grgurovic )2011( �أن التعليم المتمازج قادر على حل الم�شكلات التعليمية التي تتعلق بازدياد عدد الطلاب، ومراعاة 
الفروق الفردية بينهم، �إ�ضافة لمرونته فيما يتعلق بزمن ومكان التعلم، ف�ضلًا عن مراعاته للتعلم الذاتي للطالب، كما �أنه ي�ساير تحول دور 
المعلم من ملقن �إلى موجه وم�شرف ومدير للعملية التعليمية، وكل هذا بف�ضل الات�صال بم�صادر المعرفة المختلفة من خلال الات�صال بمواقع 
�أن  الدرا�سة  �أكدت  حيث  مختلفة عبر الإنترنت. )Grgurovic، 2011: 29(، وهذه النتائج عززتها درا�سة )Hong 2010,Semimy&(؛ 
لاختيار  �أكبر  فر�صة  له  ويتيح  المتعلم،  لدى  الملل  حاجز  ويك�سر  التقليدي،  التدري�س  في  المعتادة  النمطية  من  يخرجنا  المتمازج  التعليم 

وتكرار المادة التعليمية كيفما ي�شاء.
للمتعلم  والتكلفة  والجهد  الوقت  يخت�صر  ب�أنه:  المتمازج  التعليم  مميزات  نلخ�ص  �أن  يمكننا  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  �إلى  وا�ستناداً 
الناطق بغير العربية، ومن خلاله يمكن للمعلم �إدارة العملية التعليمية و�ضبطها، وقيا�س وتقييم �أداء المتعلمين، �إ�ضافة �إلى تح�سين م�ستوى 

التح�صيل والفهم ، وتوفير بيئة تعليمية منا�سبة للفروق الفردية بين المتعلمين.
ويعرف التعليم المتمازج ب�أنه: �شكل من �أ�شكال التعليم يدمج بين التعليم التقليدي والتعليم الإلكتروني القائم على تكنولجيا المعلومات 

والات�صال بالإنترنت المتوافر مع المتعلمين داخل ف�صول تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها. )�سامي زكي ال�سيد، 2014: 62(. 

م�شكلة البحث:
من خلال ا�ستقراء ما �سبق وما ت�أكد من خلاله �ضعف الطلاب الناطقين بغير العربية  في المفاهيم الفقهية ف�إنه يمكن �صياغة م�شكلة 

البحث في العبارة التقريرية التالية: "تدني م�ستوى طلاب الم�ستوى المتميز من الناطقين بغير العربية في تنمية المفاهيم الفقهية".
وفي �ضوء ما �سبق تتحدد م�شكلة الدرا�سة الحالية في �ضعف الطلاب الناطقين بغير العربية في فهم المفاهيم الفقهية، وللت�صدي لهذه 

الم�شكلة يمكن الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س التالي:
كيف يمكن تنمية المفاهيم الفقهية لدى الطلاب الناطقين بغير العربية من خلال التعليم المتمازج؟

ويتفرع من هذا ال��سؤال الأ�سئلة التالية:
ما المفاهيم الفقهية اللازمة للطلاب الناطقين بغير اللغة العربية في الم�ستوى المتميز؟

ما م�ستوى تح�صيل طلاب الم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية للمفاهيم  الفقهية؟
ما فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعليم المتمازج في تنمية المفاهيم الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية؟
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�أهداف البحث:
تحددت �أهداف البحث الحالي فيما يلي:

- اطلاع القائمين على تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها ببع�ض الألعاب التعليمية المنا�سبة لتعليم قواعد النحو.
- تقديم ا�ستراتيجية تدري�سية منا�سبة تخدم مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.

- تدريب المعلمين على كيفية التدري�س وفق التعليم المتمازج للمفاهيم الفقهية.
- زيادة كفاءة تعليم المواد ال�شرعية بوجه عام للناطقين بغير العربية، والمفاهيم الفقهية بوجه خا�ص.

- م�ساعدة معلمي اللغة العربية للناطقين بغير العربية في تحديد �إجراءات تدري�س المفاهيم الفقهية في �ضوء التعليم المتمازج. 
- زيادة الاتجاهات الإيجابية لدى الناطقين بغير العربية نحو درا�سة المواد ال�شرعية، والتفهم ال�صحيح للن�صو�ص الفقهية. 

منهج البحث: 
اعتمدت الباحثتان المنهج الو�صفي التحليلي لتحديد المفاهيم الفقهية المقررة على طلاب الم�ستوى المتميز للناطقين بغير العربية ؛ وذلك 
لإعداد المو�ضوعات وفق الا�ستراتيجية الم�ستخدمة في البحث، كما اعتمدا المنهج �شبه التجريبي؛ لمنا�سبته لأهداف البحث الحالي وفرو�ضه، 
المفاهيم  )تنمية  التابع  المتغير  على  المتمازج(  )التعليم  الم�ستقل  المتغير  �أثر  درا�سة  في  والمتمثلة  عليها،  الح�صول  المراد  البيانات  ولطبيعة 

الفقهية لطلاب الم�ستوى المتميز للناطقين بغير العربية(.

فرو�ض البحث: 
وبعد  المتمازج،  التعليم  ا�ستراتيجية   تطبيق  قبل  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطى  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	•

التطبيق في �أبعاد اختبار المفاهيم الفقهية للم�ستوي المتميز من الناطقين بغير العربية والدرجة الكلية ل�صالح  التطبيق البعدي.

حدود البحث: 
اقت�صر هذا البحث على الحدود التالية: 

عينة من طلاب الم�ستوى المتميز بمركز ال�شيخ زايد؛ وذلك لأنه الم�ستوى الذي يلخ�ص فيه الدار�س كل ما تعلمه في الم�ستويات ال�سابقة،  	-1
وكذلك هو نقطة الانطلاق للدرا�سة الأكاديمية في الجامعة.

2-	 بع�ض المفاهيم الفقهية اللازمة لطلاب الم�ستوى المتميز من الناطقين بغير العربية؛ وذلك لأهمية المفاهيم الفقهية للناطقين بغير 
العربية  بوجه عام، وعينة البحث بوجه خا�ص. 

اقت�صر تطبيق البحث على الم�ستوى المتميز من العام الدرا�سي 2017 م ـ  	-3

�أهمية البحث:
بناء على ما �سبق تبرز �أهمية البحث في: 

1-	 تقديم �أ�س�س �إ�ستراتيجية التعليم المتمازج؛ حيث �إنها تُعد طريقة تدري�س حديثة. 
ومن المحتمل �أن ت�ساعد هذه الإ�ستراتيجية في تنمية المفاهيم الفقهية لطلاب الم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية . 	-2

وقد ت�شير هذه الدرا�سة �إلى بع�ض الن�شاطات التعليمية التي قد تفيد المربين في كيفية تطبيق التعليم المتمازج.  	-3
كما �أنها قد ت�ساهم في م�ساعدة معلمي المواد ال�شرعية على ا�ستعمال الإ�ستراتيجيات التعليمية الحديثة المنا�سبة للطلاب الناطقين بغير  	-4

العربية. 



الم�ؤتمر الدولي
9ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

م�صطلحات البحث:
التعليم المتمازج:

يعرف التعليم المتمازج ب�أنه �أ�سلوب لت�صميم المقررات التعليمية يجمع ب�شكل ذي معنى �أف�ضل خ�صائ�ص التعلم الإلكتروني عبر الإنترنت 
وتحقيق  تح�سين  بهدف  للمتعلمين  فاعلية  �أكثر  جديدة  تعليمية  تجربة  كليهما  من  ويبني  لوجه،  وجهاً  التقليدي  التعلم  خ�صائ�ص  و�أف�ضل 

الأهداف التعليمية. )ح�سن غانم، 2009: 87(
 كما يعرف ب�أنه التعليم الذي يمزج بين خ�صائ�ص كل من التعليم ال�صفي والتعليم عبر الإنترنت في نموذج متكامل، ي�ستفيد من �أق�صى 

التقنيات المتاحة لكلٍ منهما. )�إلهام �أبو الري�ش، 2013: 10(
ويعرفه ح�سن زيتون ب�أنه خلط وتوليف بين التعليم التقليدي وا�ستخدام �شبكة الإنترنت. )ح�سن زيتون، 2005: 173(

ويعرف في البحث �إجرائياً ب�أنه طريقة تعليمية تعتمد في تقديم المفاهيم الفقهية للناطقين بغير العربية على المزج بين مزايا التعليم 
الإلكتروني ومزايا التعليم ال�صفي التقليدي، وذلك بالجمع بين �أكثر من �أ�سلوب وطريقة للتعلم بما يتنا�سب مع خ�صائ�ص وحاجات الدار�سين 
الناطقين بغير العربية في الم�ستوى المتميز من جهة، وطبيعة المفاهيم الفقهية والأهداف التعليمية المرجو تحقيقها للناطقين بغير العربية 

من جهة �أخرى.
المفاهيم الفقهية: 

وتعرف المفاهيم الفقهية ب�أنها: الت�صور العقلي لمجموعة من ال�سمات وال�صفات المو�ضحة المحددة التي  تت�صل بمجموعة من التراكيب 
والجمل في مقرر الفقه. )�إ�سلام طارق، 2011: 9(

كما تعرف ب�أنها: �صورة ذهنية وبنية عقلانية تتكون لدى الفرد نتيجة تعميم �صفات وخ�صائ�ص ا�ستنتجت من �أ�شياء مت�شابهة على 
�أ�شياء جديدة يتم التعرف عليها م�ستقبلًا، مثال: الحج، وال�صوم، والاعتكاف ... �إلخ. )ن�صر الخوالدة، و�إ�سماعيل يحيى، 2001: 134( 

 وكذلك عرفت �أي�ضا ب�أنها: "�صور ذهنية �أو تمثيلات للأ�شياء والأحداث تجمعها خ�صائ�ص م�شتركة وي�شار �إليها با�سم �أو رمز، مثل: 
ال�صلاة،, �أركان ال�صلاة، وال�صيام، و�أركان ال�صيام. )عمر الخطيب، وعا�شق خالد، 2010: 6( 

المتميز عن  الم�ستوى  العربية في  بغير  الناطقون  الطلاب  يكوّنها  التي  العقلية  ال�صورة  ب�أنها  البحث  الفقهية في هذا  المفاهيم  وتعرف 
الأحكام والق�ضايا الفقهية وربطها بعلاقة منطقية يمكن التعبير عنها بم�صطلح �أو معنى �أو فكرة تمثلها وتقا�س من خلال درجة الطلاب في 

اختبار المفاهيم الفقهية المعد في هذا البحث.

الإطار النظري:

�أولًا: التعليم المتمازج وفوائده: 
لقد تغيرت الكثير من المفاهيم وطرق التوا�صل التعليمي؛ وذلك نتيجة لظهور التقنيات الم�ستحدثة في مجال التعليم والتعلم، وزيادة 
�أزهى ع�صور تكنولوجيا التعليم وتوظيف الم�ستحدثات التكنولوجية )محمد  �أ�صبحنا نعي�ش  المعرفة وا�ستخداماتها في �شتى المجالات حتى 

خلف الله ،2001:1(
  وي�شير كل من كوندي وليفنج�ستون )Condie & Livingston, 2007( �إلى �أن تغيير الممار�سات التعليمية �سيتم بمزج التعلم التقليدي 
بالتعلم على الإنترنت وهو ما �سي�ؤدي �إلى التركيز على مهارات تعليمية مرغوبة مثل التفكير الناقد، وتحمل الطلاب لم�سئولياتهم فى عملية 
التعلم، وتنظيم عملية تداول م�صادر التعلم وغيرها من �أهداف التعلم، وما يهدف �إليه التعلم المدمج – �أي�ضاً - هو دعم المتعلم بالم�صادر 
التعليمية الإلكترونية فى وجود التعلم التقليدي، وي�شير فران�سن )Fransen, 2006( �إلى التعلم المدمج ب�أنه مزيج من التعلم الإلكتروني 
والعديد من �أ�شكال التعلم التقليدية الأخرى، ويت�ضمن اختيارات تتعلق بكيفية تعلم المحتوى و�أ�شكال مختلفة من �أدوات الات�صال بين المتعلم 
وطلابه وبين الطلاب �أنف�سهم والطلاب والمحتوى، كما يرى تراب )Trapp, 2006( التعلم المدمج على �أنه التكامل ب�شكل وا�سع بين الو�سائط 
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التعليمية الإلكترونية والطرق التعليمية التقليدية.

كما ي�شير بدر الهدى الخان )2005( �إلى �أنه يمكن دمج التعلم الإلكتروني مع التعلم داخل ال�صف حينما يدخل الطلاب على مواقع 
تعليمية �إلكترونية ب�إ�شراف المعلم والمدر�سة، وقد يكون ذلك �إما بتخ�صي�ص وقت لها داخل وقت التعلم بالمدر�سة �أو خارج وقت التعلم فيمكن 
�أن يح�صل الطالب على الم�صادر التعليمية الإلكترونية من خلال الإنترنت، وكذلك مرا�سلة زملائه ومعلمه من خلال �أدوات الات�صال التى 

توفرها الإنترنت �أو بيئة التعلم الافترا�ضية التى تتبع الوزارة �أو الإدارة التعليمية �أو من خلال موقع المدر�سة نف�سه على الإنترنت.

فوائد التعليم المتمازج: 
 تجمع الدرا�سات والأبحاث على �أن للتعلم المتمازج فوائد كثيرة، من �أهمها: 

ربط الأهداف بالنتائج ومخرجات التعلم. 	.1
يزيد من �إمكانية الح�صول على المعلومات بين مواقع الإنترنت المختلفة متجاوزاً حدود الزمان والمكان. 	.2

انخفا�ض تكاليفه ونفقاته المالية بالمقارنة مع و�سائل التعليم الأخرى. 	.3

يولد ال�شعور لدى المتعلم ب�أن التعلم يحدث خارج الف�صول الدرا�سية. 	.4
المرونة الكافية في توفير كافة الاحتياجات ومتطلبات الأفراد وفر�ص التعلم للمتعلمين على اختلاف م�ستوياتهم. 	.5

تنمية مفاهيم العمل الجماعي والتعاوني. 	.6
يحافظ على ا�ستمرارية الرابطة الأ�صلية بين الطالب والمدر�س. 	.7

يركز على مختلف الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية دون ت�أثير �أحدهم على الآخر. 	.8
الجمع بين مزايا التعلم الإلكتروني ومزايا التعلم التقليدي. 	.9

10.	 �إثراء المعرفة وتوظيفها با�ستخدام �أ�ساليب الفهم والتحليل والتركيب، ورفع جودة العملية التدري�سية وجودة المنتج وكفاءة المدر�سين.
التوا�صل والتفاعل الح�ضاري بين مختلف الثقافات لمواكبة كل جديد. 	.11

الا�ستخدام الأمثل لتكنولوجيا التعليم في مجال الت�صميم والتنفيذ والتطبيق في التعلم المزيج. 	.12
التركيز على التعليم الذاتي المتعلم وزيادة دافعيته وخبراته. 	.13

الا�ستخدام الأمثل للتكنولوجيا الحديثة. 	.14
تدعيم طرائق التدري�س التقليدية بالو�سائط التقنية الحديثة. 	.15

يعمل على تنوع نظم التقويم التكويني والنهائي للمتعلمين والمعلمين. 	.16
يعمل على مراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمين. 	.17

ينمي الخبرات التعليمية وغير التعليمية ويربطها بالبنية المعرفية لدى المتعلمين. 	.18
)Dziuban et al & )2001 ,Singh & Reed( &)2007 ,Black, Beck, Dawson, Jinks, & DiPietro., 2004((، و)ال�سيد 

عبدالمولى، 2009: 13-10(
مكونات بيئة التعليم المتمازج:

 ,Carman( يحتوي التعلم المدمج على العديد من العنا�صر التي من الممكن دمجها للح�صول على هذا النوع من التعليم، وقد �أ�شار
2002( �إلى �أنه توجد خم�س مكونات رئي�سة للتعلم المدمج، وهي:

1- الأحداث الحيّة  Live Events؛ حيث يقدم المعلم �أحداثاً متزامنة ي�شارك فيها كل المتعلمين في نف�س الوقت و�صولًا �إلى ما يمكن �أن ي�سمى 
الف�صل الافترا�ضي virtual classroom، ويمكن ذلك من خلال نموذج ARCS الذي قدمه Keller، والذي يتكون من �أربع خطوات 
التدريب  بين  ال�صلة  ب�إدراكه  المتعلم  تركيز  على  حفاظاً  وذلك  Relevance؛  وال�صلة   ،Attention الطلاب  انتباه  جذب  في:  متمثلة 
�أن يثق المتعلم بما لديه من مهارات و�إمكانات ليبقى متحفزاً لعملية التعلم،  Confidence؛ حيث يجب  واحتياجاته المختلفة، والثقة 
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والر�ضا Satisfaction والذي يتمثل في �ضرورة �أن ير�ضى المتعلم عن نتائج خبرات التعلم التي مر بها. 
2- التَعَلّم ذو الخطو الذاتي Self-Paced Learning، وذلك بتقديم خبرات تعليمية ي�ستطيع المتعلم �إنجازها بمفرده وبما يتنا�سب مع �سرعته 

في التعلم وفيما ينا�سبه من وقت.
3- التعاون Collaboration، وذلك من خلال توفير بيئات تعليمية ي�ستطيع المتعلم فيها �أن يتوا�صل مع الآخرين عن طريق البريد الإلكتروني 

�أو الدرد�شة على الإنترنت، ويوجد نوعان من التعاون:
الأول: ما ي�سمى Peer-to-Peer، وي�سمح في هذا النوع بمناق�شة العديد من الق�ضايا بين المتعلمين بع�ضهم البع�ض. 	

والثاني: ما ي�سمى Peer-to-Mentor، ويتم فيه النقا�ش بين المتعلم والمعلم. 	
Pre- ؛ حيث يتم تقييم معارف الطالب �سواء تلك التي لديه قبل المرور بخبرات التعلم عن طريق التقييم القبليAssessmentA 4

. Post-Assessmentأو تلك التي اكت�سبها نتيجة المرور بالخبرات التعليمية عن طريق التقييم� Assessment

5- المواد الداعمة للأداءِ  Performance Support Materials، وهي تلك المواد التي تدعم عملية التعلم في التعلم المدمج )جمال م�صطفى، 
.)7 :2008

�إن مفهوم الدمج لا يقت�صر فقط على توفير م�صادر التعلم بوا�سطة الإنترنت، و�إنما يتعدى ذلك �إلى عملية التعلم الن�شط التي يكون 
المتعلم محورها، فعملية تحول التعليم من طريقة المحا�ضرات الجماعية �إلى التركيز على المتعلم كمحور للتعلم و�إيجابيته ون�شاطه ك�أ�سا�س 
التعلم  " كما يركز  الدار�سة،  المبا�شرة وجهاً لوجه داخل قاعات  اللقاءات  �أو حتى فى  الإنترنت  المعلومات �سواء من خلال  للح�صول على 
المدمج على تفاعل المتعلم مع المحتوى ومع زملائه ومع معلمه من خلال �أدوات الات�صال والتفاعل على الإنترنت، مثل: المحادثة والمناق�شات 
 Dziuban("والبريد الإلكتروني، كما يمكن من خلال التعلم المدمج التكامل بين التقويم البنائي والنهائي لتقييم �أداء المتعلم والمعلم �أي�ضا

)2004 ,.et al

 ثانيا :المفاهيم الفقهية:
وتعرف المفاهيم الفقهية ب�أنها: الم�صطلح الفقهي الذي له خ�صائ�ص م�شتركة يدل على كل مو�ضيع الفقه، وما يتكون لدى الطلاب من 

معنى وفهم للمفاهيم الفقهية من خلال تدري�سهم.  )خولة �أحمد، 2014: 274(
كما تعرف ب�أنها: الت�صور العقلي لمجموعة من ال�سمات وال�صفات المو�ضحة المحددة التي  تت�صل بمجموعة من التراكيب والجمل في 

مقرر الفقه. )�إ�سلام طارق، 2011: 9(
وكذلك عرفت ب�أنها: ال�صفات والخ�صائ�ص المو�ضحة لمعنى كلي.  )مجمع اللغة العربية، 2004: 384(

وعرفها �آخرون ب�أنها: �صورة ذهنية وبنية عقلانية تتكون لدى الفرد نتيجة تعميم �صفات وخ�صائ�ص ا�ستنتجت من �أ�شياء مت�شابهة 
على �أ�شياء جديدة يتم التعرف عليها م�ستقبلًا، مثال الحج، وال�صوم، والاعتكاف ... �إلخ. )ن�صر الخوالدة، و�إ�سماعيل يحيى، 2001: 134( 
�إليها با�سم �أو رمز، مثل  �أو تمثيلات للأ�شياء والأحداث تجمعها خ�صائ�ص م�شتركة وي�شار   وكذلك عرفت �أي�ضا ب�أنها: �صور ذهنية 

ال�صلاة، و�أركان ال�صلاة ، وال�صيام ، و�أركان ال�صيام. )عمر الخطيب، وعا�شق خالد، 2010: 6( 
وتعرف المفاهيم الفقهية في هذا البحث ب�أنها: ال�صورة العقلية التي يكوّنها الطلاب الناطقين بغير العربية في الم�ستوى المتميز  عن 
الأحكام والق�ضايا الفقهية وربطها بعلاقة منطقية يمكن التعبير عنها بم�صطلح �أو معنى �أو فكرة تمثلها وتقا�س من خلال درجة الطلاب في 

اختبار المفاهيم الفقهية المعد في هذا البحث.

�أهمية ا�ستخدام التعلم المتمازج لتدري�س المفاهيم الفقهية للناطقين بغير العربية:
من الوا�ضح للمت�أمل في طرق تدري�س ال�شريعة الإ�سلامية عموماً والفقه الإ�سلامي على وجه الخ�صو�ص  �سيادة الطرق التقليدية؛ بحيث 
يعد المعلم م�صدراً للمعرفة وملقناً، والطالب مجرد م�ستمع ومتلق لهذه المعرفة؛ وذلك لاعتقاد المخت�صين والتربويين �أن ا�ستخدام الطرق 
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الحديثة للتعلم يزيل من هيبة واحترام المعلم ال�شرعي، وخوفهم – �أي�ضاً - من الاقتراب – ولو بقليل – ناحية تعليم هذه المواد ال�شرعية 
ا منهم �أن هذا �سيكون تعدياً على قد�سيتها، ولا �سيما �إذا كان هذا التعليم يعتمد على التكنولوجيا الحديثة التي  بطرق تعليمية حديثة، ظنًّ
يظن البع�ض – وقد يكون هذا الظن في بع�ض الأحيان حقيقياً – �أن هناك بع�ض الأخطاء الأكاديمية في محتوى الكتب ال�شرعية الموجودة على 

الإنترنت، و�إن �سلم المحتوى فلا ن�سلم من �إ�ضاعة الوقت وتهمي�ش دور النموذج – المعلم -  المقتدى به في تعليم المواد ال�شرعية.
�إليه  يوجه  الذي  والمحتوى  المادة  �أن يحدد  ي�ستطيع  فالمعلم فقط هو من  الم�شكلات،  المتمازج يحل كل هذه  التعليم  �أن  نرى  ف�إننا  لذا 

الطالب، وكذلك ت�ستمر ال�صورة الذهنية لمعلم المواد ال�شرعية – �شيخ العمود – ثابتة في ذهن المتعلمين الناطقين بغير العربية.
ه�ؤلاء  �أماني  �أق�صى  �إن  بل  اللغة،  تعلم  على  العربية  بغير  الناطقون  المتعلمون  يقبل  ب�سببها  التي  الدوافع  �أهم  الديني من  الدافع  �إن 
الدار�سين فهم الدين الإ�سلامي وال�شريعة الإ�سلامية - ولا �سيما المفاهيم الفقهية – فهماً �صحيحاً، فلا يجدون �سبيلًا لفهمها �إلا بفهم اللغة 
العربية - �أولًا - ومن ثم ال�شروع في فهم الم�سائل الفقهية وغيرها من المواد ال�شرعية، فكيف لا نهتم بتقديم هذه المواد ال�ضرورية من خلال 

طرائق تدري�س تنا�سب ه�ؤلاء المتعلمين وظروفهم الحياتية والمادية والأكاديمية والبيئية.
�إن التعليم المتمازج هو الحل الأمثل لتعليم المفاهيم الفقهية له�ؤلاء الدار�سين؛ ذلك لأنه:

1-	 يلبي الاحتياجات الأكاديمية للدار�سين الناطقين بغير العربية .
يطوع الو�سائل التكنولوجية في خدمة الإ�سلام . 	-2

يراعي خ�صائ�ص المتعلمين مختلفي الجن�سيات . 	-3
يقدم الم�سائل الفقهية ب�صور حية واقعية مما يجعل المتعلم – حتى و�إن كان �ضعيفاً في اللغة العربية – يفهم من خلال الفيديوهات  	-4

وال�صور ... �إلخ.
يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين، وذلك من خلال �إتاحة الفر�صة للمتعلم من تكرار عر�ض المادة بنف�سه �أكثر من مرة. 	-5

توجيه المتعلمين توجيهاً حميداً لا�ستخدام المواقع وال�صفحات الموثوق بها في �شرح الم�سائل الفقهية. 	-6
تعويد المتعلمين على ممار�سة القيا�س والا�ستنباط للأحكام ال�شرعية كذلك النقد بنوعيه. 	-7

تحبيب المتعلمين الناطقين بغير العربية في المواد ال�شرعية والم�سائل الفقهية، وذلك بتب�سيطها لهم من خلال التعليم المتمازج. 	-8
و�ضع المتعلم على بداية الطريق ال�صحيح ب�شرح الأ�س�س الفقهية؛ وذلك تمهيداً لانطلاق المتعلم – بعد انتهائه من الدرا�سة – للتعلم  	-9

الذاتي.
فتح �آفاق جديدة وتنمية �أ�سلوب الحوار الفعال وقبول الر�أي الآخر فيما يخ�ص الاختلافات المذهبية والفقهية. 	-10

�إجراءات التدري�س با�ستخدام التعليم المتمازج في تنمية المفاهيم الفقهية لدى الناطقين بغير العربية في الم�ستوى المتميز: 
�إجراءات تدري�س المفاهيم الفقهية وفق التعليم المتمازج في التالي: )�أمال خالد محمد: 2016(، و)عبد الحكيم القا�سم:  وتتلخ�ص 
 ،))2004  ,Rovai & Jordanو  ،)2013 الخالق:  عبد  و)عزة   ،)2013 جمعان:  و)ح�سين   ،)2016 ح�سان:  خليل  و)عي�سى   ،)2016

)1997 ,L'Allier(و ،)2007 ,Solving(و
يحدد المعلم المهارات والقدرات الخا�صة بكل طالب ت�ضمن ما يعرفه كل طالب وما يحتاج �إليه كل طالب. 	-

يختار المعلم ا�ستراتيجيات وطرق التدري�س الملائمة لكل طالب �أو مجموعة – �إذا كان عدد الطلاب كثير-  من الطلاب ت�شترك في نف�س  	-
المعارف والخبرات �أو حتى الجن�سية �أو ال�سن �أو المهمة المطلوبة  ح�سب ما يراه المعلم منا�سباً .

يحدد المعلم الأهداف الإجرائية لكل در�س. 	-
يمهد المعلم للدر�س بربط الدر�س اللاحق بال�سابق . 	-

يحدد  المعلم المهام التي �سيقوم بها الطالب لتحقيق �أهداف التعلم وفق مجموعات تعلم تعاونية، ويوزع على كل مجموعة المهمة المطلوبة  	-
منها.

ي�ساعد المعلم الطلاب في توجيهم للم�صادر والمواقع التي يجمعون منها معلومات عن مهمتهم في المجموعة. 	-
يطلب المعلم من كل مجموعة عر�ض المطلوب منها بطرق مختلفة ولا يتبعون طريقة واحدة في العر�ض، مثلًا: مجموعة تعر�ض بالبور  	-
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بوينت و�أخرى بالتمثيل وثالثة بالتحليل والمناق�شة وهكذا.
تقوم كل مجموعة بعر�ض الدر�س وفقا للمهمة التي وكلت لها . 	-

يناق�ش المعلم المجموعة بعد العر�ض لغر�ض التو�ضيح للمجموعات الأخرى �أو التدعيم �أو ال�شرح �أو الإثراء �أو حتى الت�أكيد. 	-
يطلب المعلم من باقي المجموعات تقييم عمل المجموعة �أثناء العر�ض وبعده وفق معايير متفق عليها �سلفاً )توزع �أوراق للتقييم مع توزيع  	-

مهمات المجموعات(.
يلخ�ص المعلم الدر�س من كل جوانبه، ويوجه طلابه لمواقع و�صفحات تعليمية �أو فيديوهات لت�أكيد المفهوم الفقهي الذي در�سوه وتكليفهم  	-

بتلخي�ص وتوثيق ما يح�صلون عليه من معلومات حول م�ضمون الدر�س.
تقويم �أداء الطلاب على محتوى الدر�س؛ للت�أكد من تح�صيلهم للمفاهيم الفقهية. 	-

�إجراءات البحث:
�سارت �إجراءات البحث على النحو التالي: 

�أدوات  �إعداد  على  يعمل  حيث  مكتملة؛  �أهدافه  لتحقيق  التالية  الإجرائية  الخطوات  البحث  اتبع  وفرو�ضه  البحث  ت�سا�ؤلات  �ضوء  في 
الدرا�سة والتي ت�شمل اختباراً تح�صيلياً مرتبطاً بالمفاهيم الفقهية )ال�صلاة، وال�صوم, والطهارة، والو�ضوء( القائمة على فل�سفة التعليم 
المتمازج والمقررة بالف�صل الدرا�سي الأول عام 2016-2017م على طلاب الم�ستوى المتميز للناطقين بغير العربية بجامعة الأزهر في محتوى 

الفقه ودليل المعلم للتدري�س المو�ضوعات الفقهية المقررة والمعد في �ضوء فل�سفة التعليم المتمازج. 
 �أولًا: �إعداد اختبار للمفاهيم الفقهية: 

   ويتطلب �إعداد الاختبار في محتوى الفقه تحديد الغر�ض منه، و�ضع التعليمات الخا�صة بالإجابة عن مفرداته، وو�صف محتواه بدقة 
و�ضبط الخ�صائ�ص ال�سيكومتريه له من خلال ال�صدق والثبات للو�صول به ك�أداة �صالحة للتطبيق على عينة البحث الم�ستهدفة للاطمئنان 

على نتائجه.
الهدف من الاختبار: يهدف الاختبار تعرف مدى تنمية المفاهيم الفقهية المقررة على طلاب الم�ستوى المتميز للناطقين بغير العربية 

بجامعة الأزهر. 
البناء المعرفي: اقت�صر على المفاهيم والمعلومات المت�ضمنة بالدرو�س. 

اختيار فقرات الاختبار و�ضبطها: تم ترجمة جدول الموا�صفات في فقرات الاختبار،  والذي تم �ضبطه من قبل مجموعة من المخت�صين 
في ا�ستبانة �صممت خ�صي�صاً لذلك. 

طبق  تف�صيلها  �سبق  التي  التعديلات  و�إجراء  المحكمين  من  عدد  قبل  من  المفاهيم  اختبار  �ضبط  بعد  ا�ستطلاعياً:  الاختبار  تجريب 
تجريبياً على عدد )20( طالباً في الف�صل الدرا�سي الأول من العام الجامعي 2016م، وا�ستهدفت التجربة الا�ستطلاعية ما يلي: 

تحديد الزمن المنا�سب للاختبار: ي�ؤثر زمن الاختبار ت�أثيراً مبا�شراً على درجة الاختبار؛ لذا فمن المهم قيا�س وتحديد زمن الاختبار 
المنا�سب للاختبار، ويمكن ح�ساب زمن الاختبار بجمع الزمن الذي ا�ستغرقته �أ�سرع طالبة مع الزمن الذي ا�ستغرقته �أبط�أ طالبة، والق�سمة 

على اثنين لإيجاد المتو�سط. 

زمن �أ�سرع طالبة + زمن �أبط�أ طالبة   			 
زمن الاختبار =       ____________________

2 					   
وعند تجربة الاختبار ا�ستطلاعيا �سجلت �أ�سرع طالبة زمناً قدره )20 دقيقة( و�سجلت �أبط�أ طالبة زمناً قدره )60 دقيقة(، وبتطبيق 

المعادلة ال�سابقة يكون الزمن المنا�سب للاختبار )40 دقيقة(.  
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الذي  بالهدف  يتعلق �صدق الاختبار  �أهم خ�صائ�ص الاختبار الجيد؛ حيث  ال�صدق من  تعد جوانب   :Test Validity �صدق الاختبار 
�أغرا�ضه  لل�صدق بح�سب  له عدة م�ؤ�شرات  يكون  �أن  و�إنما يمكن  لكل اختبار م�ؤ�شر �صدق واحد،  فلي�س  ثم  �أجله؛ ومن  يبنى الاختبار من 
)�صلاح الدين علام: 2002، 186-187(، وتم قيا�س �صدق الاختبار في البحث الحالي من خلال: قيا�س ال�صدق الظاهري، و�صدق المحتوى، 

وال�صدق الذاتي، وفيما يلي بيان ذلك: 
ال�صدق الظاهري Face Validity: يت�صف الاختبار بال�صدق الظاهري �إذا كان ظاهره ي�شير �إلى قيا�س المحتوى الذي و�ضع لقيا�سه من 
خلال عر�ضه على مخت�ص ليحكم على قدرة الاختبار، وقد تم عر�ض الاختبار على مخت�ص ب�صورته المبدئية قبل الو�صول ل�صورته النهائية؛ 

مما �ساعد على بناء الاختبار ب�شكل �صادق ودقيق. 
�صدق محتوى الاختبار Content Validity: يعتمد �صدق الاختبار على تمثيله للجوانب المعني بقيا�سها، ول�ضبطه نقوم بفح�ص مفردات 
الاختبار وم�ضمونها فح�صاً دقيقاً بغر�ض تحديد جوانب ال�سلوك التي تقي�سها، وح�ساب وزن كل جانب بالن�سبة للجوانب الأخرى، كما يتعلق 
�صدق المحتوى بمحاولة تحديد مدى كفاية بناء الاختبار، بحيث تمثل مفرداته النطاق ال�سلوكي المراد قيا�سه؛ ولذلك ف�إن معظم �أ�ساليب 
تقدير �صدق المحتوى تعتمد على الأحكام التقييمية لخبراء المواد الدرا�سية �أو المهتمين بتنمية المهارات والكفايات التعليمية والمهنية والفنية، 
وتتعلق هذه الأحكام بتقدير مدى التناظر بين مفردات الاختبار والنطاق ال�سلوكي الذي تمثله هذه المفردات )�صلاح الدين علام: 2002، 

.)191
وقد تم الت�أكد من �صدق الاختبار لقيا�س ما و�ضع من �أجله من خلال ت�صميم جدول الموا�صفات لتحديد الم�ستوى المعرفي والبناء المعرفي 

الذي تقي�سه كل فقرة، كما تم عر�ض الاختبار على مجموعة من التربويين للتحقق من �صدق محتواه. 
ال�صدق الذاتي: يرتبط مفهوم �صدق الاختبار بمفهوم ثبات الاختبار ارتباطاً وثيقاً، فالاختبار لا يت�سم بال�صدق دون �أن تكون درجاته 

مت�سقة؛ فقيمة م�ؤ�شر الثبات تعد بمثابة الحد الأعلى لقيمة معامل �صدق الاختبار )�صلاح الدين علام: 2002، 230(.
ثبات الاختبار: الاختبار الثابت هو الذي يعطي نف�س النتائج لنف�س المجموعة من الأفراد �إذا ما طبق مرة �أخرى، وفي نف�س الظروف 
ب�شرط �ألا يحدث تعلم �أو تدريب في الفترة ما بين مرات �إجراء الاختبار )فاروق عبد ال�سلام و�آخرون: 1994، 194(، كما يعد المقيا�س ثابتاً 
كلما كانت نتيجة التطبيق القبلي قريبة من نتيجة التطبيق البعدي )�سالم القحطاني، و�آخرون: 2004، 237(، وقد تم اختيار معامل بير�سون 
لقيا�س ثبات الاختبار قبلياً وبعدياً على مجموعة ا�ستطلاعية؛ وذلك لأنه الأن�سب، لذا ف�إن طريقة التطبيق القبلي والبعدي وقيا�س الفروق 
بين المجموعة قبلياً وبعديا �أكثر دقة ومنا�سبة لبيانات الاختبار وفق معادلة بير�سون المعروفة، وبتطبيق المعادلة ال�سابقة ببرنامج spss ات�ضح 
�أن معامل ارتباط بير�سون بين التطبيق القبلي والبعدي للاختبار في التطبيق التجريبي �سجل ن�سبة ارتباط منا�سبة هي )86,6%( مما يثبت 

�أن الاختبار يتمتع بالثبات.  
بلغ عدد مفردات الاختبار بعد  النهائية - انظر ملحق)1( - حيث  �إخراجه ب�صورته  وبناء على كل الخطوات المت�صلة بالاختبار تم 
التعديلات )35( مفردة، وقد تم و�ضع التعليمات الخا�صة بالاختبار، وقد �أعطيت الطالبة درجة عن كل ��سؤال تكون الإجابة عنه �صحيحة 

وبذلك تكون الدرجة النهائية لاختبار المفاهيم الفقهية )35 درجة(.

ثانياً: �إعداد دليل المعلم:
- تحديد �أ�س�س �إعداد دليل المعلم القائم على التعليم المتمازج لتنمية المفاهيم الفقهية لدى الناطقين بغير العربية بمركز ال�شيخ زايد 
بجامعة الأزهر؛ ولتحقيق هذا الهدف تم مراجعة الدرا�سة الأدبيات التربوية التي تناولت المفاهيم من حيث: تعريفها، و�أنواعها، وطبيعتها، 
و�أهميتها، و�أ�س�سها، ونموها، وتطورها، وتقييم تعلمها، والدرا�سات والأدبيات التربوية التي تناولت الفقه من حيث: مفهومه، وخ�صو�صيته، 

ودرا�سته وتدري�سه. 
- �إعداد دليل المعلم القائم على ا�ستراتيجية التعليم المتمازج للطلاب الناطقين بغير العربية بجامعة الأزهر، ويتم ذلك من خلال: 

- تحديد الأهداف الخا�صة بدليل المعلم: وكانت على النحو التالي: 
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- �صياغة المحتوى المقرر في محتوى الفقه لطلاب الناطقين بغير العربية بجامعة الأزهر، ويتم ذلك من خلال: 
التعليمية،  والأن�شطة  الو�سائل  اختيار  على   - منها  ال�سلوكية  خا�صة   - الأهداف  تحديد  ي�ساعد  للدر�س:  ال�سلوكية  الأهداف  عر�ض 
و�أ�ساليب التقويم المنا�سبة، كما ت�ساعد المتعلم على تحقيق الأهداف التعليمية المختلفة، وبذلك يمكن قيا�س الم�ستوى الذي ي�صل �إليه المتعلم 

في �أداء ال�سلوك المطلوب. 
عر�ض تمهيد لكل در�س: وهو بمثابة تقديم للدر�س كما يعمل على ربطه بالدر�س ال�سابق، ومن ثم فهو مهم و�ضروري لتوفير الربط 

المنطقي. 
التدري�س للمجموعة التجريبية: بعد الإجراءات ال�سابقة كلها قام �أحد الباحثين بتدري�س المو�ضوعات وفقا لا�ستراتيجية التعليم المتمازج؛ 
وذلك حر�صاً على تنفيذ التجربة بال�شكل المطلوب. وقد ا�ستغرق زمن التجربة )4( �أ�سابيع بواقع محا�ضرتين تقريباً كل �أ�سبوع وبواقع )45( 

دقيقة للمحا�ضرة الواحدة، وذلك في الم�ستوى المتميز للعام الدرا�سي 2016م في الفترة من 9/18 : 10/18.
التطبيق البعدي لأدوات البحث: بعد الانتهاء من التدري�س تم تطبيق �أدوات البحث )اختبار المفاهيم( تطبيقاً بعدياً على الطلاب عينة 

البحث، ثم �صححت وفرغت درجات الطالبات تمهيداً لمعالجتها �إح�صائياً. 
الأ�ساليب الإح�صائية: اختبار "ت" T. Tes، ويتمثل في ح�ساب قيمة ودلالة "ت" با�ستخدام برنامج SPSS لمقارنة بين متو�سط درجات 

�أفراد المجموعة التجريبية في اختبار المفاهيم الفقهية. 

عر�ض النتائج ومناق�شتها:
في �ضوء فر�ضيات البحث �ستعر�ض الباحثتان النتائج التي تو�صل �إليها وعلى النحو التالي:

في  التطبيق  وبعد  المتمازج،  التعليم  ا�ستراتيجية   تطبيق  قبل  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطى  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	•
�أبعاد اختبار المفاهيم الفقهية للم�ستوي المتميز من الناطقين بغير العربية والدرجة الكلية ل�صالح  التطبيق البعدي.

ويتفرع من هذا الفر�ض الفرو�ض الفرعية التالية: 
في  التطبيق  وبعد  المتمازج  التعليم  ا�ستراتيجية  تطبيق  قبل  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطى  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	•

جانب )الو�ضوء( ل�صالح التطبيق البعدي.
في  التطبيق  وبعد  المتمازج  التعليم  ا�ستراتيجية  تطبيق  قبل  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	•

جانب )ال�صلاة( ل�صالح التطبيق البعدي.
في  التطبيق  وبعد  المتمازج  التعليم  ا�ستراتيجية  تطبيق  قبل  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطى  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	•

جانب )الطهارة( ل�صالح التطبيق البعدي.
في  التطبيق   وبعد  المتمازج  التعليم  ا�ستراتيجية  تطبيق  قبل  التجريبية  المجموعة  درجات  متو�سطى  بين  �إح�صائياً  دالة  فروق  توجد  	•

جانب )ال�صوم( ل�صالح التطبيق البعدي.
وفي �إطار هذه الفرو�ض - مو�ضع التحقق في هذه الدرا�سة - نعر�ض للنتائج التي تم التو�صل �إليها فيما يلي:

�أولًا: فيما يتعلق بالفر�ض الفرعي الأول: والذي ين�ص على �أنه توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطى درجات المجموعة التجريبية قبل 
تطبيق ا�ستراتيجية التعليم المتمازج وبعد التطبيق في جانب )الو�ضوء( ل�صالح التطبيق البعدي.

�أفراد  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  T -Testلح�ساب  )ت(   اختبار  الباحثتان  ا�ستخدمت  الفر�ض  هذا  �صحة  من  وللتحقق 
المجموعة التجريبية على كل مهارة من مهارات جانب الو�ضوء قبل وبعد تطبيق الا�ستراتيجية الم�ستخدم في الدرا�سة، وفيما يلي جدول يو�ضح 

ما تم التو�صل �إليه من نتائج بخ�صو�ص الفر�ض الحالي.
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جدول )1(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب الو�ضوء

المتوسط العدد )ن(
الحسابي )م(

الانحراف 
المعياري 

)ع(

متوسط 
الفروق
)م ف(

الانحراف 
المعياري 
لمتوسط 
الفروق 
)ع ف(

مستوى قيمـة " ت"
الدلالة

أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس القبلي

325.6880.931

5.0631.917**14.9420.01 أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس 
البعدي

3210.7501.481

	
ت�شير النتائج في الجدول ال�سابق �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )α  0.01( بين متو�سطات درجات المجموعة 
التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب الو�ضوء؛ حيث كانت قيمة )ت( )14.942(، وتلك فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 
)α  0.01(؛ حيث قيمة )ت( المح�سوبة �أكبر من قيمة )ت( الجدولية علما ب�أن قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )31( وم�ستوى 
وفاعلية  �إلى نجاح  ت�شير  البعدي، وهي  القيا�س  دلالة )0.05( = )2.04(، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = )2.74(، وذلك في اتجاه 
�إ�ستراتيجية تح�سين مهارة جانب الو�ضوء لدى عينة الدرا�سة، وعليه يُقبل الفر�ض الأول، ويمكن �أن تعزى هذه النتيجة �إلى فاعلية التعليم 
المتمازج كونه يراعي قدرة المتعلم و�سرعته الذاتية، كما �إنه يراعي التف�ضيلات التعليمية لأفراد المجموعة التجريبية، ولعل هذه الإ�ستراتيجية 
الجديدة على الطلبة �أدت �إلى زيادة تفاعل الطلبة وفهمهم وا�ستيعابهم لمفهوم الو�ضوء، الأمر الذي �أ�سهم في زيادة تح�صيلهم، ف�ضلًا عن 
�أن التعليم المتمازج مكن الطلبة من التفاعل والتعامل وا�ستيعاب المعلومات مما جعلها ملائمة �أكثر، وتتفق نتيجة البحث الحالي مع نتائج 

.&Hong )2010(Semimy 2012) ، و(  و ، Marsh )62 :2014 ،درا�سة كل من عبد الحكيم قا�سم )2016( ، و )�سامي زكي ال�سيد
�شكل )1(

يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب الو�ضوء
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ثانياً: فيما يتعلق بالفر�ض الفرعي الثاني: والذي ين�ص على �أنه توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطى درجات  المجموعة التجريبية 
قبل تطبيق ا�ستراتيجية التعليم المتمازج وبعد التطبيق في جانب )ال�صلاة( ل�صالح التطبيق البعدي.

     وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض ا�ستخدمت الباحثتان اختبار )ت( T - Test لح�ساب دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد 
المجموعة التجريبية على كل مهارة من مهارات جانب ال�صلاة قبل وبعد تطبيق الا�ستراتيجية الم�ستخدم في الدرا�سة، وفيما يلي جدول يو�ضح 

ما تم التو�صل �إليه من نتائج بخ�صو�ص الفر�ض الحالي.

جدول )2(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب ال�صلاة

	

المتوسط العدد )ن(
الحسابي )م(

الانحراف 
المعياري 

)ع(

متوسط 
الفروق
)م ف(

الانحراف 
المعياري 
لمتوسط 
الفروق 
)ع ف(

مستوى قيمـة " ت"
الدلالة

أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس القبلي

321.9690.933

4.7811.362**19.8650.01 أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس 
البعدي

326.7500.880

       * دالة عند م�ستوى دلالة )0.05(.
** دالة عند م�ستوى دلالة )0.01(.

درجات  متو�سطات  بين    )0.01   α(دلالة م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  ال�سابق  الجدول  في  النتائج  ت�شير 
المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب ال�صلاة؛ حيث كانت قيمة )ت( )19.865(، وهذه فروق دالة �إح�صائياً عند 
م�ستوى دلالة )α  0.01( ؛ حيث قيمة )ت( المح�سوبة �أكبر من قيمة )ت( الجدولية علماً ب�أن قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية 
)31( وم�ستوى دلالة )0.05( = )2.04(، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = )2.74(، وذلك في اتجاه القيا�س البعدي، وهذه النتائج ت�شير 
�إلى نجاح وفاعلية �إ�ستراتيجية تح�سين مهارة جانب ال�صلاة لدى عينة الدرا�سة ، كما تعزو الباحثتان النتيجة لإ�ستراتيجية التعليم المتمازج؛ 
لما تتميز به من تقديم وا�ضح للمفاهيم الفقهية على �شكل �أ�سئلة يمكن تذكرها؛ �إذ تعمل هذه الإ�ستراتيجية على تذكر المفاهيم ب�شكل �أف�ضل 
من خلال ��سؤال الطالبة نف�سها قبل التعلم ما الذي ينبغي �أن تتعلمها ثم في مرحلة التعلم تربط ما لديها من المعلومات بما موجود ما الذي 
تعلمتها، ثم مرحلة ما بعد التعلم؛ حيث يتم تطبيق ما تم تعلمه في مواقف جديدة من خلال ربط الأفكار بع�ضها ببع�ض ، وتحديد هذه 

المفاهيم.
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�شكل )2(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب ال�صلاة

ثالثاً: فيما يتعلق بالفر�ض الفرعي الثالث، والذي ين�ص على �أنه توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطى درجات  المجموعة التجريبية 
قبل تطبيق ا�ستراتيجية التعليم المتمازج وبعد التطبيق في جانب )الطهارة( ل�صالح التطبيق البعدي.

�أفراد  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  T –Testلح�ساب  اختبار )ت(   الباحثتان  ا�ستخدمت  الفر�ض  هذا  �صحة  من  وللتحقق 
المجموعة التجريبية على كل مهارة من مهارات جانب الطهارة قبل وبعد تطبيق الإ�ستراتيجية الم�ستخدمة في الدرا�سة، وفيما يلي جدول 

يو�ضح ما تم التو�صل �إليه من نتائج بخ�صو�ص الفر�ض الحالي.

جدول )3(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب الطهارة

المتوسط العدد )ن(
الحسابي )م(

الانحراف 
المعياري 

)ع(

متوسط 
الفروق
)م ف(

الانحراف 
المعياري 
لمتوسط 
الفروق 
)ع ف(

مستوى قيمـة " ت"
الدلالة

أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس القبلي

321.3131.030

4.4061.241**20.0900.01 أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس 
البعدي

325.7190.924

* دالة عند م�ستوى دلالة )0.05(.
** دالة عند م�ستوى دلالة )0.01(.

درجات  متو�سطات  بين   )0.01   α( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  ال�سابق  الجدول  في  النتائج  ت�شير 
المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب الطهارة؛ حيث كانت قيمة )ت( )20.090(، وتلك فروق دالة �إح�صائياً عند 
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م�ستوى دلالة )α  0.01( حيث قيمة )ت( المح�سوبة �أكبر من قيمة )ت( الجدولية علماً ب�أن قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية 
)31( وم�ستوى دلالة )0.05( = )2.04(، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = )2.74(، وذلك في اتجاه القيا�س البعدي، وهي ت�شير �إلى نجاح 

وفاعلية الإ�ستراتيجية تح�سين مهارة جانب الطهارة لدى عينة الدرا�سة.
 �شكل )3(

يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب الطهارة

رابعاً: فيما يتعلق بالفر�ض الفرعي الرابع، والذي ين�ص على �أنه " توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 
قبل تطبيق ا�ستراتيجية التعليم المتمازج وبعد التطبيق  في جانب )ال�صوم( ل�صالح التطبيق البعدي.

�أفراد  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  T -Testلح�ساب  )ت(   اختبار  الباحثتان  ا�ستخدمت  الفر�ض  هذا  �صحة  من  وللتحقق 
المجموعة التجريبية على كل مهارة من مهارات جانب ال�صوم قبل وبعد تطبيق الا�ستراتيجية الم�ستخدم في الدرا�سة، وفيما يلي جدول يو�ضح 

ما تم التو�صل �إليه من نتائج بخ�صو�ص الفر�ض الحالي.

جدول )4(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب ال�صوم

المتوسط العدد )ن(
الحسابي )م(

الانحراف 
المعياري 

)ع(

متوسط 
الفروق
)م ف(

الانحراف 
المعياري 
لمتوسط 
الفروق 
)ع ف(

مستوى قيمـة " ت"
الدلالة

أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس القبلي

324.0940.995

6.4061.811**20.0060.01 أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس 
البعدي

3210.5001.414
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* دالة عند م�ستوى دلالة )0.05(.

** دالة عند م�ستوى دلالة )0.01(.
درجات  متو�سطات  بين   )0.01   α( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  ال�سابق  الجدول  في  النتائج  ت�شير 
المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب ال�صوم؛ حيث كانت قيمة )ت( )20.006(  وتلك فروق دالة �إح�صائيا عند 
م�ستوى دلالة )α  0.01(؛ حيث قيمة )ت( المح�سوبة �أكبر من قيمة )ت( الجدولية علما ب�أن قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية 
)31( وم�ستوى دلالة )0.05( = )2.04(، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = )2.74(، وذلك في اتجاه القيا�س البعدي، وهي ت�شير �إلى نجاح 

وفاعلية �إ�ستراتيجية تح�سين مهارة جانب ال�صوم لدي عينة الدرا�سة.
 

�شكل )4(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في جانب ال�صوم

فيما يتعلق بالفر�ض الرئي�سي، والذي ين�ص على �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية قبل 
تطبيق �إ�ستراتيجية التعليم المتمازج وبعد التطبيق في �أبعاد اختبار المفاهيم الفقهية للم�ستوي المتميز من الناطقين بغير العربية والدرجة 

الكلية ل�صالح  التطبيق البعدي.

درجات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  T -Testلح�ساب  )ت(   اختبار  الباحثتان  ا�ستخدمت  الفر�ض،  هذا  �صحة  من  وللتحقق       
�أفراد المجموعة التجريبية على الدرجة الكلية لاختبار المفاهيم الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية قبل وبعد تطبيق 

الإ�ستراتيجية الم�ستخدمة في الدرا�سة، وفيما يلي جدول يو�ضح ما تم التو�صل �إليه من نتائج بخ�صو�ص الفر�ض الحالي.

جدول )5(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي على الدرجة الكلية لاختبار المفاهيم 

الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية
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المتوسط العدد )ن(
الحسابي )م(

الانحراف 
المعياري 

)ع(

متوسط 
الفروق
)م ف(

الانحراف 
المعياري 
لمتوسط 
الفروق 
)ع ف(

مستوى قيمـة " ت"
الدلالة

أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس القبلي

3212.9061.653

20.8132.717**43.3290.01 أفراد 
المجموعة 
التجريبية 

القياس 
البعدي

3233.7192.808

* دالة عند م�ستوي دلالة )0.05(.
** دالة عند م�ستوي دلالة )0.01(.

درجات  متو�سطات  بين   )0.01   α( دلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  ال�سابق  الجدول  في  النتائج  ت�شير 
المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي في الدرجة الكلية للمقيا�س؛ حيث كانت قيمة )ت( )43.329(، وهذه فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى دلالة )α  0.01(،؛حيث قيمة )ت( المح�سوبة �أكبر من قيمة )ت( الجدولية علماً ب�أن قيمة )ت( الجدولية عند 
درجات حرية )31( وم�ستوى دلالة )0.05( = )2.04(، وعند م�ستوى دلالة )0.01( = )2.74(، وذلك في اتجاه القيا�س البعدي، وهي 

ت�شير �إلى نجاح وفاعلية �إ�ستراتيجية تح�سين المفاهيم الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية لدى عينة الدرا�سة.
 

�شكل )5(
يو�ضح دلالة الفروق بين متو�سطات درجات �أفراد المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي على الدرجة الكلية لاختبار المفاهيم 

الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية
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مما �سبق يت�ضح �أنه تم الت�أكد من �صحة الفرو�ض الخم�سة التي و�ضعتها الدرا�سة لتحديد فاعلية �إ�ستراتيجية التعليم المتمازج في تنمية 
المفاهيم الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية من خلال الجوانب الأربعة - جانب الو�ضوء، وجانب ال�صلاة، وجانب 
الطهارة، وجانب ال�صوم - لدى �أفراد المجموعة التجريبية، ولمزيد من الت�أكد من فاعلية ا�ستراتيجية التعليم المتمازج في تنمية المفاهيم 
الفقهية للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية تم ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل عن طريق مقارنة النتائج القبلية والبعدية لنتائج 

طلاب المجموعة التجريبية في الجوانب الأربعة با�ستخدام المعادلة التالية:
 �ص – �س

+
 �ص – �س

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن�سبة الك�سب المعدل =
د  د – �س

حيث )�ص( هي متو�سط درجات الطلاب في القيا�س البعدي لمدى تحقق م�ستوى المفاهيم الفقهية، و)�س( هي متو�سط درجات الطلاب في 
القيا�س القبلي لمدى تحقق م�ستوى المفاهيم الفقهية، و)د( هي الدرجة الكلية المخ�ص�صة لم�ستوى المفاهيم الفقهية.

والجدول التالي يو�ضح ن�سب الك�سب المعدل لطلاب المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي لمدى تحقيق المفاهيم الفقهية 
للم�ستوى المتميز من الناطقين بغير اللغة العربية:

جدول رقم )6(
يو�ضح ن�سب الك�سب المعدل لطلاب المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي لمدى تحقيق المفاهيم الفقهية للم�ستوى المتميز من 

الناطقين بغير اللغة العربية
جوانب المفاهيم 

الفقهية
النهاية العظمى 

للدرجات
متو�سط الدرجات 
في القيا�س القبلي

متو�سط الدرجات 
في القيا�س البعدي

الدلالةن�سبة الك�سب المعدل

غير دالة165.69010.7500.81جانب الو�ضوء
دالة81.9706.7501.39جانب ال�صلاة
دالة81.3105.7201.21جانب الطهارة
غير دالة144.09010.5001.10جانب ال�صوم

غير دالة4812.91033.7201.03المجموع

ويت�ضح من الجدول ال�سابق �أن ن�سب الك�سب المعدل لطلاب المجموعة التجريبية في جوانب ال�صلاة والطهارة كانت ن�سب ك�سب معدل دال 
�إح�صائياً؛ حيث �إن هذه الن�سب قد تراوحت بين )1.39 ، 1.21(، وهي �أكبر من )1.2(، وهذا يدل على �أن �إ�ستراتيجية التعليم المتمازج 
للمقيا�س، وقد  الكلية  والدرجة  باقي الجوانب  المعدل في  الك�سب  الفقهية في �ضوء عدم دلالة  المفاهيم  تلك الجوانب  تنمية  لها فاعلية في 
يرجع ذلك �إلى تنوع طرق التدري�س الم�ستخدمة ، والمنا�سبة للمعلم  والمتعلمين والبيئة التعليمية ؛ بحيث ي�ستطيع المعلم �أن يمزج - ح�سبما 
�شاء - الطريقة التقليدية مع الإلكترونية كليا �أو جزئيا �أو متماثلا ح�سبما يراه منا�سبا للطلاب والموقف الدرا�سي وبح�سب م�ستويات الطلاب 
وميولهم،  والفروق الفردية بينهم والمتغيرات التي تطر�أ على العملية التعليمية، كما كان لتنوع الو�سائل التعليمية الم�ستخدمة في التدري�س 
الأثر الطيب  في نجاح البحث ، و�أي�ضا كانت للأن�شطة الم�ستخدمة في التدري�س ت�أثير �إيجابي في تحقيق الهدف الرئي�سي وهو فهم الطلاب 

للمفاهيم الفقهية. 

التو�صيات:
في �ضوء النتائج يمكن ذكر التو�صيات التالية:

1-	 تدريب المعلمين للطلاب غير الناطقين بالعربية على الا�ستراتيجيات الحديثة في تدري�س  فروع العلوم ال�شرعية. 
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2-	 ت�ضمين الإ�ستراتيجيات التدري�سية الحديثة ومنها التعليم المتمازج �ضمن مفردات طرائق تدري�س العلوم ال�شرعية.

3-	 �إقامة دورات وندوات تثقيفية وتدريبية لتدري�س المفاهيم الفقهية. 

المقترحات:
ا�ستكمالًا للبحث الحالي يقترح الباحث �إجراء الدرا�سات الم�ستقبلية التالية:

1-	 �أثر �إ�ستراتيجية التعليم المتمازج في �إك�ساب طلبة الم�ستوى التمهيدى لطلاب الناطقين بغير العربية للمفاهيم الفقهية وتنمية ثقتهم 
ب�أنف�سهم .

2-	  �أنماط التفاعل ال�صفي لمدر�سي ومدر�سات الفقه و�أثرها في تكوين المفاهيم الفقهية وتنمية دافعية طلبتهم للتعلم في المرحلة الجامعية.
3-	 �أثر برنامج تدريبي لطلبة المرحلة الجامعية في �إك�سابهم مهارات التفكير الناقد وتنمية المفاهيم الفقهية.

المراجع

المراجع العربية: 
	�أ�سامة زكي ال�سيد )2014(: �أثر ا�ستخدام التعلم المدمج في تح�سين الا�ستيعاب الا�ستماعي لدى متعلمي اللغة العربية غير الناطقين بها  -1

واتجاهاتهم نحوها، المجلة الفل�سطنية للتعليم المفتوح، مج 4، ع 8، �ص �ص 35 – 86، غزة، فل�سطين.
	�إ�سلام طارق الرملي )2011(: �أثر توظيف المدخل المنظومي في تنمية المفاهيم الفقهية والاتجاه تحوها لدى طالبات ال�صف الحادي  -2

ع�شر في محافظة غزة، ر�سالة ماج�ستير )غير من�شورة(، كلية التربية، الجامعة الإ�سلامية، غزة، فل�سطين.
بدر الهدى الخان )2005(: ا�ستراتيجيات التعلم الإلكتروني، ترجمة: علي المو�سوي و�آخرين، �شعاع للن�شر والعلوم، �سوريا. 	-3

جمال م�صطفى )2008(: �صيغ التعلم الحديثة في التعليم الجامعي الموَُلَّف, ورقة عمل مقدمة للم�ؤتمر الثاني لكلية التربية, جامعة  	-4
الأزهر, القاهرة. 

حازم را�شد )2005(: تنمية بع�ض مهارات القراءة من خلال المحتوى الديني لدى �أبناء الأقليات الإ�سلامية، درا�سات في المناهج وطرق  	-5
التدري�س، كلية التربية، جامعة عين �شم�س، ع 103، �ص �ص 130-87.

ح�سن ح�سين زيتون )2005(: ر�ؤية جديدة في التعليم الإلكتروني )المفهوم، والق�ضايا، والتطبيق والتقييم(، الدار ال�صوتية للتربية،  	-6
الريا�ض، ال�سعودية.

ح�سن دياب غانم )2009( فاعلية التعليم الإلكتروني المختلط في �إك�ساب مهارات تطوير برامج الو�سائط المتعددة لطلاب تكنولوجيا  	-7
التعليم بكلية التربية النوعية، ر�سالة دكتوراة غير من�شورة، كلية الدرا�سات العليا، جامعة القاهرة.

التح�صيل  في  العا�شر  ال�صف  لطلاب  الإلكتروني  للتعليم  الإ�سلامية  التربية  معلمي  ا�ستخدام  �أثر   :)2016( �صفعك  جمعان  ح�سين  	-8
والتفكير الإبداعي بدولة الكويت، ر�سالة ماج�ستير )غير من�شورة(، كلية العلوم التربوية، جامعة ال�شرق الأو�سط، الكويت.

خولة �أحمد الفبريكاني )2014(: �أثر ا�ستخدام �أنموذج جانية التعليمي في اكت�ساب المفاهيم الفقهية لدى طالبات الإعدادية الإ�سلامية  	-9
في مادة الفقه ودافعيتهن نحوها، مجلة �أبحاث، كلية التربية الأ�سا�سية، مج13، ع2، �ص �ص 265: 308، المو�صل، العراق.

www.slaati.com/inf/articles. .ال�سيد عبد المولى �أبو خطوة )2009(: التعلم المدمج وحلول مقترحة لم�شكلات التعلم الإلكتروني 	-10
.78=10&php?action=show

عبد الحكيم عبد القا�سم )2016(: �أثر تطبيق التعلم المدمج في تعليم العربية للناطقين بغيرها، جامعة ديكن نموذجاً، الم�ؤتمر الدولي  	-11
الخام�س، المجل�س الدولي للغة العربية ، دبي ، الإمارات.

عبد الرحمن عبد الله )1994(: المرجع في تدري�س علوم ال�شريعة، م�ؤ�س�سة الوراق، الأردن . 	-12



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 24

عبد الله �سعود )2016(: �أثر ا�ستراتجية التعليم المتمازج في تح�صيل طلبة كلية العلوم الإ�سلامية وتنمية المفاهيم الفقهية لديهم، مجلة  	-13
ديالي، ع69 ، �ص �ص 309: 339 المو�صل، العراق.

المرحلة  لطالبات  الفقه  مادة  في  الدرا�سي  التح�صيل  على  المدمج  التعليم  ا�ستراتجيات  تنوع  �أثر   :)2013( الخالق  عبد  �أحمد  عزة  	-14
المتو�سطة لمنطقة الباحة، ر�سالة ماج�ستير )غير من�شورة(، كلية التربية، جامعة الباحة، ال�سعودية.

عمر الخطيب، وعا�شق خالد )2010(: �أثر ا�ستخدام خريطة ال�شكل ))v في تح�صيل المفاهيم الفقهية وتكوين بنية مفاهيمية متكاملة،  	-15
مجلة علوم �إن�سانية، ع 45، جامعة الملك ح�سين بن طلال، الأردن

الم�ؤتمر  الا�ستماع،  لمهارة  العربية  اللغة  بغير  الناطقين  الطلبة  �أداء  المتمازج في تح�سين  التعليم  �أثر  عي�سى خليل الح�سنات )2016(:  	-16
الدولي الخام�س، المجل�س الدولي للغة العربية، دبي، الإمارات.

ماجد الجلاد، وعمر عبد القادر )2000(: المفاهيم الإ�سلامية و�أ�ساليب تدري�سها، مجلة �أبحاث اليرموك، �سل�سلة العلوم الإن�سانية  	-17
والاجتماعية، مج16، ع3، �ص �ص 63 – 79، جامعة اليرموك، الأردن.

مجمع اللغة العربية )2004(: المعجم الو�سيط، ط2، مكتبة �إبراهيم مدكور، القاهرة. 	-18
19-	 محمد �أبو الكلام �آزاد )1998(: تعليم اللغة العربية لأغرا�ض خا�صة، بناء وحدات درا�سية لطلاب التخ�ص�ص في العقيدة، ماج�ستير 

غير من�شورة، كلية معارف الوحي والعلوم الإن�سانية، الجامعة الإ�سلامية العالمية بماليزيا
محمد خلف الله  )2010(: فاعلية ا�ستخدام كل من التعليم الإلكتروني والتعليم المدمج في تنمية مهارات �إنتاج النماذج التعليمية لدى  	-20

طلاب �شعبة تكنولوجيا التعليم بكلية التربية جامعة الأزهر، مجلة كلية التربية جامعة الأزهر، القاهرة.
21-	 محمد �شيرازي دمياطي )1995(: تطوير محتوى منهج التربية الدينية الإ�سلامية للمرحلة الإعدادية بالتعليم العام في �إندوني�سيا، 

ر�سالة ماج�ستير، جامعة الأزهر.
كلية  دكتوراه،  ر�سالة  �أندوني�سيا،  العام في  بالتعليم  الإ�سلامية  الدينية  التربية  منهج مقترح في  دمياطي )2000(:  �شيرازي  22-	 محمد 

التربية، جامعة الأزهر.
محمود عبده �أحمد فرج، وم�صطفى عبد الله �إبراهيم )2001(: منهج مقترح لتعليم الدين الإ�سلامي لطلاب المعهد الأزهري لتعليم  	-23

اللغة العربية للناطقين بغيرها، مجلة القراءة والمعرفة، الجمعية الم�صرية للقراءة والمعرفة، ع10، �ص �ص 117-83.
24-	 محمود كامل الناقة، وفتحي علي يون�س )1999(: المنهج التوجيهي لتعليم �أبناء الجاليات الإ�سلامية التربية الإ�سلامية واللغة العربية، 

من�شورات المنظمة الإ�سلامية للتربية والعلوم والثقافة، الإ�سي�سكو.
نا�صر الخوالدة، و�إ�سماعيل يحيى )2001(: طرائق تدري�س التربية الإ�سلامية و�أ�ساليبها وتطبيقاتها العملية، دار حنين للن�شر والتوزيع،  	-25

الأردن.
باللغة  بالعربية، وثائق وبحوث ندوة تعليم  الناطقين  القر�آن لحفاظه غير  لتعليم فهم  �أبو بكر: )2003(: نحو منهج  يو�سف الخليفة  	-26

العربية لأغرا�ض خا�صة المنعقدة بالخرطوم في 4-6 يناير 2003، �ص �ص 100-79.

المراجع:  الأجنبية
27.	Heinze, A & Chris, P. (2004). Reflections on the use of blended learning. The University of Salford. 

Retrieved, September 10, 2010 from http://www.edu.salford.ac.uk/her/proceedings/papers/ah04.rtf 

28.	Al-Otaibi, Maryam F., Nouby, Ahmed M. Abdul Aziz, Hamdy A. & Alagab M. Alagab (2012). Effect of 

multimedia activities in blended learning on listening skills and satisfaction in a college English language 

course, Journal of Human Capital Development ,Vol. 5 No. 1 January- June 2012 ,PP. 99- 115

29.	Association for Educational Communications and Technology (1994). The Definition of Educational 



المجل�س الدولي للغة العربية

الم�ؤتمر الدولي
25ال�ساد�س للغة العربية

Technology. Washington: AECT.

30.	Behjat, Fatemeh, Yamini, Mortada & Bagheri, Mohammad Sadeq (2012). Blended Learning: a ubiquitous 

learning environment for reading comprehension. International Journal of English Linguistics Vol. 2, No. 

1; February 2012, www.ccsenet.org/ijel 

31.	Baldwin, E. K. (2005). Key steps to implement a successful blended learning strategy, industrial and 

commercial training, Vol. 38, No. 3. PP: 156- 163.

32.	Carman, J. (2002). Blended learning design, five key ingredient, knowledge net, Retrieved on April,25,2008

33.	Işık, Ceme & Yılmaz, Sümeyra. (2011). E- learning in lifelong education: A computational approach to 

determining listening comprehension ability ,Educ. Inf. Technol,16: 71–88

34.	CONOLE, GRÁINNE. (2008). Listening to the learner voice: The ever changing landscape of technology 

use for language students, (Available in 22/ 12/ 2012) ReCALL 20 (2): 124- 140.

35.	Darcy Song. (2012). A Study on EFL students’ use of e- learning programs for learning English —Taking a 

Taiwanese University as an Example ,English Language Teaching Vol. 5, No. 4; April 2012, Retrieved 8 July 

1009 from: http://ccsenet.org/elt 

36.	Grgurović, Maja. (2011). Blended learning in an ESL class: a case study, CALICO Journal, 29 (1) , p- p 100- 

117

37.	Haung, R. & Zhou, Y. (2005). Designing blended learning focused on knowledge category and learning 

activities case studies from Beijing Normal University , in the book of Blended Learning , Retrieved 8 July 

2010 from: http://publicationshare.com/toc_section_intros2.pdf 

38.	Harveys, s. (2003). Building effective blended learning programs. Educational technology, v43, n6.

39.	Fujishiro, Noritake & Miyaji Isao (2012). Effects on the oral reading performance through the ‘blended 

learning’ in English class utilizing the WBT courseware, (Retrieved 15 march, 1009 from: http://www.

icce2009ied.edu.hk/pdf/C3/proceedings472476-.pd  

40.	Hsu, H. Y. ;Wang, S. K. & Comac, L. (2008). Using audio blogs to assist English language learning: an 

investigation into student perception. Computer Assisted Language Learning, 21, 2, 181- 198.

41.	Marsh, Debra. (2012). Blended learning creating learning opportunities for language learners, Cambridge, 

New York, Melbourne, Madrid, Cape Town, Cambridge University Press. www.cambridge.org 

42.	Milheim, W. D. (2006). Strategies for the design and delivery of blended learning courses. educational 

technology , Vol. 46, No. 6. pp. 341

43.	Ally, M. (2004). Designing effective learning objects. In McGreal (ED), online education using learning. 

London: Routledge/Falmer.

44.	Barrows, H.S., & Tamblyn, R.M. (1980). Problem-based learning: an approach to medical education. New 

York: Springer Publishing Company.

45.	Black, E. W., Beck, D., Dawson, K., Jinks, S. & DiPietro, M. (2006). Considering implementation and use in 

the adoption of an LMS in online and blended learning environments. TechTrends.  51(2).



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 26

46.	Chitwood, K. & Bunnow, D. (2005). Learning objects: resources for learning. 18th annual conference on 

distance teaching and learning. http://www.uwex.edu/disted

47.	Compton, V., & Harwood, C. (2003). Enhancing technological practice: An assessment framework for 

technology education in New Zealand. International Journal of Technology and Design Education, 13(1), 

126-.

48.	Condie, R. & Livingston, K. (2007). Blending online learning with traditional approaches: changing 

practices. British Journal of Educational Technology. 38(2), 337–348

49.	Dziuban, C.D., Hartman, J. & Moskal, P.D. (2004). Blended learning. educause center for applied research. 

research bulletin, 7. http://net.educause.edu/ir/library/pdf/ERB0407.pdf

50.	EL-Deghaidy, H. & Nouby, A. (2007). Effectiveness of a blended e-learning cooperative approach in an 

Egyptian teacher education program. Computers & Education, 51(3), 9881006- 

51.	Fransen, J. (2006). Een nieuwe werken definitie van blended learning (A New Working Definition of 

Blended Learning). Dutch Open University: Journal ‘Onderwijs Innovatie’, year 8, issue 2, 2629-.

52.	Glading, N. (2004). Blended learning in k-12 social studies instruction. http://www.nicholasglading.com/

resources/blendedlearning_litreview.pdf

http://www.schoolnet.ca/home/documents/Report_EN.pdf  Institute of Electrical and Electronics Engineers, 

Inc. (IEEE), Learning.

53.	Kay, R. & Knaack, L. (2006). Developing learning objects for secondary school students: a multi-component 

model. Interdisciplinary Journal of Knowledge and Learning Objects, 1.

54.	L'Allier, J. J.(1997). Frame of reference. NETg's map to the producers, their structure and core beliefs. 

netg. http://www.netg.com/research/whitepapers/frameref.asp

55.	Li, Q., Lau, R., Leung, E., Li, F., Lee,V., Wah, B. & Ashman, H. (2009). Emerging e-learning technologies. 

IEEE Internet Computing. http://www.computer.org/internet/

56.	Marlino, M., Sumner, T. R., Fulker, D., Manduca, C., & Mogk, D. (2001). The digital library for earth system 

education: Building community, building the library. Communications of the ACM, 44(5), 8081-.

57.	McRobbie, C. J., Ginns, I. S., & Stein, S. J. (2000). Preservice primary teachers' thinking about technology 

and technology education. International Journal of Technology and Design Education, 10, 81101-.

58.	Mercado, C., Andrade, E. & Reynoso, J. (2008). The effect of learning objects on a c++ programming 

lesson. proceedings of the 19th annual international information management association.

59.	Naidu, S. (2006). E-Learning. A guidebook of principles, procedures and practices. commonwealth 

educational media center for Asia (CEMCA). New Delhi.

60.	Plante, J., & Beattie, D. (2004). Connectivity and ICT integration in Canadian elementary and secondary 

schools: First results from the Information and Communications Technologies in Schools Survey, 2003-

2004. Statistics Canada. 

61.	Rovai, A. P. & Jordan, M. (2004). Blended learning and sense of community: A comparative analysis with 



المجل�س الدولي للغة العربية

الم�ؤتمر الدولي
27ال�ساد�س للغة العربية

traditional and fully online graduate courses. The international review of research in open and distance 

learning, 5,ISSN:14923831-. http://www.irrodl.org/index.php/irrodl/article/view/192274/

62.	Runyon, D. & Holzen, R.V. (2005). Designing and developing interactive learning objects for online 

courses. 20th annual conference on distance teaching and learning. http://www.uwex.edu/disted

63.	Savery, J. R. (2006). Overview of problem-based learning: definitions and distinctions. the interdisciplinary. 

journal of problem-based learning. 1(1) (Spring 2006).

64.	Schatz, S. (2001). Learning objects phase two: integration into performance support portals. 17TH 

Annual Conference on Distance Teaching and Learning. http://www.uwex.edu/disted

65.	Singh, H. & Reed, C. (2001). Achieving success with blended learning. Centre software.  ASTD state of the 

industry report. American society for training & development, retrieved, June, 2008. from http://www.

centra.com/download/whitepapers/blendedlearning.pdf

66.	Solving, N. (2007). Designing learning objects for online. commonwealth of learning. available at www.

col.org/knowledge

67.	Trapp, S. (2006). Blended learning concepts – a short overview. innovative approaches for learning and 

knowledge sharing, ec-tel workshops proceedings, ISSN 16130073-, p. 282006 ,35-.

68.	Wiley, D. A. (2001). Connecting learning objects to instructional design theory: A definition, a metaphor, 

and a taxonomy. In D. A. Wiley (Ed.), The instructional use of learning objects (Chapter 1.1). Accessed 

September, 2005 from: http://reusability.org/read/chapters/wiley.doc 

69.	Wiley, D. A. (2002). Connecting learning objects to instructional design theory: A definition, a metaphor 

and a taxonomy. The Instructional use of leaning objects. www.wisc-online.com/Info/FIPSE/What 

Learning Object.html.

70.	Wiley, D. A. (2003). Learning objects: difficulties and opportunities. Accessed September, 2005 from: 

http://wiley.ed.usu.edu/docs/lo_do.pdf.

www.ieeeltsc.org/working-groups/wg12LOM/lomDescription


