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ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية قدرة طلاب المرحلة 
الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة  
د. محمد زين العابدين علي حنفي عميرة

مقدمة:
"الرحمنُ، علَّم القُر�آنَ، خَلقَ الإنْ�سانَ، علَّمهُ البَيانَ" )الرحمن، 1: 4(*. خلق الله الإن�سانَ ف�أبدع خلقه، ومن �آيات �إبداعه �أنه قومه 
�أح�سن تقويم، و�أنه كرمه بالعقل الذي به يفكر ويدبر، و�أنه خ�صه باللغة التي بها يبين ويو�صل وي�ؤثر. والعقل واللغة في الإن�سان وحده 
لا ينف�صلان، ولهذا قال الفلا�سفة قديماً: �إن الإن�سان حيوان ناطق ؛ يعنون بذلك �أنه وحده القادر على �صوغ �أفكاره في �ألفاظ و�إبانتها.

واللغة من �أعجب المبتكرات التي �أظهرها التطور الب�شري )1( فهي في حقيقتها و�سيلة من و�سائل تنظيم المجتمع الإن�ساني تربط 
بين الأفراد والجماعات وال�شعوب، وهي و�سيلة للتفكير والتعبير والتوا�صل، كما �أنها و�سيلة للتعليم والتعلم، وو�سيلة لحفظ التراث 
الفكري والثقافي. فاللغة و�سيلة الإن�سان في التعبير عن النف�س والغير والكون، وفي تو�صيل �أفكاره �إلى الآخرين، وفي الت�أثير بها عليهم، 
بل هي الأداة التي يكون بها ع�ضواً في مجتمع يحقق من خلاله �أغرا�ضه من �أجل حياة �إن�سانية ي�سودها التفاهم والتعاون. فاللغة لها 
ات�صال بكل �أ�شكال الن�شاط الإن�ساني، ولها ت�أثير في كل مظاهر الحياة. ولا ي�ستطيع الإن�سان �أن يكون ع�ضواً فعالًا في مجتمعه ونافعاً 
لنف�سه ولغيره �إلا عن طريق مقدرته اللغوية على الإبانة عما يريد وعلى التوا�صل مع الآخرين، ولن يتمكن من ذلك �إلا �إذا كان لديه 

حظ من المعرفة بهذه الأداة – في تعليمه وتعلمه لها – التي ربما يتوقف نجاحه في الحياة على نجاحه في ا�ستخدامها.)2(
    وعلم البلاغة فن من فنون اللغة العربية، وهي - كما عرّفها القزويني في التلخي�ص -: "البلاغة في الكلام مطابقته لمقت�ضى 
البلاغة  �أ�صول  فيه  تراعى  الذي  الكلام  ولذا  بالتركيب".  المعنى  �إفادته  باعتبار  اللفظ  �إلى  راجعة  فالبلاغة  ف�صاحته.  مع  الحال 
و�أ�ساليبها، يو�صف بالُح�سْن؛ لر�صانة تركيبه، وجمال معانيه، وبالتالي ت�أثيره في نفو�س المخاطبين.)3( ويُق�سمها العلماء ثلاثةَ �أق�سام: 

علم المعاني، وعلم البيان، وعلم البديع.

يقول يحيى بن حمزة العلوي في مقدمة كتابه الطراز: "�أرجو �أن يكون كتابي هذا متميّزًا عن �اسئر الكتب الم�صنّفة في هذا العلم ب�أمرين: 
�أحدهما: اخت�صا�صه بالترتيب العجيب، والتلفيق الأنيق الذي يُطلع الناظر من �أول وهلةٍ على مقا�صد العلم، ويفيده الاحتواء على �أ�سراره، 
وثانيهما: ا�شتماله على الت�سهيل والتي�سير، والإي�اضح والتقريب، لأنّ مباحث هذا العلم في غاية الدقّة، و�أ�سراره في نهاية الغمو�ض، فهو �أحوج 

العلوم �إلى الإي�اضح والبيان". )�أ/4(
ف�إذا كان هذا الإقرار من العلوي ب�صعوبة البلاغة وتعاظم فهمها �إلا بدوام تمر�س، وعمق فهم وهو في زمن المتحدثين باللغة �سليقة ف�إنا 
�أولى بالاعتراف بتع�سر فهمها على الطلاب في ع�صر اختلطت فيه العربية باللهجات العربية المتعددة الم�شوبة بالعامية بدءا، ثم بغيرها من 
اللغات العالمية الأخرى. ومن هذا المنطلق الذي تعد فيه البلاغة �إحدى �ضرورات "تنمية القدرة على التعبير ال�سليم والم�ؤثر الم�ؤدي �إلى تنمية 
الإبداع اللغوي وتنمية مهارات التذوق الأدبي" )ب/4( عند الدار�سين جاءت هذه الدرا�سة معالجة لم�شكلة �ضعف م�ستويات قدرة الطلاب 

على فهم علم البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت.
وقد لاحظ كثير من الباحثين �أن الطريقة التقليدية المتبعة في تدري�س مقرر البلاغة بالمرحلة الثانوية في الوقت الراهن تدور في حلقة 
مغلقة،حيثُ يعتمد المعلم فيها على �أ�اسليب وو�اسئل تعليمية غير مثيرة وفعالة لا ت�سمح للمتعلم بالم�اشركة في العملية التعليمية، لذلك ف�إن 



الم�ؤتمر الدولي
161ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

هذه  الطريقة لم ت�ؤدِ بالغالبية العظمى من الطلاب �إلى نمو مقدرتهم على فهم مقرر البلاغة.)5( ومن هنا يجب �أن تكون هناك وقفة �أمام 
�أ�اسليب التدري�س ال�اشئعة لإعادة النظر فيها بما ي�اسعد الطلاب على نمو مقدرتهم على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة ال�اشملة.
ولا �شك في �أن ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت مجال مثمر وفعال في �إك�اسب المعرفة وتنوعها للمتعلمين فمن خلاله ي�ستطيع المتعلم �أن 

يتفاعل في العملية التعليمية، و�أن تنمو مقدرته البلاغية، وما يكت�سبه بجهده �أكثر متعة وا�ستمراراً.)6(
ويَرى كثير من الباحثين مثل: )  ,.  2000م، و    2000م، وال�شرهان 2003م، والغديان 2007م، و�صديقي و�آخرين 2011م، وعميرة 
2011م(.)7،8،9،10،11،12( �أن ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في التدري�س ي�سهم بدرجة كبيرة في �إتاحة الفر�صة �أمام المتعلم كي يختار 
�أن يتعلمه وم�ضمونه، وتنمية القدرة لديه على اكت�اسب المفاهيم العلمية في المادة التعليمية، كما ي�سهم في �إحداث التفاعل  �شكل ما يريد 

الن�شط و�إعمال عقله في العملية التعليمية.
ومن ثَمَّ يرى الباحث �ضرورة القيام بهذه الدرا�سة، وهي: التعرف على فعالية ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية قدرة طلاب 
المرحلة الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة ال�اشملة، للنهو�ض بالعملية التعليمية وم�اسيرة التوجهات العالمية 

الحديثة.

الدرا�سات ال�سابقة:
�إن ال�ضعف الملاحظ في �أنحاء الل�اسن العربي ال�اش�سع الامتداد، وركاكة �أ�اسليب التلامذة وبُعدها عن الح�س المرهف، والعذوبة، وت�آلف 
الألفاظ �سواء على م�ستوى الكتابة �أو الأداء الخطابي لهو الدليل الأكبر على ال�ضعف في �إتقان البلاغة العربية الجامعة بين جهبذة العقل 
الب�شري، وتذوق اللفظ العربي، و�أ�صبحت لغة المقروء والم�سموع في �أغلب الحالات لغة �صحافية �إخبارية، وقد �أنتجت هذه الملاحظة الكثير 
من الدرا�است والبحوث التي ت�ؤكدها حيناً، وت�شرح �أ�سبابها طوراً، وت�ؤكد �سبل علاجها حيناً �آخر، ولا �سبيل هنا لر�صدها وتعدادها و�إنما 

نذكر من باب الا�ست�شهاد الدرا�است التالية:
النتائجالمو�ضوعالعامالباحثم
اللغة 1988الحجوج1 كليات  طلاب  تح�صيل  م�ستوى 

العربية في الأردن في البلاغة.
يختلف الم�ستوى التح�صيلي عن المقبول تربويا بن�سبة %60.

تقويم محتوى منهج البلاغة العربية في 1988طه2
المرحلة الثانوية الأزهرية

�ضعف تنمية الكتب لمهارات وهوايات الطالب المبدع؛ �إذ خلت الكتب 
من التدريبات على ا�ستعمال الأ�اسليب المختلفة من التعبير الأدبي.

الف�صل بين تدري�س البلاغة والن�صو�ص 1989د�سوقي3
الأدبية

اعتماد برنامج التكامل بينهما �أدى �إلى فروق ذات دلالة �إح�صائية 
على العينة بين الاختبارين القبلي والبعدي �أثبت �صلاحية التكامل.

1992العذاربه4
الن�صو�ص  بطريقة  التدري�س  �أثر 
وطريقة المثال على طلاب ال�صف الأول 

ثانوي.

عن  ناجم  التح�صيل  في  �إح�صائية  دلالة  ذي  فرق  وجود  عدم 
التدري�س ب�إحدى الطريقتين)13(

2013مطر5

لل�صف  البلاغية  المو�ضوعات  تدري�س 
الجودة  معايير  �ضوء  في  ع�شر  الحادي 

ال�اشملة

 هدفت الدرا�سة �إلى بناء قائمة بمعايير الجودة ال�اشملة لتدري�س 
المو�ضوعات البلاغية لل�صف الحادي ع�شر، وتعرف م�ستوى توافر 
العربية لل�صف الحادي ع�شر. وقد  اللغة  هذه المعايير لدى معلمي 
تو�صلت في نتائجها �إلى: �أن فقرات كل الأبعاد  ت�شير �إلى �أن م�ستوى 
توافر معايير الجودة ال�اشملة في تدري�س المو�ضوعات البلاغية لدى 

معلمي اللغة العربية في ال�صف الحادي ع�شر كان متو�سطاً.)14(
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م�شكلة الدرا�سة:
من الملاحظ �أن تدري�س البلاغة في مدار�سنا لا يحقق الأغرا�ض المرجوة منه في بع�ض الحالات، حيث لا توجد الفر�ص الطبيعية التي 
ت�ستثير الطلاب �إلى الكلام �أو الكتابة التي تنمي لديهم القدرة على التعبير البلاغي عن �أفكارهم الخا�صة وتك�سبهم الاعتماد على الذات في 

اكت�اسب المعرفة، مما ينعك�س هذا بدوره على �ضعف المتعلمين في القدرة على فهم مقرر البلاغة.
وفي �ضوء ما �أ�سفرت عنه الدرا�است ال�اسبقة �آنفة الذكر، والدرا�سة الا�ستطلاعية  التي �أجراها الباحث الحالي على مجموعة من طلاب 
وطالبات المرحلة الثانوية العامة )الذين بلغ عددهم ]40[ �أربعين طالباً وطالبةً ب�أربع مدار�س في محافظتي الأ�سكندرية والفيوم بم�صر( عن 
�ضعف معرفتهم المطلوبة بالمفاهيم البلاغية، ذلك من خلال تطبيق الاختبار الا�ستطلاعي عليهم، وهو ما �أثبتته  الن�سبة المئوية التي جاءت 

)4.6%(، وهذا يبعث على الانتباه وي�ؤكد الم�ستوى المتدني في معرفة الطلاب والطالبات للمفاهيم البلاغية وتطبيقاتها.
ومن ثَمَّ تتحدد م�شكلة الدرا�سة الراهنة في وجود ق�صور  في تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة. 

وينبثق عن هذه الم�شكلة الت��اسؤل البحثي الآتي:
ما فعالية ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية قدرة طلاب المرحلة الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة؟ 

ومن هذا الت��اسؤل تتفرع الأ�سئلة التالية:
1 - ما معايير الجودة التي يجب توافرها لتنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت لدى طلاب المرحلة الثانوية 

العامة؟
2 – ما طبيعة الوحدة الدرا�سية المقترحة لتنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت لدى ه�ؤلاء الطلاب في 

�ضوء معايير الجودة؟
3 - ما مدى فاعلية الوحدة الدرا�سية با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة لدى ه�ؤلاء الطلاب في �ضوء 

معايير الجودة؟

�أهداف الدرا�سة:
تهدف الدرا�سة الراهنة �إلى ما يلي:

1 - تحديد معايير الجودة التي يجب توافرها في التعبير البلاغي لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة الذين يدر�سون مقرر البلاغة با�ستخدام 
الحا�سوب والإنترنت. 

2 - الوقوف على مدى توافر معايير الجودة في التعبير البلاغي لدى الطلاب الذين يدر�سون بالطريقة التقليدية. 
3 – تو�ضيح طبيعة الوحدة الدرا�سية المقترحة لتنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت  لدى ه�ؤلاء الطلاب.

ف فعالية الوحدة الدرا�سية المقترحة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير  – تعرُّ  4
الجودة لدى ه�ؤلاء الطلاب.

فر�ض الدرا�سة:
�سيختبر الباحث �صحة الفر�ض الآتي:

توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 بين متو�سطي درجات كل من طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�اضبطة في 
اختبار القدرة على فهم مقرر البلاغة ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي.

حدود الدرا�سة:
ال�صف  لأنه  والثالث،  الأول  ال�صفين  دون  فقط  العام  الثانوي  الثاني  بال�صف  والبديع  المعاني  علمي  على  تطبيقها  الدرا�سة في  تقت�صر   *
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الدرا�سي الوحيد الذي يت�ضمن في مو�ضوعات مقرره البلاغي علمي المعاني والبديع معاً ب�شكل عميق ولي�س �سطحي.
*  تراعي الدرا�سة - في تحديد المعايير، وبناء الوحدة الدرا�سية المقترحة والاختبار التح�صيلي للطلاب - ت�صنيف بلوم وزملائه للمجال 
والتركيب،  والتحليل،  والتطبيق،  {الفهم{،  والا�ستيعاب  }التذكر{،  )المعرفة  وهي:  الأعلى  �إلى  الأدنى  من  ال�ستة  بم�ستوياته  المعرفي 

والتقويم(.
والروابط  والمواقع  )المدونات  الدولية  المعلومات  العر�ض،و�شبكة  في  نظام    المقترحة  الدرا�سية  الوحدة  تدري�س  في  الدرا�سة  ت�ستخدم    *
ومعايير  المعلوماتية  الع�صرية  مراعاة  مع  والمتعلمين  المعلم  بين  المتبادل  الا�ستنباطي  الاكت�اشفي  الحوار  و�أ�سلوب  التعليمية(،   والقنوات 

الجودة ال�اشملة.
*  تقت�صر الدرا�سة في تطبيق الوحدة الدرا�سية المقترحة على طلاب ال�صف الثاني الثانوي العام لمدة خم�سة �أ�اسبيع درا�سية.

منهج الدرا�سة: 
فعالياتها  على  للوقوف  التجريبية  الدرا�سة  عينة  على  المقترحة  الدرا�سية  الوحدة  تطبيق  �أثناء  التجريبي  المنهج  الدرا�سة  ت�ستخدم 

وتحقيق �أهدافها.

�أهمية الدرا�سة:
تبدو �أهمية الدرا�سة الحالية في النقاط التالية:

1 – تنمية قدرة طلاب المرحلة الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في �ضوء معايير الجودة ال�اشملة.
2 – و�ضع الأهداف والمحتوى وطرائق و�أ�اسليب التدري�س والأن�شطة والو�اسئل التعليمية و�أ�اسليب التقويم لعلاج ال�ضعف لدى ه�ؤلاء الطلاب 

في فهم مقرر البلاغة.
3 – الم�اسهمة في �إعداد الاختبارات المو�ضوعية المقننة التي تقي�س مدى فهم الطلاب لمقرر البلاغة.

4 – تقديم وحدة درا�سية مقترحة لتنمية قدرة طلاب المرحلة الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت يَفيد 
منها المعلمون والمتعلمون في حياتهم المهنية والتعليمية.

5 – تفعيل ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تعليم مقرر البلاغة لدى ه�ؤلاء الطلاب.
6 - �إبراز �أهمية ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في العملية التعليمية وتطبيق معايير الجودة.

م�صطلحات الدرا�سة
�أولًا – الحا�سوب:

�أعمالًا  وتنجز  معلومات  عمليات ح�اسبية وتحلل  بتنفيذ  وتقوم  �إلكتروني،  نظام  وفق  تعمل  �أوتوماتيكية  ب�أنه:ماكينة  الحا�سوب  يُعرف 
منطقية متعددة بموجب التعليمات ال�صادرة �إليها، ومن ثم تُخزن المعلومات والنتائج وتعر�ضها ب�أ�اسليب مختلفة.)15(

ثانياً– الإنترنت  :
والأقمار  الات�صالات  تكنولوجيا  عبر  ببع�ضها  المت�صلة  العالم؛  حول  والمنت�شرة  العدد؛  في  المتزايدة  الحوا�سيب  من  مترابطة  �شبكة 
 ( المختلفة:  بعنا�صرها  المعلومات  وا�ستقبال  ن�شر  من  ال�شبكة  لم�ستخدمي  ي�سمح  بما  مقننة  ات�صال  بروتوكولات  با�ستخدام  ال�صناعية، 
الن�صو�ص - ال�صور - الأ�صوات - الحركة - الألوان، وغير ذلك (، وجعلها متاحة للجميع حول العالم؛ مما ي�ؤهلها لتقديم التعليم والتدريب 

من بعد وتحقيق حرية التدريب ومرونته وعالميته، والقدرة على التجديد الم�ستمر للمعلومات والمهارات.)16( 
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ثالثاً - البلاغة:
البلاغة لغةً: الو�صول والانتهاء، يقال فلان بلغ مراده �إذا و�صل �إليه، وبلغ الراكب المدينة �إذا انتهى �إليها، وتقع في الا�صطلاح و�صفا 

للكلام والمتكلم دون الكلمة لعدم ال�سماع، وبلاغة الكلام: مطابقته لما يقت�ضيه حال الخطاب مع ف�صاحة �ألفاظه ومعانيه.)17(

رابعاً – القدرة:
هي القدرة على الوفاء بمعايير الجودة في التعبير البلاغي الجيد كما �سيحددها الباحث.

خام�سًا - معايير الجودة:
و�أحاديث  �آيات قر�آنية  العربية الإ�سلامية، وخيُر دليل على ذلك ما ورد من  �إن م�صطلح  الجودة لي�س م�صطلحاً جديداً في ثقافتنا 
نْعُ الِله الذي �أتْقَنَ كُلَّ �شيءٍ" )النمل،88(، وكذلك قال تعالى  للنبي �صلى الله عليه و�سلم، ت�ؤكد ذلك، حيث قال تعالى في كتابه الكريم: "�صُ
ا لا ن�ضيعُ �أجرَ مَنْ �أحْ�سنَ عملًا"  )الكهف،30(. وعن الر�سول �صلى الله عليه و�سلم �أنه قال:{ �إنَّ الَله يحبُ �إذا عملَ  في محكم تنزيله: "�إنَّ

�أحدُكم عملًا �أنْ يُتقِنَهُ}  )رواه م�سلم(. ونفهم من ذلك �أن الجودة هي الإتقان والعمل الح�سن فيما يُطلبُ من الإن�اسن.)18(
وتختلف معايير الجودة باختلاف المجالات التي تطبقها وتبعاً لأنظمة التقييم التي تراقبها، �إلا �أنها تلتقي جميعها في كثير من الموا�صفات 
والمقايي�س التي ت�ستند �إلى مبادئ ومرتكزات �أ�اس�سية تهتم كلها بجودة المنتوج النهائي مروراً بمختلف مراحل الإنتاج. والجودة في التعليم لا 
تخرج عن هذا الإطار �إذ تهتم بموا�صفات الخريجين من المدار�س ونتائج تح�صيلهم الدرا�سي عبر مختلف المراحل والعمليات وكذا القدرة 

على تجاوز كل الم�اشكل والمعيقات التي قد تعتر�ض م�اسرهم عملًا بمبد�أ الوقاية خير من العلاج.
والجودة هي نظام �إداري يرتكز على مجموعة من القيم، ويعتمد على توظيف البيانات والمعلومات الخا�صة بالعاملين ق�صد  ا�ستثمار 

م�ؤهلاتهم وقدراتهم الفكرية في مختلف م�ستويات التنظيم على نحو �إبداعي ق�صد تحقيق التح�سن الم�ستمر للم�ؤ�س�سة.
التعليمي،  المنتوج  الم�ستمر في  التح�سين  �إلى  تنفيذها  والإجراءات يهدف  المعايير  �إلى مجموعة من  التربوي  المجال  وت�شير الجودة في 
وت�شير كذلك �إلى الموا�صفات والخ�صائ�ص المتوقعة في هذا المنتوج وفي العمليات والأن�شطة التي تتحقق من خلالها تلك الموا�صفات مع توفر 

�أدوات و�أ�اسليب متكاملة ت�اسعد الم�ؤ�س�است التعليمية على تحقيق نتائج مر�ضية.)19(

�ساد�ساً – الفعالية:
يُق�صد بالفعالية لُغةً: مقدرة ال�شيء على الت�أثير. وا�صطلاحاً: تحقيق العوائد المتوقعة من م�ؤ�س�سة تعليمية، �أو هي النتائج العملية التي 

تو�صلت �إليها الم�ؤ�س�سة التعليمية من عملياتها ف�أحدثت �أثراً.)20(
كما يُق�صد بها الدلالة الإح�صائية بين فروق المتو�سطات في الاختبارات لدى �أية مجموعتين من خلال التطبيق الم�ؤجل لهذه الاختبارات.)21(

ويُق�صد بها �إجرائياً في هذه الدرا�سة: الأثر الناتج عن تطبيق الوحدة الدرا�سية المقترحة لتنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة لدى 
ف الدلالة الإح�صائية بين فروق المتو�سطات في الاختبار. الطلاب، من خلال تَعرُّ

الإطار النظري للدرا�سة
طرق تدري�س اللغة العربية وا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات:

والف�اضئيات  الحا�سوب  فيه  يتحكم  عالم  في  الآن  فنحن  قيل  هكذا  �أُميةٌ"  �أُمةٌ  هي  الآلي  الحا�سب  ا�ستخدام  تتقن  لا  �أمةً  "�إنَّ 
وعليه فكلما جاء جيل تعقدت عملية تعليمه وتدري�سه لأنه على المعلم دائماً �أن يواكب معطيات الع�صر الحديث وما فيه من انفجار معرفي 
ف �أموراً لا يعرفها المعلم نف�سه، لأن الطالب الآن �أمام التلفاز والقنوات الف�اضئية التي تعر�ض كافة الثقافات  وتكنولوجي فالطالب قد تعرَّ
الح�سن منها وال�سيء، كذلك نجده �أمام الحا�سب الآلي فيتعرف من خلاله �أحداث العالم و�أحدث المعلومات ومختلفها، لذلك على المعلم �أن 
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يواكب هذه التطورات لكي ي�ستطيع التفاهم مع ه�ؤلاء المتعلمين والتو�صل �إلى لغة متفقة للحوار. ومن هذا المنطلق ارت�أينا عر�ض هذه الطرق 
والمقترحات لتطبيق نظام المعلومات وا�ستخدام تكنولوجيا المعلومات في تدري�س مادة اللغة العربية ولا�سيما فرع البلاغة كمحاولة �أُولى.

الطريقة الأولى - ا�ستخدام الأقرا�ص الم�ضغوطة:
قامت العديد من ال�شركات بو�ضع و�إن�اشء �أقرا�ص م�ضغوطة خا�صة بمواد وفروع ومو�ضوعات كثيرة منها:

1 - النحو وال�صرف: من خلال هذه الأقرا�ص يحدد المعلم مو�ضوع الدر�س الذي �سيقوم ب�شرحه وبالتالي يقوم بعر�ضه ب�أمثلته على المتعلمين 
وي�شرح لهم الدر�س عن طريق الأمثلة الموجودة في القر�ص وما على المتعلم بعد ذلك �إلا ت�سجيل ملاحظاته، لأن قاعدة الدر�س محددة 

في القر�ص المذكور.
2 - الأدب: �أي�اًض �أوجدت هذه ال�شركات �أقرا�صاً خا�صة بلاأدب العربي والعالمي، ومن خلالها يقوم المعلم بتحديد الع�صر المراد، والن�صو�ص 

المقترحة للتطبيق والا�ستر�اشد لمعرفة خ�صائ�ص الأدب في هذا الع�صر ويحددها ويبد�أ ب�شرح در�سه �شرحاً وافياً.
3 - المعاجم: �أ�صبحت المعاجم الآن مو�ضوعاً ي�سيراً ي�ستطيع المعلم �إح�اضر جميع مجلدات معجم "ل�اسن العرب" لابن منظور لأنه الآن �أ�صبح 
في قر�ص م�ضغوط وما على المعلم �إلا تحديد المو�ضوع المراد، والكلمة المراد البحث عن معناها وطريقة البحث عنها في المعجم فتظهر 

له معانيها وي�شرح عن طريق القر�ص در�سه المحدد.
4 - الن�صو�ص الأدبية: تُعدُّ �أقرا�صُ )المو�سوعة ال�شعرية( من الأقرا�ص التي يحبذها الكثير من المعلمين فهي �صديقة المعلم الآن لأنه يجد 

فيها ما لذَّ وطاب من المعلومات، فهذه المو�سوعة تعطي المعلم العديد من المعلومات حول:
*  ال�اشعر.
*  الن�ص.

*  الع�صر الأدبي.*  معاني الكلمات.
*  �شرح الق�صيدة.

*  جماليات الق�صيدة.
*  عرو�ضها وبحرها ال�شعري الذي تنتمي �إليه.
*  عدد مرات ورود كلمة ما في ديوان ال�اشعر.

*  �سماع المعلقات بال�صوت.
*  مرتبة ومنزلة ال�اشعر بين ال�شعراء.

ومن هنا لا تحتاج هذه المو�سوعة �إلى كثير من البيان لمعرفة ميزاتها وقدرة المعلم على ا�ستخدامها.
5 - البلاغة: �أي�اًض كان للبلاغة حظ كبير في تدري�س اللغة العربية وا�ستخدام الأ�اسليب الحديثة والتكنولوجيا الحديثة في تدري�سها فقد 

�أوجدت ال�شركات العديد من الأنظمة المعلوماتية الخا�صة بالبلاغة.
6 - العَرو�ض: عن طريق هذه الأقرا�ص ي�ستطيع المعلم تحديد البحر العرو�ضي المراد مع وجود مفتاحه وتفعيلاته وتطبيقاته وكيفية تطبيقه 
وتقطيعه وقاعدته. وكذلك بالن�سبة للخط العربي عن طريق الخطوط و�أقرا�صها الخا�صة بها والإملاء وغيرها كثير من فروع اللغة 

العربية المندرجة تحتها.
�إِذَنْ ومن خلال ما ذكر �اسبقا يت�ضح لنا �أن الأقرا�ص الم�ضغوطة لها دور كبير ومزايا عديدة، ومن ثَمَّ ي�ستطيع المعلم من خلالها �أن 

ينوع من �أ�اسليبه التدريبية.

الطريقة الثانية - ا�ستخدام �شبكة الإنترنت المعلوماتية:
نعلم ما للإنترنت من فائدة كبيرة تجلت وظهرت عن طريق ا�ستفادة الكثير من المخت�صين في علوم مختلفة. �إِذَنْ لماذا لا تتاح الفر�صة 
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للمعلمين والمتعلمين لا�ستعمال هذه ال�شبكة والا�ستفادة منها كغيرهم؟ وذلك عن طريق الآتي:

�أولًا - عن طريق البحث، وهذا يتم عن طريق:
وطرق  والتعليم  بالتربية  الخا�صة  المواقع  من  وغيرها  والخيمة  الجامعات  مثل:  المعروفة  التربوية  كالمواقع  معينة،  مواقع  في  البحث   -  1

التدري�س والمواد.
�أو الدر�س الذي يريده فتظهر له عدة بدائل ونتائج  2 - محركات البحث، حيث يقوم بالبحث عن المو�ضوع الذي يريد المعلم البحث عنه 
يختار منها الأف�ضل والمنا�سب لم�ستوى طلابه الفكري وهذا الأمر يتم عن طريق تح�ضير المعلم للدر�س في المنزل ومن ثَمَّ يعرف الموقع 

المنا�سب والذي �سي�شرح من خلاله.
   ومحركات البحث هي مواقع بحث تنقل الباحث �إلى عدة مواقع مهتمة بالمو�ضوع الذي يريده المعلم �أو الم�ستخدم �أو  ب�شكل عام مثل:

وهذه المحركات �أجنبية لكن با�ستطاعت المعلم نقلها �إلى مواقع ترجمة لترجمة المواقع الأجنبية والبحث من خلالها.
 �أو من خلال موقع

وهو باللغة العربية والإنجليزية، وهذه الطريقة ممتازة جداً لعدة �أ�سباب:
*  لأنها تربط الطالب بالعالم الخارجي وتطوراته.

*  تجعل المعلم قادراً على الربط بين �أكثر من مرجع قد تكون هذه المراجع غير متوفرة لديه.
*  تجعل الدر�س متنوعاً في معلوماته وغزيراً فيها.

ثانياً - عن طريق البريد الإلكتروني:
حيث يقوم المعلم ب�إر�اسل ر�اسلة �أو ر�اسئل خا�صة حول المو�ضوع الذي يريد �شرحه �إلى �أي جامعة من الجامعات التي تهتم بتدري�س هذا 
التخ�ص�ص كالنقد والأدب وت�أريخه والنحو وال�صرف والبلاغة والعرو�ض وغيرها.ومجامع اللغة العربية لإبداء الر�أي والم�اسعدة حول هذه 

الدرو�س عن طريق الر�اسئل وتبادل المعلومات عن طريقها، وكذلك المتعلم.
وهذه الطريقة تمتاز:

1 - جدة المعلومات وحداثتها.

2 - اختلاف الآراء وغزارتها.
3 - تبادل وجهات النظر والمعلومات.

ثالثاً - الدرد�شة ال�صوتية �أو الكتابية:
وهذه الطريقة تكتنفها ال�صعوبة �إلى حدٍ ما �إذ �إنها تحتاج �إلى:

*  التح�ضير الم�سبق للمتحدث �إليه لمعرفة جدول �أعماله ومدى ا�ستعداده للمو�ضوع.
*  منا�سبةُ الوقت للمعلم نف�سه وطلابه.
ورغم ذلك فهي طريقة ممتازة، لأنها:

*  تجعل المتعلمين في قلب الحديث والمناق�شة.
*  تُتيح لهم فر�صة �أكبر لمخاطبة الم��سؤول وتبادل وجهات النظر معه ومناظرته في الأمر.

*  حداثة المعلومات وجدتها وتجميع �أكبر قدر ممكن من المعلومات عن طريق �أ�سلوب الطرح واختلاف وجهات النظر وتبادل الآراء والأفكار.
وبهذا يت�ضح لنا مدى �أهمية ا�ستخدام الإنترنت في و�ضع مخطط متكامل لدر�س راقٍ وطريقة في التدري�س جديدة.
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–     ا�ستخدام برنامج العرو�ض ال�صورية)البوربوينت(: الطريقة الثالثة 
الم�ضغوطة  الأقرا�ص  ا�ستخدام  ب�إمكانه  فالمعلم  ميزاته،  من  ميزة  وهذه  ال�اسبقة  الطرق  جميع  ي�ضم  البوربوينت  طريق  عن  العر�ض 

والإنترنت كمراجع ي�ستخدمها في و�ضع �شرائح العر�ض في هذا البرنامج، ويكون التح�ضير كلاآتي:
1 - و�ضع الأهداف التي يحاول المعلم تحقيقها في الح�صة.

2 - في ال�شرائح التالية لل�شريحة الأولى يقوم المعلم بو�ضع المادة التي يريد عر�ضها على طلابه بالترتيب. وي�ستطيع المعلم و�ضع القر�ص 
الم�ضغوط ومعلوماته �ضمن المراجع التي ي�ستخدمها في در�سه عن طريق تحويل المعلومات من القر�ص �إلى �شريحة من �شرائح البرنامج 

التي يتم ال�شرح من خلالها ثم ي�ضفي المعلم الحركات المخ�ص�صة التي ي�ؤثر على الدر�س من خلالها.
�أي�اًض ب�إمكان المعلم �أخذ المعلومات عن طريق الإنترنت، وذلك عن طريق التحويل من الإنترنت �إلى البرنامج �أو �شريحة العر�ض ) بمعنى 

نقل المعلومة من الإنترنت �إلى برنامج البوربوينت(. ثم يقوم المعلم ب�إجراء الحركات المخ�ص�صة لل�شريحة المراد �شرحها.
�أي�اًض يقوم المعلم بنقل ال�صورة وكل الم�ؤثرات �إلى البرنامج عن طريق �اش�شة ال�صور.

الدر�س  عملية عر�ض  تبد�أ  ثم  �شرحه.  المراد  للدر�س  يحتاجها  التي  والم�ؤثرات  ال�صوت  ت�سجيل  ي�ستطيع  الميكرفون  و�أي�اًض عن طريق 
و�شرحه في الف�صل.

وطريقة ا�ستخدام البوربوينت من �أف�ضل الطرق لأنها تجمع بين الطريقتين:
1 - الأقرا�ص الم�ضغوطة.

2 – الإنترنت.
وهذه الطريقة لها ميزات كثيرة:

1 - �أنها تزيد من �إثارة التلاميذ في العر�ض نتيجة للحركات المخ�ص�صة فيها وال�صوت.
2 - �أكثر ت�شويقا من غيرها وتك�سر الحواجز الجليدية بين الطلاب والمعلم.

3 - تجمع الإنترنت بنظام الأقرا�ص الم�ضغوطة وكذلك معلومات المعلم )ثلاثية الأبعاد في فائدتها(.
4 - ت�اسعد في اخت�صار وقت الدر�س والح�صة المفرو�ضة له.

ولكن لكل �شيء �إذا ما تم نق�صان فهذه الطريقة لها عيوبها:
1 - �أنها تحتاج وقتا طويلا للتح�ضير لها.

2 - �أن النظام الذي تعمل به �صعب �إلى حد ما.
البدائل والحلول:

1 - �أن تكون �أ�سبوعية في البداية �إلى �أن يتعود المعلم ال�سرعة في الكتابة ثم تتقل�ص الم�س�ألة والعملية.
2 - �إعداد درو�س عمل �أو دورات لتدريب المعلمين والمعلمات على هذا النظام الذي يعملون عليه.

ويعد نظام البوربوينت من �أهم الأنظمة الم�ستخدمة في العرو�ض حتى في الجامعات وغرف التجارة وغيرها من المنا�سبات التي تحتاج 
�إلى العر�ض.)22(

�إجراءاتُ الدرا�سةِ
للإجابة عن ت��اسؤلات الدرا�سة، واختبار �صحة فر�ضيها �سوف تُتبَع الإجراءات الآتية:

�أولًا – للإجابة عن ال�س�ؤال الأول، وهو:
المرحلة  لدى طلاب  والإنترنت  الحا�سوب   با�ستخدام  البلاغة  مقرر  فهم  على  القدرة  لتنمية  توافرها  يجب  التي  الجودة  معايير  ما 

الثانوية العامة؟
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للت�أكد من  النهائية بعد تحكيمها  توافرها لدى ه�ؤلاء الطلاب، وعر�ضها في �صورتها  الأ�اس�سية المطلوب  بالمعايير  �إعداد قائمة     تم 
�سلامتها ومنا�سبتها لهم.

ثانيًا – وللإجابة عن ال�س�ؤال الثاني، وهو:
ما طبيعة الوحدة الدرا�سية المقترحة لتنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت لدى ه�ؤلاء الطلاب في 

�ضوء معايير الجودة؟
تم بناء وحدة درا�سية تت�ضمن المو�ضوعات البلاغية المقررة على الطلاب، وهي: )الطباق والمقابلة والجنا�س وال�سجع والتورية والإيجاز 

والإطناب( بنظام   مع مراعاة كفاءتها الداخلية والفترة الزمنية  اللازمنة لتطبيقها.

ثالثاً – وللإجابة عن ال�س�ؤال الثالث والأخير لهذه الدرا�سة، وهو:
ما مدى فاعلية الوحدة الدرا�سية با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة لدى ه�ؤلاء الطلاب في �ضوء 

معايير الجودة؟
قام الباحث بتطبيق الاختبار التح�صيلي للبلاغة الذي تم �إعداده في �ضوء معايير الجودة على عينة الدرا�سة كاختبار قبلي، ثم تطبيق 
الوحدة الدرا�سية على المجموعة التجريبية مُدعِماً محتوى الوحدة الدرا�سية بالدخول على �شبكة المعلومات الدولية  وتحديد مدونات ومواقع 

وروابط وقنوات ومنتديات تعليمية للا�ستفادة منها، وهي:
مدونة د،زين لتعليم البلاغة:

http://1drzaien.blogspot.com.eg/
رابط مميزفي �شرح البلاغة ودرو�س اللغة العربية:

http://www.skoool.com.eg/Default.aspx?tabid=154
رابط مدونة التعليم الإلكتروني:

http://e-learninggate.blogspot.com.eg/
بوابة الأ�ضواء التعليمية:

www.aladwaa.comm 
aladwaa.com - بوابة الأ�ضواء التعليمية

http://www.aladwaa.com/blog/    مدونة الأ�ضواء
موقع تعليمي:

http://www.alecso.org/bayanat/arabic_rhetoric.htm
ثم تطبيق الاختبار التح�صيلي مرة ثانية على العينة كاختبار بَعدي للوقوف على مدى الفرق بين الاختبارين من خلال ح�اسب قيمة 
]ت[، وبعد ذلك تم معالجة البيانات �إح�صائياً وتف�سيرها للوقوف على مدى فعالية الوحدة الدرا�سية با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في 

تنمية قدرة الطلاب على فهم مقرر البلاغة، منتهياً بتقديم الت�صورات الم�ستقبلية من تو�صيات ومقترحات بحثية.

�أدوات الدرا�سة
يتناول هذا الجزء من الدرا�سة �إعداد �أوراق الدرا�سة الميدانية، وكيفية �ضبطها، وبناء الوحدة الدرا�سية، وكيفية تنفيذ ذلك على هذا 

النحو:
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1 – قائمة معايير الجودة:
قام الباحث ب�إعداد قائمة معايير الجودة لتنمية قدرة طلاب المرحلة الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة معتمداً على الأدبيات 
التربوية والأكاديمية والخبرة ال�شخ�صية، حتى و�صلت المعايير  في �صورتها الأولية �إلى )5( خم�سة معايير رئي�سة يندرج تحتها )23( ثلاثة 

وع�شرون بندا فرعياً.
وتم عر�ض القائمة على مجموعة من المحكمين الأكاديميين والتربويين المتخ�ص�صين للتعرف على �آرائهم في مدى �صدقها وملاءمتها 
لطلاب المرحلة الثانوية العامة. وبعد تعديلها في �ضوء مرئياتهم العلمية وخبراتهم المعرفية تم و�ضع القائمة في �صورتها النهائية التي بلغت 
]5[ خم�سة معايير رئي�سة يندرج تحتها )20( ع�شرون بنداً فرعياً لكل معيار رئي�س )4( �أربعة بنود فرعية،  وبهذا يكون قد تم الإجابة عن 

ال��سؤال الأول من �أ�سئلة الدرا�سة، ويمكن عر�ض  القائمة على النحو التالي:

المعيار الأول - المعرفة:
   ويق�صد به قدرة المتعلم على تذكر ما تعلمه من قبل من مدلولات الكلم والجمل والأفكار والمفاهيم البلاغية الواردة في الن�ص، �أي 

الوقوف على الو�ضع القائم لديه. ويت�ضمن العنا�صر الآتية:
1– تَعَرُف مكونات الكلمات والجمل والأفكار في الن�ص.

2– تَذَكُر مدلول الكلمات والجمل والأفكار.
3– تَذَكُر المفاهيم المت�ضمنة في �سياق الجمل والأفكار.

4– تَعَرُف المفهوم البلاغي في الن�ص.

المعيار الثاني- الت�صنيف )التمييز والفهم(:
الكلمات والجمل  المعنوية بين  العلاقات  ويركز على  العلاقات،  و�إدراك  والتف�سير  التحليل  القائم على  التفكير  �أهم مهارات  وهو من 

والأفكار والمفاهيم والحقائق. ويت�ضمن العنا�صر الآتية:
1- التمييز بين دلالات الكلمات والجمل في الن�ص.

2- �إدراك العلاقات المعنوية بين الكلمات والجمل والأفكار.
3- فهم المعاني ال�ضمنية في الن�ص.

4- التمييز بين مكونات الأ�سلوب البلاغي الجيد ومكونات الأ�سلوب الرديء في الن�ص.

المعيار الثالث - التفكير الا�ستنتاجى:
ا�ستخلا�ص  على  المتعلم  قدرة  به  ويق�صد  والمعاني،  الأفكار  ومعالجة  والتف�سير  التحليل  على  القائمة  العليا  الفهم  مهارات  من  وهو 
وا�ستنباط المعاني والمفاهيم البلاغية المذكورة �ضمناً �أو بطريقة غير �صريحة لأنه لي�س من ال�ضرورى �أن تكون كل المعاني والمفاهيم التي 
�أن يح�صل عليها المتعلم من�صو�صاً عليها. فكثير منها مبثوث في ظلال وثنايا االن�ص، وقد تكون غير منا�سبة ولا ملائمةلمو�ضوع  ت�ستحق 
الن�ص الذى يتطلب متعلماً كفئاً قادراً على التفكير الا�ستنتاجى فلا يقبل المعلومات والمعارف والمفاهيم با�ستهواء �شديد دون نقد و�إعمال 

للعقل، ويت�ضمن العنا�صر الآتية:
1 - تحليل جزئيات الكلمات والجمل الواردة في الن�ص.

2 - تف�سير معاني الكلمات والجمل في الن�ص وبيان اهميتها.
3 - ا�ستخلا�ص المعنى والمفهوم البلاغي المذكور �ضمناً من الن�ص.

4 - ا�ستخلا�ص المعنى والمفهوم البلاغي المذكور بطريقة غير �صريحة من الن�ص.
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المعيار الرابع - الحكم على �صدق المحتوى:

وهو نوع من التفكير التقويمي الذي يتجاوز مجرد تحليل وتف�سير الن�ص �إلى نقده ب�إبراز محا�سنه وعيوبه والحكم عليه في �ضوء معايير 
علمية معينة لتعرف مدى �صدقه وجودته، ويت�ضمن العنا�صر الآتية: 

1 - ذكر حيثيات قبوله �أو رف�ضه لما ورد في الن�ص في �ضوء معايير علمية ومو�ضوعية.
2 - تَعَرُف �صحة م�صادر المعلومات والمفاهيم الواردة في الن�ص لإ�صدار الأحكام.

3 - تقدير ما في الن�ص من منطقية في ورود المعاني.
4 - الحكم على جودة الأ�سلوب البلاغي من عدمه في الن�ص.

المعيار الخام�س - تقويم المحتوى:
المفاهيم  وتحديد  والأفكار  والجمل  الكلمات  اختيار  في  الن�ص  دقة  مدى  على  المتعلم  يُوِقف  فهو  والفهم،  التفكير  مهارات  �أرقى  وهو 
البلاغية المنا�سبة من عدمها، وهو �أي�اض يُعِين المتعلم على اقتراح منا�سب من الكلمات والأفكار والمفاهيم لمو�ضوع الن�ص ليتم ت�صحيح المعاني 

والمفاهيم والم�اضمين التي �أدت �إلى عدم جودة الن�ص و�صدقه، وبالتالي عدم قبوله ككل �أو �أجزاء معينة منه.
وجدير بالذكر هنا �أن هناك فرقاً بين كلٍ من:  معيار الحكم على �صدق المحتوى، ومعيار تقويم المحتوى. فالحكم على �صدق المحتوى 
يقف عند �إ�صدار الحكم فقط في �ضوء معايير علمية معينة، �أما تقويم المحتوى فيتجاوز �إ�صدار الحكم �إلى الت�شخي�ص والعلاج فهو ي�أخذ 

�شكل �أو مفهوم النقد البناء. ويت�ضمن هذا المعيار العنا�صر الآتية:
المطلوبة   الم�اشعر  الأ�سلوب،  جودة  والمفاهيم،  والجمل  الكلمات  �صحة  حيث:   من  المطلوب  المعنى  عن  البلاغي  التعبير  لطريقة  النقد   -1

للموقف البلاغي.
2- تحليل فكرة كل جزء في الن�ص.

3- ذكر نواحي القوة ونواحي ال�ضعف في الن�ص.
4- معالجة نواحي ال�ضعف في الن�ص باقتراح منا�سب من الكلمات �أو الجمل �أو المفاهيم البلاغية لجودته.

2 – الاختبار التح�صيلي:
تم ت�صميم الاختبار التح�صيلي في �ضوء معايير الجودة التي تم تحديدها، ليكون �أداة اختبار لعينة الدرا�سة. وقد تَكَون الاختبار من 
)50( خم�سين ��سؤالًا �شملت جميع المعايير، وجاءت �أ�سئلة الاختبار متنوعة ومتفاوتة بين المقالية والمو�ضوعية، وتم تحديد درجتين لكل ��سؤال 
ف�أ�صبح مجموع درجات �أ�سئلة الاختبار )100( مائة درجة، وكان الزمن الكلي للاختبار مائة دقيقة. و�أخيراً تم �إعداد مفتاح �إجابة ليتم في 
�ضوئه ت�صحيح �أ�سئلة الاختبار. وبعد بناء الاختبار ومفتاح الإجابة في �صورتهما المبدئية، وعر�ضهما على مجموعة من المحكمين الأكاديميين 

والتربويين المتخ�ص�صين للوقوف على �صلاحيتهما ومنا�سبتهما، تم و�ضعهما في �صورتهما النهائية.]انظر: ملحق رقم )1( ورقم )2( [
وللت�أكد من ثبات الاختبار �أجُريت التجربة الا�ستطلاعية مرتين - على عينة قوامها )32( اثنان وثلاثون طالباً بالمرحلة الثانوية العامة 
- �أولها: في الأ�سبوع الأخير من �شهر �سبتمبر عام 2016م، وثانيها: في الأ�سبوع الأخير من �شهر نوفمبر عام 2016م على نف�س العينة، وهذه 

المدة بين المرتين ي�صعب على المفحو�ص �أن يتذكر �أداءه ال�اسبق الذي تم في المرة الأولى.
وللتحقق من ثبات الاختبار في المرتين الأولى والثانية ا�ستخدمت الدرا�سة المعادلة الآتية)23(

ر =  

حيث: ن = عدد طلاب العينة.
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مج = مجموع.
�س = درجات الاختبار الأول.

�ص = درجات الاختبار الثاني.
فجاء معامل الارتباط للاختبار 0.91 وهو دال �إح�صائياً، مما يدل على ثبات الاختبار و�صلاحيته للتطبيق النهائي.

3– الوحدة الدرا�سية:
ا�ستناداً �إلى الأدبيات التربوية في مجال بناء الوحدات الدرا�سية قام الباحث بو�ضع ت�صور مقترح لوحدة درا�سية الهدف منها: تنمية 
القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة للنهو�ض بالعملية التعليمية. وبعد بناء الوحدة 
الدرا�سية في �صورتها المبدئية وعر�ضها على مجموعة من المحُكمين الأكاديميين والتربويين المتخ�ص�صين للوقوف على الكفاية الداخلية لها، 

تم و�ضعها في �صورتها النهائية. ]انظر: ملحق رقم )3( [ وبذلك يكون قد تم الإجابة على ال��سؤال الثاني من �أ�سئلة الدرا�سة.

4– عينة الدرا�سة:
تكونت عينة الدرا�سة من طلاب ال�صف الثاني الثانوي العام من مدر�سة جمال عبد النا�صر الثانوية للبنين بمحافظة الفيوم/ بم�صر. 
اثنان   )32( منهما  كل  قوام  وتجريبية(  )�اضبطة  متكافئتين:  مجموعتين  �إلى  تق�سيمهم  تم  طالباً،  و�ستين  �أربعة   )64( العينة  بلغت  وقد 

وثلاثون متعلم.
وقد ا�سند الباحث �إلى معلم الف�صل )الخا�ص بالمجموعة التجريبية( �إجراء التجربة لمدة )5( خم�سة �أ�اسبيع من بداية �شهر دي�سمبر 
عام 2016م حتى نهاية الأ�سبوع الأول من �شهر يناير عام 2017م، م�ستخدماً نظام   والإنترنت في تدري�س الوحدة الدرا�سية وفقاً لتعليمات 

الباحث والتوجهات العلمية.

المعالجة الإح�صائية
تم معالجة البيانات �إح�صائياً في الدرا�سة الراهنة با�ستخدام معادلة اختبار. الآتية المت�ضمنة في برنامج التحليل الإح�صائي. ,  21:

وقد قام الباحث ببيان متو�سطات درجات طلاب المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية بين بع�ضهم بع�اًض في كل ��سؤال على حدة من   �أ�سئلة 
الاختبار التح�صيلي الذي تم ت�صميمه وفقاً لقائمة معايير الجودة، ثم تم ح�اسب الانحراف المعياري وقيمة)ت( المح�سوبة، وبيان قيمة )ت( 
الجدولية والدلالة الإح�صائية الناتجة من هذا بين المجموعتين، وفي جميع الأ�سئلة ب�شكل اجمالي قبلياً وبعدياً لبيان التكاف�ؤ بين المجموعتين 

من ناحية، ومدى فعالية الوحدة الدرا�سية المقترحة من ناحية �أخرى.
وفيما يلي يمكن الآن الت�أكد من �صحة فر�ض الدرا�سة، والإجابة عن ال��سؤال الثالث والأخير، وهو: ما مدى فاعلية الوحدة الدرا�سية 

با�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة لدى ه�ؤلاء الطلاب في �ضوء معايير الجودة؟

مدى التكاف�ؤ بين المجموعتين قبليّاً:
تم تطبيق  اختبار البلاغة على  عينة الدرا�سة للتعرف على مدى التكاف�ؤ بين المجموعتين في القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء 
معايير الجودة، وقد لوحظ: التدني ال�شديد لدى الطلاب )عينة الدرا�سة( في القدرة على فهم مقرر البلاغة من خلال عدم وجود فرق 
ذي دلالة �إح�صائية ب�شكل �إجمالي بين طلاب المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في الأداء القبلي كما هو مو�ضح في الجدول رقم )1( الآتي: 

جدول رقم)1( 
يو�ضح مدى القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة ب�شكل �إجمالي لدى عينة الدرا�سة قبليّاً
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عدد 
الأ�سئلة

الانحراف المتو�سط
المعياري
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درجة 
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 T   قيمة
الدلالة الإح�صائيةالجدولية التجريبيةال�اضبطة

قبلىقبلى

 50
خم�سون 

��سؤالًا
9.249.601.341.4312.04

لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين 
المجموعتين )عينة الدرا�سة( عند م�ستوى 
0.05، �أي �ضعف القدرة على فهم مقرر 
البلاغة لدى طلاب العينة، ومنها يت�ضح 

مدى التكاف�ؤ بين المجموعتين قبلياً.

والتجريبية  ال�اضبطة  المجموعتين  �إح�صائية بين متو�سطي درجات طلاب  توجد فروق ذات دلالة  �أنه لا  ال�اسبق  ويت�ضح من الجدول 
�أن قيمة)ت(  في الأداء القبلي في القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة، حيثُ بلغت قيمة)ت( المح�سوبة 1.4 في حين 
الجدولية 2.04 وهي غير دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.05، مما ي�ؤكد التكاف�ؤ بين المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في عدم القدرة على 
فهم مقرر البلاغة لدى طلاب العينة في الاختبار القبلي ب�شكل �إجمالي. وهذا التكاف�ؤ في التدني هو ما �أثبتته الدرا�سة الا�ستطلاعية التي 

�أجرتها الدرا�سة الراهنة من قبل.
وللإجابة عن ال��سؤال الثالث تم �صياغة فر�ض الدرا�سة، وهو:

*  توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 0.05 بين متو�سطي درجات كل من طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�اضبطة في 
اختبار القدرة على فهم مقرر البلاغة ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي.

وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم تطبيق الوحدة الدرا�سية المقترحة على المجموعة التجريبية بعد الت�أكد من تكاف�ؤ المجموعتين في عدم 
القدرة، وتطبيق الاختبار على طلاب المجموعة الدرا�سية، وح�اسب النتائج والمتو�سطات الح�اسبية والانحرافات المعيارية ومعادلة )ت( كما 

َّمت تو�ضيح ذلك �آنفاً. وفيما يلي يمكن بيان نتائج هذه الخطوة على النحو الآتي:

مدى الفرق بين المجموعتين بعديّاً:
يو�ضح الجدول التالي رقم )2( مدى الفرق بين المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في كل ��سؤال على حدة في الاختبار البعدي.

جدول رقم )2(
يو�ضح مدى الدلالة الإح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في الاختبار البعدي
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وبالنظر للجدول ال�اسبق رقم )2( نجد �أن هناك فرقاً بين المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في القدرة على فهم مقرر البلاغة في 
�ضوء معايير الجودة ل�صالح المجموعة التجريبية من خلال متو�سطات درجات كل مجموعة في كل ��سؤال على حدة، وقد جاءت قيمة )ت( 
المح�سوبة في �أدنى م�ستوى لها في ال��سؤال رقم )33(، حيث جاءت قيمة)ت( المح�سوبة )7.91( وهي �أعلى من قيمة )ت( الجدولية )2.04( 
وهي دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.05، في حين جاءت قيمة )ت( المح�سوبة في بقية الأ�سئلة مرتفعة طردياً وبلغت �أعلى ن�سبة ارتفاع لها 

)19.55( في ال��سؤال رقم )45(، مما يدل على حدوث نمو لدى المجموعة التجريبية في جميع �أ�سئلة الاختبار.
وفيما يلي يمكن تناول مدى الفرق بين المجموعتين في جميع �أ�سئلة الاختبار ب�شكل �إجمالي، كما هو مو�ضح في الجدول رقم)3( 

جدول رقم)3(
يو�ضح مدى  الدلالة الإح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في جميع �أ�سئلة الاختبار ب�شكل �إجمالي بعديّاً

عدد 
الأ�سئلة

الانحراف المتو�سط
المعياري

قيمة  
المح�سوبة

درجة 
الحرية

قيمة  
الدلالة الإح�صائيةالجدولية التجريبيةال�اضبطة

بعدىبعدى
 50

خم�سون 
��سؤالَا

27.9079.87.3541.77312.04
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند 

م�ستوى معنوية 0.05 ل�صالح المجموعة 
التجريبية 

�إجمالي في  الأ�سئلة ب�شكل  ال�اضبطة والتجريبية في جميع  الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين  يت�ضح من جدول رقم )3( مدى 
الاختبار البعدي، فقد جاء متو�سط درجات المجموعة ال�اضبطة في )جميع الأ�سئلة( بن�سبة )27.90( تقريباً في حين جاء متو�سط درجات 
المجموعة التجريبية بن�سبة )79.8( تقريباً، كما جاءت قيمة )ت( المح�سوبة )41.77( �أعلى من قيمة )ت( الجدولية )2.04(، وهي دالة 

�إح�صائياً عند م�ستوى 0.05 ل�صالح المجموعة التجريبية.
ومن خلال ما �سبق تت�ضح �صحة فر�ض الدرا�سة الذي يُجيب عن ال��سؤال الثالث وي�ؤكد على فعالية الوحدة الدرا�سية المقترحة با�ستخدام 
الدرا�است  به  ما جاءت  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  الجودة،  معايير  �ضوء  البلاغة في  مقرر  فهم  على  القدرة  تنمية  والإنترنت في  الحا�سوب 

ال�اسبقة، وذلك من ناحية �إمكانية نمو التعليم والتعلم عن طريق ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت. وهو ما �أثبتته كل من درا�سة:
(Carswell , et. Al 2000م، و Leu and Kinzer 2000م، 
.(وال�شرهان 2003م، والغديان 2007م، و�صديقي و�آخرين 2011م، وعميرة 2011م(.)7،8،9،10،11،12

ا�ستخلا�ص النتائج
ومن خلال ما �سبق يمكن ا�ستخلا�ص النتائج الآتية:-

1- جاء متو�سطا درجات المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في الاختبار القبلي لتنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة 
ب�شكل �إجمالي – متكافئين عند م�ستوى �أقل من 0.05، وهي غير دالة �إح�صائياً وبهذا تكون المجموعتان قد بد�أتا التجربة من درجة 

ال�صفر.
2 - جاء الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في الاختبار البعدي لتنمية القدرة في كل ��سؤال علي حدة – ل�صالح 
ال��سؤال رقم )33(، حيث جاءت قيمة)ت( المح�سوبة  �أدنى م�ستوى لها في  المجموعة التجريبية، حيث كانت قيمة )ت( المح�سوبة في 
)7.91( وهى �أعلى من قيمة )ت( الجدولية )2.04( وهي دالة �إح�صائياً عند م�ستوى 0.05، في حين جاءت قيمة )ت( المح�سوبة 
في بقية الأ�سئلة مرتفعة طردياً وبلغت �أعلي ن�سبة ارتفاع لها )19.55( في ال��سؤال رقم )45(، مما يدل على حدوث نمو لدى المجموعة 

التجريبية في جميع الأ�سئلة.
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3-كما جاء الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين ال�اضبطة والتجريبية في الاختبار  البعدي في جميع الأ�سئلة ب�شكل �إجمالي – ل�صالح 
المجموعة التجريبية، حيث كانت قيمة )ت( المح�سوبة �أعلى من قيمة )ت( الجدولية، وهي دالة �إح�صائياً  عند م�ستوى 0.05، مما يدل 

على فعالية الحا�سوب والإنترنت في العملية التعليمية وفي تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة. 
4-كل ما �سبق يثبت �صحة فر�ض الدرا�سة وي�ؤكد مدى فعالية الوحدة الدرا�سية المقترحة في تحقيق �أهداف الدرا�سة الراهنة.

الت�صورات الم�ستقبلية
في �ضوء نتائج الدرا�سة الراهنة يمكن تقديم الت�صورات الم�ستقبلية من تو�صيات ومقترحات بحثية على النحو الآتي:

�أولًا -تو�صيات الدرا�سة:
يت�ضح من نتائج الدرا�سة الراهنة – بما �أثبتته الاختبارات القبلية – عدم قدرة طلاب المرحلة الثانوية العامة على فهم مقرر البلاغة 
�إلى طبيعة البرامج والأ�اسليب الم�ستخدمة في العملية التعليمية التي لا تراعي في مكوناتها توظيف  في �ضوء معايير الجودة، ويرجع ذلك 
المدركات الح�سية والقدرات والإمكانات لدى الطالب المتعلم بكفاءة توا�صلية مع التكنولوجيا ومع م�صادر المعرفة المتنوعة. ومن ثم تو�صي 

الدرا�سة بلاآتي:
1- ينبغي على الم�ؤ�س�است التعليمية والتربوية داخل المجتمع وخارجه الاهتمام ب�إتاحة الفر�ص والأجواء �أمام الفرد المتعلم – �أيّاً كان م�ستواه 
– للممار�سة ال�صادقة في التعامل مع ع�صر المعلوماتية حتى ي�صير قادرًا على التعامل مع معطياتها ب�أ�سلوب منهجى علمي قائم على 

الإفادة منها، في�أخذ �أف�ضل ما فيها، ويطرد ما �سوى ذلك حفاظًا على �إرادته الذاتية وهويته الم�ستقلة.
2-ينبغي �أن ي�أخذ في الاعتبار القائمون بالعملية التعليمية وتخطيطها - في المرحلة الثانوية - قائمة المعايير البلاغية والوحدة الدرا�سية 
المقترحة اللتان تم ت�صميمهما في الدرا�سة الراهنة. و�أن يعملوا جاهدين على تفعيل ذلك  للطالب حتى يتم �صنع جيل واعٍ من المتعلمين 

تكون لديه القدرة والكفاءة التوا�صلية في العملية التعليمية وعلى م�اسيرة متغيرات الع�صر الراهن بكل �أبعادها و�صورها المختلفة.
3- ينبغي طبقاً لما �أثبتته الوحدة الدرا�سية المقترحة من فعالية في تنمية القدرة على فهم مقرر البلاغة في �ضوء معايير الجودة با�ستخدام 
ا لمواقف تعليمية تعلمية متنوعة ي�اشرك فيها الطلاب  الحا�سوب والإنترنت لدى الطلاب �أن يتيح القائمون على العملية التعليمية فر�صً
ومتنورةً  ال�اضدِ  لُغةِ  �إجادةِ  من  متمكنةً  تعليمية  رجات  ُخم على  الح�صول  يتم  وحتى  المعلوماتية،  التوا�صلية  لإحداث  فعالة  ب�صورة 

تكنولوجياً ومثقفةً معلوماتياً.
4- ينبغي �أن ي�أخذ في الاعتبار القائمون على العملية التعليمية ا�ستراتيجية الحوار الاكت�اشفي الا�ستنباطي و�أ�سلوب التعلم الذاتي في الح�صول 
�أ�صبحوا  حيثُ  الطلاب،  على  الدرا�سية  الوحدة  تطبيق  في  فعالية  من  ذلك  �أثبت  لما  للمعلومات   الدولية  ال�شبكة  من  المعلومات  على 

متفاعلين مع معلمهم ومكت�شفين لحقائق معلوماته.
5-ينبغي �أن يراعي القائمون على العملية التعليمية التنوع في م�صادر المعلومات والو�اسئل التعليمية للمتعلمين  عن طريق ا�ستخدام التقنيات 

التكنولوجية الحديثة.

ثانياً - مقترحات الدرا�سة:
تقترح الدرا�سة الراهنة �إجراء الدرا�است والبحوث الآتية:

1- بيان �أثر ا�ستخدام الحا�سوب والإنترنت في تنمية باقي فروع اللغة العربية وفي المواد التعليمية الأخرى لدى الطلاب بالمرحلة الثانوية.
2- بناء اختبارات مو�ضوعية ووحدات درا�سية مقننة في �ضوء معايير الجودة لقيا�س المواد التعليمية المختلفة، ومدى انعكا�س ذلك على جودة 

اللغة لدى المتعلمين.
3- بيان �أثر الطرائق والا�ستراتيجيات والأ�اسليب الفعالة في �ضوء معايير الجودة لدى الطلاب على تح�صيلهم للمواد الأخرى.
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4– بيان �أثر الو�اسئط التعليمية وكذا الم�صادر الأ�صلية للمعرفة والمعلومات �سواء �أكانت ممثلة في ال�شبكة الدولية للمعلومات  �أم في القنوات 
الطلاب  قدرات  تنمية  في  للمعلومات  الحديثة  التكنولوجية  التقنيات  من  ذلك  غير  في  �أم  ال�صناعى    للقمر  المتخ�ص�صة  التعليمية 

والمعلمين المعلوماتية في اللغة العربية كلٍ ح�سب تخ�ص�صه في جميع مراحل التعليم.
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[2هحك رلى ]ي  
 يمزر انبلاغت فٍ ضىء يعبَُز انجىدة ى  انًزحهت انثبَىَت انعبيت عهً فه طلاة   لذرة   ا خببر  

 ّ.ٕٙٔٓربس٣خ الاخزجبس:   /   /               اُقق اُضب٢ٗ اُضب١ٞٗ
 .صٖٓ الاخزجبس: ٓبئخ ده٤وخ               اُلقَ اُذساع٢ الأٍٝ
 عئالاً. ػذد أعئِخ الاخزجبس: خٔغٕٞ    خ(.مبثط –أُغٔٞػخ: )رغش٣ج٤خ 

 اُذسعخ أُؾذدح ٌَُ عئاٍ: دسعزبٕ.                                  :ــــــــــــــــاعْ اُطبُت
 رؼ٤ِٔبد الاخزجبس:

الإعبثخ ػٜ٘ب ثذهخ  ث٤ٖ أُوب٤ُخ ٝأُٞمٞػ٤خ ٣ٌُٔ٘ي أعئِخ ٓز٘ٞػخ ٓب ػض٣ض١ اُطبُت ث٤ٖ ٣ذ٣ي    
 ؽش٣طخ ٓشاػبح ا٥ر٢:

 رٔبٓبً ك٢ هشاءح اُغئاٍ ٝك٢ الإعبثخ ػ٤ِٚ. سًَضْ   -
 .خ ٖٓ ث٤ٖ أسثؼخ ثذائَ ٖٓ ًَ كوشحاعبثخ ٝاؽذح فؾ٤ؾ اخزشْ   -
 .ٖٓ ث٤ٖ اُجذائَ الأسثؼخ عبثخ اُقؾ٤ؾخؽٍٞ اُؾشف اُز١ ٣ٔضَ الإ دائشحً  مَغْ  -
 .٤خ ك٢ اُلشاؿبد اُخبفخ ثٌَ عئاٍػٖ الأعئِخ أُوبُ أعتْ   -
َْ اعبثزي  -  .كوو ػ٠ِ ٝسهخ الأعئِخ اعؼ
 ٣ن٤غ اُٞهذ ا٢ٌُِ ػٖ ده٤وز٤ٖ ٌَُ عئاٍ ؽز٠ لا أعتْ ػٖ الأعئِخ ثؾش٣خ ربٓخ ٝلا رضد  -

 .ُلاخزجبس ٓ٘ي
 اُجلاؿخ:ٌٓٞٗبدِ ػ٘بفشُ  2س
 .ٕ –.  د ٗ –. ط ٘ –. ة ٖ –أ 

ُّ اُجلاؿخِ: 0س  أهغب
 .1 –.  د ٖ –.  ط ٘ –.  ة ٕ –أ 

 اخزشْ فٞسح اُطجبم ك٢ ا٣٥خ اٌُش٣ٔخ ا٥ر٤خ: 2س
ُٖ ٝٛٞ ثٌَ  ٍُ ٝا٥خشُ ٝاُظبٛشُ ٝاُجبه ". ٢ءٍ ؽ هبٍ رؼب٠ُ: "ٛٞ الأٝ  ْ  ػ٤ِ
 ؿ٤ش ٓزغبٗظ. –.  د كؼ٤ِٖٓزغبٗظ ث٤ٖ  –.ط اع٤ٖٔٓزغبٗظ ث٤ٖ  –بٗظ ث٤ٖ ؽشك٤ٖ.  ة ٓزغ –أ 

ُْ : "ؽذد اُلٖ اُجلاؿ٢ ك٢ هُٞٚ رؼب٠ُ 4س ِٜ ُّ ػ٤ََِْ ٣ؾَُشِّ َٝ ُْ اُط٤َِّّجبَدِ  َُُٜ َُّ ٣ؾُِ ُْخَجبَئشَِ".َٝ  ا
  ٓشاػبح اُ٘ظ٤ش. –. د هجبم ؿ٤ش ٓزغبٗظ -ط عغغ.  –. ة ٓوبثِخ عِٔخ –أ 

َٕ "هبٍ رؼب٠ُ:  5س ْْ ٣خُِْوَُٞ ُٛ َٝ َٕ ؽ٤َْئبً  ِ لا ٣خَِْوُُٞ ِٕ اللهَّ ْٖ دُٝ ِٓ  َٕ َٖ ٣ذَْػُٞ اَُّز٣ِ َٝ". 
 رٞس٣خ. –عغغ. د  –ٓوبثِخ. ط  –. ة ع٘بط – أ

ْْ ": هبٍ رؼب٠ُ 6س رؾَْغَجُُٜ َٝ" ٍِ ب َٔ رَادَ اُؾِّ َٝ  ِٖ ٤ ِٔ ْْ رَادَ ا٤َُ ٗوَُِِّجُُٜ َٝ ْْ سُهُٞد   ُٛ َٝ  .أ٣َْوبَظبً 
 ا٣غبص. –هجبم. د  –. ط عغغ –بط. ة ٘ع –أ 

ش٣ِٔهبٍ رؼب٠ُ:  2س ًَ لًا  ْٞ ب هَ َٔ َُُٜ َْ هُ َٝ ب  َٔ ْٜ٘شَُْٛ لَا رَ َٝ ب أفٍُّ  َٔ َُُٜ َْ  ."بً "كلََا روَُ
 رٞس٣خ. –د  ٓوبثِخ. –. ط هجبم عِت –هجبم ا٣غبة. ة  –أ 

 لا عٞدَ اُقؾبئقِ(. ث٤لُ اُقلبئؼِ )هبٍ أثٞ رٔبّ:  ،س
 ع٘بط ٗبهـ ؿ٤ش ربّ. –هجبم ا٣غبث٢. د  –ع٘بط ربّ. ط  –عغغ. ة  –أ 
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 ٣ب ُٜب ٖٓ ػَجْشَح ُِٔغزٜبّ: ٓغ اثذاء سأ٣ي ؽذد هج٤ؼخ اُغ٘بط ك٢ هٍٞ خ٤َِ ٓطشإ ا٥ر٢ 1س
 ٢.ٝػِجْشَح ُِشائ

......................................................................................................................
......................................................................................................................

...................................................................................................................... 
 .اسعَ اُغبسَ ُٝٞ عبسَ() 22س
 بط ٗبهـ.٘ع –هجبم. د  –ع٘بط ربّ. ط  –. ة عغغ –أ 

 هجٞسٗب رج٠ُ٘ ٝٓب رجُ٘ب(.) 22س
 هجبم. –ع٘بط ٗبهـ. د  –ا٣غبص. ط  –. ة ع٘بط ربّ –أ 

 صٚ اُغ٘بط ث٘ٞػ٤ٚ اُزبّ ٝاُ٘بهـ ك٢ اٌُلاّ؟ذِ ٓب الأصشُ اُغٔب٢ُ اُز١ ٣ؾُْ 20س
......................................................................................................................

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

زشعلا؟ً 22س ُٓ  ٓز٠ ٣ٌٕٞ الأعِٞةُ 
...................................................................................................................... 
 ٛٞ رٔبصَ أٌُِز٤ٖ أٝ روبسثٜٔب ك٢ اُِلع ٝاخزلاكٜٔب ك٢ أُؼ٠٘: 24س
 .اُزٞس٣خ –اُطجبم.د  –اُغغغ. ط  –اُغ٘بط. ة  –أ 

 الأخ٤ش:ٛٞ رٞاكن اُلبفِز٤ٖ ك٢ كوشر٤ٖ أٝ أًضش ك٢ اُؾشف  25س
 .اُزٞس٣خ –اُطجبم. د  –اُغغغ. ط  –اُغ٘بط. ة  –أ 

: هش٣ت ظبٛش ؿ٤ش ٓشاد، ٝثؼ٤ذ خل٢ ٝٛٞ أُشاد. 26س ِٕ  ُلع ٣زًش ُٝٚ ٓؼ٤٘ب
 خ.اُزٞس٣ –اُطجبم. د  –اُغغغ. ط  –اُغ٘بط. ة  –أ 

َّ ٓغبصٙ، ًٝضش  22س َٖ ا٣غبصٙ، ٝه ب٢ُٗ ك٢ فلخ اُجلاؿخ ٝاُجِـبء: )أثِؾ اٌُلاّ ٓب ؽَغُ ّٓ هبٍ اُش
 اػغبصٙ(.

ب٢ٗ عغغ ٛٞ:    ّٓ  ٝسد ك٢ هٍٞ اُش
 اُضا١ ٝاُٜبء.اُغ٤ْ ٝالأُق ٝ -اُضا١. د -اػغبصٙ. ط-اُٜبء. ة-أ

 اُلبفِخُ رؼ٢٘: ،2س
 ٖ ٖٓ اُلوشح. أٌُِز٤ٖ الأخ٤شر٤ -أٌُِخ الأخ٤شح ٖٓ اُغِٔخ. ة -أ

 اُؾشف الأخ٤ش ٖٓ أٌُِخ.  -أٌُِخ الأخ٤شح ٖٓ اُلوشح. د -ط
ٍـ ٖٓ ا٥ر٢ ٣ؼذ ٓضبلاً ُِغغغ؟ 21س  أ١ُّ ٗ

 هبٍ الله رؼب٠ُ: "سَث٘ب لا رضُِؽْ هُُِٞثَ٘ب ثؼذَ ار ٛذ٣ََْز٘ب".  -أ
 هبٍ اُشعٍٞ )ف٠ِ الله ػ٤ِٚ ٝعِْ(:}اُِْٜ آٖٓ سٝػبرِ٘ب، ٝاعزش ػٞسار٘ب {. -ة
ْٖ أهبٍ الأَٓ أعبءَ اُؼَٔ( -ط َٓ  هبٍ ػ٢ِ ثٖ أث٢ هبُت سم٢ الله ػ٘ٚ: )
 -هبٍ أثٞ اُؼزب٤ٛخ: -د

ٍٍ ا٠ُ ؽبٍ.** ٓب ٣قُِؼُِ اُ٘لظ ار ًبٗذ ٓذاثشحً   الا اُز٘وَ ٖٓ ؽب
 ٖٓ اُقلبد اُز٢ ٣ز٤ٔض ثٜب اُغغغ: 02س

 رؾبثٚ اُؾشف الأخ٤ش ٖٓ ًَ كبفِخ.  -اخزلاف ًِٔز٤ٖ ك٢ اُؾشٝف. ة -أ
 رؾبثٚ اُؾشٝف ك٢ أٌُِخ الأخ٤شح ٖٓ ًَ كبفِخ. -ٚ ًِٔز٤ٖ ٝاخزلاكٜٔب ك٢ أُؼ٠٘. درؾبث-ط
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ٖ هِخِ اُؾغذِ(. 02س ِٓ  ك٢ هٍٞ ػ٢ِ ثٖ أث٢ هبُت سم٢ الله ػ٘ٚ: )فؾخُ اُغغَذِ 
 ٓطبثوخ.-ع٘بط ربّ. د-ع٘بط ؿ٤ش ربّ. ط-هجبم. ة-أ

 ك٢ اُوٍٞ ا٥ر٢ ع٘بط ٗبهـ، ؽذدٙ:  00س
 ؽزق  لأػذائِٚ(.)ؽغبٓٚ كزؼ  لأ٤ُٝبئٚ 

 ئٚ، لأػذائٚ(.٤بُ)لأٝ - . د(كزؼ، ؽزق) – ؽزق. ط -كزؼ. ة -أ
 أ١ُّ ٖٓ اُ٘قٞؿ ا٥ر٤خ رٔضَ ع٘بعبً ربٓب؟ً 02س
َٕ ػُ٘ٚ". -أ َٕ ػُ٘ٚ ٣ٝ٘ؤٝ َْٜٞ٘  هبٍ رؼب٠ُ: "ْٝٛ ٣َ
ْٖ خُِو٢ِ{. .-ة ِْو٢ كؾغِ ْ٘ذَ خَ  هبٍ اُشعٍٞ )ف٠ِ الله ػ٤ِٚ ٝعِْ(: }اُِْٜ ًٔب ؽَغَ
ِٖ سٝٗوُٚ  -ط ُٖ ٣ظٜشُ ك٢ ث٤ز٤ َٖ اُؾَؼشِ.** هبٍ اُؾبػش: ٝاُؾغ ِٓ َٖ اُؾِؼشِ أٝ ث٤ذٍ  ِٓ  ث٤ذ  
 كلا ثشؽذ ُؼ٤ٖ اُذٛش اٗغبٗبً.** هبٍ أثٞ اُؼلاء أُؼش١: ُْ ِٗن اٗغبٗبً ٣لار ثٚ  -د

 هبٍ أثٞ رٔبّ ك٢ كزؼ ػٔٞس٣خ: 04س
ٌُزتِ  ِٙ اُؾذُّ ث٤ٖ ا** اُغ٤قُ أفذمُ اٗجبءً ٖٓ اُ  ُغذِ ٝاُِؼتِ. ك٢ ؽذ

ّْ اُج٤ذ اُؾؼش١ ٖٓ ؽ٤شُ عٔبٍ اُلٖ اُجلاؿ٢ اُٞاسد ك٤ٚ. ِٞ  هَ
......................................................................................................................

......................................................................................................................
...................................................................................................................... 

ب ك٢ ٜٓ٘ٔب ٓؼ٠٘ ك٢ اؽذاٛٔب ٓب ٣٘بهنٜ)إ اُغٔغ ث٤ٖ كوشر٤ٖ أٝ عِٔز٤ٖ ك٢ ًَ  05س
 الأخشٟ(.

 ٓب روذّ ٛٞ رؼش٣ق:
 هجبم اُغِت. -هجبم الإ٣غبة. د -أُوبثِخ. ط -اُطجبم. ة -أ

ذْ ًش٣ٔبً  06س ُٓ ِٖ اُو٘ب ٝخلنِ اُج٘ٞدِ.** عبء ك٢ هٍٞ أث٢ اُط٤ت أُز٘ج٢: ػؼْ ػض٣ضاً أٝ   ث٤ٖ هؼ
 ع٘بط ؿ٤ش ربّ.  -ٓوبثِخ. د -هجبم ا٣غبة. ط -هجبم عِت. ة-أ

 ٝسد ك٢ هٍٞ ػ٢ِ ثٖ أث٢ هبُت سم٢ الله ػ٘ٚ: 02س
ِٕ الا سعُٔٚ ٖٝٓ ا ٕ  لا ٣جو٠ ك٤ٚ ٖٓ اُوشآ لإعلاّ الا اعُٔٚ ، ٓغبعذْٛ ٣ٞٓئزٍ )٣ؤر٢ ػ٠ِ اُ٘بطِ صٓب

 ػبٓشح  ٖٓ اُج٠ُ٘ خشاة  ٖٓ اُٜذُٟ(.
 رٞس٣خ. –د ع٘بط.   -ط  ٓوبثِخ. -.  ةا٣غبص -أ 

 ٗض٢٘ ٝث٤بك اُقجؼ ٣ـش١ ث٢.أٝ** ؽذدْ أُوبثِخ ك٢ ٛزا اُج٤ذ. أصٝسْٛ ٝعٞاد ا٤َُِ ٣ؾلغ ٢ُ  ،0س
 عٞاد ا٤َُِ،ث٤بك اُقجؼ.  -ٗض٢٘. ةأأصٝسْٛ،  -أ
 ٝػغضٙ. فذس اُج٤ذ، -٣،٢ُـش١ ث٢. د ٣ؾلغ -ط
ٍـ ٖٓ ا٥ر٢  01س  ٣ؼُذ ٓضبلاً ُِطجبم؟لا أ١ُّ ٗ
 اُلشهخ. ـشًجش اُغٔبػخ خ٤ش ٖٓ ف -أ 
 ٣ٔٞدُ أُشءُ ٝلا رٔٞدُ رًشاٙ. -ة
 ٤ُظ ُذ٣ٚ فذ٣ن  ك٢ اُغش ٝلا ػذٝ ك٢ اُؼلا٤ٗخ. -ط
 ػ٠ِ دخَ.أػذٟ أػذائي ٖٓ ٝصوذ ثٚ ** كؾبرس اُ٘بط ٝافؾجْٜ ػش: هبٍ اُؾب -د
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ُٖ ك٢ هٍٞ ػ٢ِ ثٖ أث٢ هبُت ا٥ر٢؟ 22س     ُٖ اُجلاؿ٢ُ أُزنٔ  ٓب اُل
 ، ٝؽلاٝحُ اُذ٤ٗب ٓشاسحُ ا٥خشح(.)ٓشاسحُ اُذ٤ٗب ؽلاٝحُ ا٥خشح    

.................................................................................................................
................................................................................................................. 

ٍُ الله ف٠ِ الله ػ٤ِٚ ٝعِْ ا٥ر٢:ؽذد ٗٞع اُغ٘بط ٝهج٤ؼزٚ  – 22س ٌَّ } ك٢ هٍٞ سعٞ إ
ْٖ ؽ٢ءٍ الا ؽبَُٗٚ ا ْ٘ضَعُ ٓ ُٕ ك٢ ؽ٢ءٍ الا صاُٗٚ ، ٝلا ٣ُ  .{ُشكنَ لا ٣ٌٞ

.................................................................................................................
................................................................................................................. 

ٍُ ؽٞه٢ ٓذاػجبً ؽبكع اثشا٤ْٛ: 20س  ٣وٞ
ُٕ ٝاٌُِتُ ؽبكعُ.   كؾِٔذُ اٗغبٗبً ًِٝجبً أٓبٗخً ** كن٤ؼٜب الإٗغب
ُٔي ػ٠ِ اُج٤ذ اُؾؼش١ ٖٓ ؽ٤شُ عٔبٍ ٓؼ٘بٙ اُجلاؿ٢؟  ٓب ؽٌ

.................................................................................................................
.................................................................................................................

.................................................................................................................

................................................................................................................. 
 رز٤ٔض اُزٞس٣خ ثـــ: 22س
 ؿ٤شٙ.خلبء اُؾ٢ء ثبظٜبس ا -اُؾ٢ء اُظبٛش ثبُؾ٢ء اُظبٛش. ةاخلبء  -أ
 ؿ٤ش ٓوقٞد.ا٣ٜبّ  -د                      ػذّ اخلبء اُؾ٢ء.  -ط
 اُزٞس٣خِ؟آ٣خٍ هشآ٤ٗخٍ رب٤ُخٍ داُخ  ػ٠ِ  أ٣َّخُ  24س
". -أ َٟ ُٖ ػ٠ِ اُؼشػِ اعزٞ  هبٍ رؼب٠ُ: " اُشؽٔ
ب ٝا٤ُي أُق٤شُ".هبٍ رؼب٠ُ: "-ة  ؿُلشاٗيَ سثَّ٘
 هبٍ رؼب٠ُ: "اُؾبهخُ،ٓب اُؾبهخُ، ٝٓب أدساى ٓب اُؾبهخُ". -ط
ْٖ ؽُلؼبءَ ك٤ؾلؼٞا َُ٘ب". -د ِٓ َْ ُ٘ب   هبٍ رؼب٠ُ: "كٜ

ِْ ثؼذٓب  25س ِٕ ٓلاثغبً.خِؼ٘ب ػ٤ِ** ؽِٔ٘بْٛ هشاً ػ٠ِ اُذٛ  ْٜ ثبُطؼب
 اُؾبٛذ ك٢ اُج٤ذ ًِٔخ)اُذْٛ(كٜٞ ٣ؾزَٔ اُخ٤َ اُذْٛ ٝٛٞ أُؼ٠٘ اُوش٣ت آب أُؼ٠٘ اُجؼ٤ذ، كٜٞ:

 ِْ.اُظ -اُخٞف. د -اُو٤ٞد. ط -اد. ةاُغٞ - أ
 ا٥ر٢:  هٍٞ اُؾجشا١ٝك٢ ٓغ رٞم٤ؼ سأ٣ي ؽذدْ اُزٞس٣خ ٝٓؼ٘بٛب اُجؼ٤ذ ٝاُوش٣ت  – 26س

 (.عبئِٚ ٜٗشاً كوذ سدد الأٓٞاط )     
.................................................................................................................

.................................................................................................................
.................................................................................................................

................................................................................................................. 
 :ٛٞ أداء أُؼ٠٘ اٌُض٤ش ثبُِلع اُو٤َِ 22س
 ص.الإ٣غب – الإه٘بة. د –اُطجبم. ط  –اُزٞس٣خ. ة  –أ 

ٛٞ أداء أُؼ٠٘ ثؤًضشِ ٖٓ ػجبسح عٞاء أًبٗذ اُض٣بدح ًِٔخ أّ عِٔخ ثؾشه إٔ رٌٕٞ ُٜب  ،2س
 :كبئذح
 اُزٞس٣خ. –. د الإه٘بة –اُطجبم. ط  –الإ٣غبص. ة  –أ 
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ُْ اُظُٜٞسَ  21س  .ؽتُ اُـظُٜٞسِ ٣وق
 عغغ. –د  ع٘بط. –ط  رٞس٣خ.  –ة   ا٣غبص. –أ 
 
 
ٍُ ٣ـضٕٝ ك٢ اُؾشٝةِ ٝاُ٘غبءُ ٣ـضٕٝ ك٢ اُوِٞةِ. 42س  اُشعب
 اه٘بة. –هجبم. د  –اصدٝاط. ط  –عغغ. ة  –أ 

َْ اُجلاؿ٤خاعزخشطْ ٖٓ ا 42س  ًٔب دسعذَ: ٥ر٢ أُلب٤ٛ
َ  ُؼ٢ِ ثٖ أث٢ هبُت  ٝٛٞ ك٢ خطجزٚ: ٣ب أ٤ٓش أُئ٤ٖ٘ٓ ، فِقْ ُ٘ب  -سم٢ الله ػ٘ٚ  -هبٍ سع

كوبٍ ػ٢ِ: )٢ٛ داس أُٜٝب ػ٘بء ، ٝآخشٛب ك٘بء ، ك٢ ؽلاُٜب ؽغبة ، ٝك٢ ؽشآٜب اُذ٤ٗب ، 
ػوبة ، ٖٓ فؼ ك٤ٜب أٖٓ ، ٖٝٓ ٓشك ك٤ٜب ٗذّ ، ٖٝٓ اعزـ٠٘ ك٤ٜب كزٖ ، ٖٝٓ اكزوش ك٤ٜب 

 ضٕ(.ؽ
.................................................................................................................

.................................................................................................................
.................................................................................................................

.................................................................................................................
................................................................................................................. 
شُ اُ٘بطِ داء  ) 40س ًْ شُ اللهِ دٝاء  ٝرِ ًْ  (.رِ
 ع٘بط ربّ. –اه٘بة. د  –ع٘بط ٗبهـ. ط  –ا٣غبص. ة  –أ 

ْْ : }ا٠ُ ًغشٟ- ف٠ِ الله ػ٤ِٚ ٝعِْ  - عبء ك٢ سعبُخ اُشعٍٞ 42س ْْ  أعِ سٝاٙ ) (،رغََِْ
 (.اُجخبس١

 ا٣غبص هقش. –هجبم. د  –ا٣غبص ؽزف. ط  –رٞس٣خ. ة  –أ 
ُْؼُشْفِ "هبٍ رؼب٠ُ:  – 44س شْ ثبِ ُٓ أْ َٝ  َٞ ُْؼَلْ َٖ خُزِ ا ٤ِِِٛ ُْغَب ِٖ ا أػَْشِكْ ػَ َٝ" 
 ا٣غبص ؽزف. –هجبم. د  –ا٣غبص هقش. ط  –اه٘بة. ة  –أ 

ِٕ ُغؾشاً. – 45س َّٕ ٖٓ اُج٤ب  هبٍ سعٍٞ الله ف٠ِ الله ػ٤ِٚ ٝعِْ: }ا
 ع٘بط ربّ. –ا٣غبص ؽزف. د  –ا٣غبص هقش. ط  –رٞس٣خ. ة  –أ 

َٞ ث٢ :    ٝهبٍ أثٞ اُط٤ت 46س ْٛ َٝ َٞ ث٢  ا٢ّٗ أفَُبؽِتُ ؽ٢ِِٔ  ٛ َٝ لا أفُبؽِتُ ؽ٢ِِٔ  َٝ   ّ شَ ًَ
 ًٖ  .عُجُ
 اه٘بة ثبلاؽزشاط.  –اه٘بة ثبلإ٣نبػ. ة  –أ 
 اه٘بة ثبُزٌشاس. –اه٘بة ثبُزز٤٣َ. د  –ط 
ْٖ ٓٞهٖ الإه٘بة ثبُزز٤٣َ ك٢ ا٣٥خ ا٥ر٤خ: 42س  ث٤

َٕ صَُٛٞهبٍ رؼب٠ُ: " ب ًَ  ََ ُْجبَهِ َّٕ ا َُ اِ ُْجبَهِ صَٛنََ ا َٝ ُْؾَنُّ  َْ عَبء ا هُ َٝ َ  ".هبً
.................................................................................................................

.................................................................................................................
................................................................................................................. 
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 ك٢ ا٣٥خ ا٥ر٤خ:ٝٗٞػٚ ؽذدْ ٓٞهٖ الإه٘بة  – ،4س
ِْيٍ لاَّ هبٍ رؼب٠ُ: " ُٓ َٝ ِْذِ  ُْخُ َْ أدَُُُّيَ ػ٠ََِ ؽَغَشَحِ ا َٛ ُّ ٍَ ٣بَ آدَ ُٕ هبَ ٤ْطبَ ِٚ اُؾَّ طَ ا٤َُِْ َٞ عْ َٞ  ."٣ج٠ََِْكَ

.................................................................................................................
.................................................................................................................

................................................................................................................. 

ْٖ ٗٞع الإه٘بة ك٢ ا٣٥خ ا٥ر٤خ: 41س  ث٤
ْْ هبٍ رؼب٠ُ : " شَ سَأ٣َْزُُٜ َٔ ُْوَ ا َٝ ظَ  ْٔ اُؾَّ َٝ جبً  ًَ ْٞ ًَ ِٚ ٣بَ أثَذِ ا٢ِِّٗ سَأ٣َْذُ أؽََذَ ػَؾَشَ  ٍَ ٣ُٞعُقُ لِأث٤َِ ارِْ هبَ

 َٖ  ".٢ُِ عَبعِذ٣ِ
.................................................................................................................

.................................................................................................................
................................................................................................................. 

 ٓب اُلشمُ ث٤ٖ اُلقبؽخِ ٝاُجلاؿخِ؟ 52س
.................................................................................................................

.................................................................................................................
................................................................................................................. 

/ ****** //////////////// 

ُْ اُقبُؾبدُ ، )اُؾٔذُ  ِٚ رز  (ٝاُٜبد١ ا٠ُ اُقشاه أُغزو٤ْ أُٞكنُ  ٝاللهُ للهِ اُز١ ثلنِ

 
 

 اػذاد         
  د/ ٓؾٔذ ص٣ٖ اُؼبثذ٣ٖ ػ٢ِ ؽ٘ل٢ ػ٤ٔشح      
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 (ِٕٓؾن سهْ )
 ٓلزبػ اعبثخ الاخزجبس

 الإعبثخ ّ
 د ٔ
 ط ٕ
 ة ٖ
 أ ٗ
 ة ٘
 ط ٙ
 ة 1
 د 1
ع٘بط ٗبهـ، ثبخزلاف ؽشًخ اُؼ٤ٖ ك٢ أٌُِز٤ٖ، ٝهذ أعبد اُؾبػش ك٢ اخز٤بسٛٔب، ؽ٤ش  8

 عبءا ٓشرجطز٤ٖ ثبُٔؼ٠٘ ٝٓؼجشر٤ٖ ػٖ اُؼبهلخ.
 ة ٓٔ
 ة ٔٔ
 ٣ض٤ش اُزٖٛ ٣ٝؾشًٚ، ٣ٝؼط٢ عشعبً ٓٞع٤و٤بً رطشة ُٚ الأرٕ. ٕٔ
 ارا أر٠ اٌُبرت ثٌلآٚ ٓشعلاً ٖٓ ؿ٤ش عغغ. ٖٔ
 أ ٗٔ
 ة ٘ٔ
 د ٙٔ
 د 1ٔ
 أ 1ٔ
 ط 8ٔ
 ة ٕٓ
 ة ٕٔ
 ط ٕٕ
 د ٖٕ
 اُغذ(. –اُؾذ( ، ٝٗبهـ ث٤ٖ )اُؾذ  –ٝسد ك٢ اُج٤ذ اُغ٘بط ث٘ٞػ٤ٚ: ربّ ث٤ٖ )ؽذٙ  ٕٗ

 اُِؼت(. –ًٔب ٝسد هجبم ث٤ٖ )اُغذ 
 ة ٕ٘
 ط ٕٙ
 ط 1ٕ
 د 1ٕ
 د 8ٕ
 ٓوبثِخ ث٤ٖ اُغِٔز٤ٖ. ٖٓ
 ؽبٗٚ(. –ع٘بط ٗبهـ ك٢ )صاٗٚ  ٖٔ
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عٔبٍ أُؼ٠٘ اُجلاؿ٢ ٗبثغ ٖٓ اُزٞس٣خ ك٢ )اٌُِت ؽبكع( ؽ٤ش إ ٓؼ٘بٛب اُوش٣ت إٔ اٌُِت  ٕٖ
كٜٞ ٓذاػجخ ؽبكع اثشا٤ْٛ  –اُز١ ٣وقذٙ اُؾبػش  –٣ؾلع الأٓبٗخ ، أٓب أُؼ٠٘ اُجؼ٤ذ 

 ٝٝفلٚ ثبٌُِت.
 ة ٖٖ
 أ ٖٗ
 ة ٖ٘
ؼ٠٘ اُجؼ٤ذ ك٤وقذ ثٚ الإٗغبٕ عبئِٚ أُؼ٠٘ اُوش٣ت أُبء ٣ٝو٣ٞٚ الأٓٞاط ، ٜٗشًا . أٓب أُ ٖٙ

 اُغبئَ ، ٝهذ رْ سدٙ ٜٗشًا أ١ صعشًا.
 د 1ٖ
 ط 1ٖ
 ط 8ٖ
 أ ٓٗ
ٗٔ   ؽضٕ(. –ػوبة( ، )كزٖ  –ك٘بء( ، )ؽغبة  –اُغغغ ك٢ )ػ٘بء 

  ٓشك( ، )اعزـ٠٘  –ؽشآٜب( ، )فؼ  –آخشٛب( ، )ؽلاُٜب  –اُطجبم ك٢ )أُٜٝب– 
 اكزوش(.

  ك٘بء( ع٘بط ٗبهـ. –اُغ٘بط ك٢ )ػ٘بء 
  ٖٓٓشك ك٤ٜب ٗذّ(. –الاصدٝاط ك٢ )ٖٓ فؼ ك٤ٜب أ ٖٓٝ 

 ة ٕٗ
 ة ٖٗ
 ة ٗٗ
 ة ٘ٗ
 ة ٙٗ
ا٣٥خ رؤ٤ًذ "إ اُجبهَ ًبٕ صٛٞهبً" ٜٗب٣خ ٓٞهٖ الإه٘بة ثبُزز٤٣َ ٛٞ ك٢ هُٞٚ رؼب٠ُ:  1ٗ

 ػ٠ِ أُؼ٠٘ ٓغ ًٜٞٗب ؽٌٔخ رغزٔش ػ٠ِ الأُغ٘خ.
 آدّ" اه٘بة ثبلاػزشاك.ك٢ هُٞٚ رؼب٠ُ: "هبٍ ٣ب  1ٗ
 اه٘بة ثبلاػزشاك ك٢ هُٞٚ رؼب٠ُ: "٣ب أثذِ". 8ٗ
اُلقبؽخ رخزـ ثبُِلع ٝاُ٘طن، أٓب اُجلاؿخ كزؼ٠٘ ثبُٔؼ٠٘ ٝثِٞؿٚ اُٜذف أُشاد.ك٤وبٍ  ٓ٘

 ًِٔخ ًٝلاّ كق٤ؼ ٝلا ٣وبٍ ًِٔخ ث٤ِـخ، ٝاٗٔب ٣وبٍ كوو ًلاّ ث٤ِؾ.
 


