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فاعلية ا�ستخدام اإ�ستراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارات 
الحوار في مادة لغتي لدى طلاب المرحلة المتو�سطة  

محمد بن ماجد بن �سريعة الفداغي ال�سمري

تمهيد:
ثم  �أ�سئلتها, ومن  و�سياغة  ثم تم تحديد م�سكلتها  �لدر��سة,  بد�أت بمقدمة  �لدر��سة, حيث  �لورقة جو�نب م�سكلة  تناولت هذه 

فت م�سطلحاتها, و�لتالي هو تف�سيلٌ لذلك. �أهد�فها, و�أهميتها, وحدودها, وعرَّ

المقدمة:
وعلى  الأمين،  ال�صادق  عبدالله  بن  والمر�صلين محمد  الأنبياء  اأ�صرف  على  وال�صلام  وال�صلاة  الذاكرين،  ال�صاكرين  الحمد لله حمد 

اأ�صحابه الغر الميامين، ومن �صار على نهجهم اإلى يوم الدين. اأما بعد:
امية الوحيدة التي حافظت على كيانها ولم تتبدل معالمها ولن تنقر�ض اإلى الأبد كما انقر�صت لغات  فاإن اللغة العربية هي اللغة ال�صَّ
اأخرى، وما كان لذلك ليتم لول نزول القراآن الكريم بل�صان عربي مبين، فهو الذكر الذي تعهد الله جل وعلا بحفظه في قوله تبارك وتعالى 
فِظُونَ 9(�صورة الحجر اآية 9، وبحفظه حفظت اللغة العربية اإلى يوم القيامة، واإذ اقترن حفظ اللغة العربية  ا لَهُۥ لَحَٰ كۡرَ وَإنَِّ لۡنَا ٱلذِّ ا نَحۡنُ نَزَّ )إنَِّ
بحفظ القراآن الكريم فلا يمكن فَهْم كتاب الله فهمًا دقيقًا وتذوق اإعجازه تذوقًا كاملًا بغير اللغة العربية، ومن هنا كان تعلُّم العربية مَطْمَحًا 

لكلِّ م�صلم مهما كان لونه اأو عرقه.
ماتها، ويُقبِل على تعلُّمها الكثير من غير العرب، ومن  كما اعتُمدت اللغة العربية من اللغات ال�صت الر�صمية في هيئة الأمم المتحدة ومُنظَّ

غير الم�صلمين للتعرف على التراث العربي، والح�صارة الإ�صلامية من خلالها.
وقد فر�صت اللغة العربية كيانها بف�صل ات�صاقها وجمعها لمختلف اأطياف الأمة الإ�صلامية )الك�صواني واآخرون،1431هـ، �ض9(، وبف�صل 
عنايتها بو�صوح المعنى مع الإيجاز اإلى جانب امتدادها وات�صاعها في مختلف دول العالم )الثعالبي، 1979م، �ض3(، وكذلك بف�صل ثرائها 
من الناحية ال�صوتية واعتدال عدد حروفها وارتباط مخارج اأ�صواتها بالمعاني، وكبر حجم معجمها، ووفرة كلماتها، ودقة مفرداتها، وتميز 

جُملها، وجمال اأ�صلوبها وبلاغة عبارتها، ودقة اإعرابها الموؤثر في اأواخر كلماتها )عا�صور والحوامدة، 1430هـ، �ض56(.
اأخذ الهتمام باللغة العربية منعرجًا جديدًا حَتَّم وجود  وفي هذا الع�صر الذي تطورت فيه مختلف التقنية والمعلومات والت�صالت، 
معلم �صاحب كفاءة عالية، في كل من الجانبين التخ�ص�صي والمهني، وفر�ض اأن يكون معلم اللغة العربية متمكنًا من مفاهيم التخ�ص�ض، بما 

يجعله قادرًا على مواكبة الع�صر )قا�صم وطنحاني،2010م، �ض11(.
كما فر�ض على المعلم اأن يكون ملمًا بطرق تدري�ض اللغة العربية، واإ�صتراتيجياتها، ومداخل التعليم المختلفة، ومن اأهمها مدخل الوحدة 
في تدري�ض اللغة العربية، التي تقول باأن اللغة وحدة مترابطة ومتما�صكة، ولي�صت فروعًا مختلفة، وينبغي اأن تكون �صمن كتاب واحد ل يعترف 
بتخ�صي�ض ح�ص�ض معينة للفروع والأجزاء، كما كانت عليه من قبل، كما تقول النظرية باأن اللغة تقوم على اأ�ص�ض نف�صية تعمل على ت�صجيع 
الطلاب، وتجديد ن�صاطهم، ومعالجة المو�صوعات من جميع جوانبها، من اأجل فهمها فهمًا كليًا، وقد بداأ ال�صعي لهذا التجاه في مطلع القرن 

الع�صرين اتفاقًا مع توجه علماء نف�ض "الج�صتالت" القائل باأن الكل اأكبر من مجموع اأجزائه )الجعافرة، 1432هـ، �ض158(. 
قَت في تدري�ض  اأما فيما يتعلق باإ�صتراتيجيات تدري�ض اللغة العربية، فتعد اإ�صتراتيجية لعب الأدوار من الإ�صتراتيجيات الحديثة التي طُبِّ
اللغة العربية، لما لها من اأهمية كبيرة في تطوير عملية التعليم، تبين ذلك من خلال نتائجها في تفاعل الطالب مع الموقف التعليمي وثباته في 
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ذهنه )دينا الم�صري، 1431هـ ، �ض23(.
وي�صير البكر )1423هـ، �ض217( اإلى اأن اإ�صتراتيجية لعب الأدوار من الأ�صاليب التعليمية الترفيهية التي يكت�صب الطالب بها العديد من 
المهارات، والمعارف، والخبرات، في اأجواء تت�صم بالحرية، والمتعة، بما ينعك�ض على تفكيره، واتجاهه، وقيمه، وبما يك�صبه مختلف المهارات، 
كحل الم�صكلات، والحوار، حيث اإن الحوار، كما يرى عبيد )1424هـ، �ض 29( اأف�صل طريقة تتفاهم من خلالها الأطراف المتباينة، التي 

تربطها م�صالح م�صتركة، ليتمكن كل طرف من فهم �صلوك الطرف الآخر، وت�صرفه، واختيار محاور مو�صوع الحوار.
عند ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار اثناء التدري�ض، فحتمًا �صيكون هناك نقا�ض وحوار، ويتمتع هذا الحوار بالعديد من المزايا، فقد 
ذكر منها هلال )2007م،�ض81(، اأن للعب الأدوار قيمة عالية؛ كونه يزيد من قدرة الطلاب المتحاورين والمتناق�صين على تحليل المعلومات، 
ا يزيد من القدرة على الو�صف وال�صرح والمناق�صة والإقناع، واأن اآثار الأخطاء التي يرتكبها الطلاب في الحوار لي�صت  واإ�صدار الأحكام، واأي�صً
ا عندما يقوم الطلاب  كما هي في الواقع، فاإن الطلاب الم�صاركين يمكنهم ال�صعور بالأمان ب�صورة كافية، لتجريب اأي فكرة جديدة، واأي�صً
الم�صاركون بتمثيل اأدوار معاك�صة لأي دور موجود في الحياة الواقعية، فاإنه تتم فر�صة تجريب الجانب الآخر من الق�صية التي تتم مناق�صتها.
للحوار في مجال تربية الأبناء، �صواء ذلك داخل المدر�صة، اأو كان في البيت، عددٌ من الفوائد، اأ�صار لبع�صها ال�صليمان )2005م،�ض12(، 
اأن الحوار يقوم بتعزيز بناء العلاقات الإيجابية بين الأبناء، ووالديهم من جهة، وبينهم وبين المدر�صة من جهة اأخرى، وهذا ما يوؤكد الحترام 
المتبادل، وتقبل الآخر، ونبذ ال�صراع، ويعين على تدريب الأبناء لتحقيق وتقرير القيم المقبولة، فهو يعتبر مناخًا ممتازًا لتعديل ال�صلوك، 
ف اإر�صاديًا لدعم التح�صيل  وكما اأن الحوار ي�صاعد على رفع التح�صيل الدرا�صي، حيث اإنه يفرغ كثيًرا من المكبوتات، فكل فلتات الل�صان تُوَظَّ
ا�صتخدام الحوار  اإلى  تقود  ومهارات  فنيَّات  ت�صتخدم  المقابلة  بالمدر�صة، حيث  والإر�صاد  التوجيه  فاعلية  يدعم  وكذلك  اإيجابيًا،  الدرا�صي 

اإيجابيًا.
لغتي  الأدوار في تنمية مهارات الحوار في مادة  اإ�صتراتيجية لعب  ا�صتخدام  للوقوف على فاعلية  الورقة  ومن هذا المنطلق �صعت هذه 

الخالدة لدى طلاب المرحلة المتو�صطة بمحافظة حفر الباطن.

الم�شكلة:
نظرًا لكون الباحث يعمل معلمًا �صابقًا في المرحلة المتو�صطة خلال عدة �صنوات، فقد لحظ اأن هناك ق�صورًا وا�صحًا في مهارات الحوار 
لدى طلاب المرحلة المتو�صطة، وذلك ال�صعف يت�صح من خلال تعامله معهم داخل حجرة ال�صف وخارجها، وال�صعف كان من خلال تعاملهم 
اإ�صتراتيجيات التعلم تعين الطالب في تنمية مهارات  اإ�صتراتيجية من  مع المعلمين، وكذلك مع بع�صهم البع�ض، وبداأ الباحث بالبحث عن 
الحوار لديه من جميع جوانبها، على اأن تعطيه هذه الإ�صتراتيجية قدرًا كبيًرا من الحرية في عر�ض اأفكاره، وتكون اأكثر ات�صالً بمهارات 
الحوار، واأن تكون من الإ�صتراتيجيات المرحة والأكثر قبولً لدى الطلاب، وبعد البحث و�صل الباحث باأن اإ�صتراتيجية لعب الأدوار هي الأن�صب 
في هذا المجال كونها تعطي الطالب اأكثر حرية في عر�ض اأفكاره ومناق�صتها مع زملائه وتقبل اآرائهم وتعديل ما يحتاج اإلى تعديل، لذلك يرى 
الباحث اأنه من المهم البحث عن مدى جدوى تطبيق هذه الإ�صتراتيجية في التعليم، ودورها في تنمية مهارات الحوار لدى الطلاب، بعد اأن 
ات�صح مدى �صعف لغة الحوار الم�صتخدمة لدى الطلاب، و�صوف ت�صعى هذه الدرا�صة اإلى اإثبات اأن هذه الإ�صتراتيجية من الحلول المهمة في 

تنمية مهارة الحوار لدى الطلاب.
ومن هذا المنطلق، يمكن ح�صر الم�صكلة في ال�صوؤال الرئي�ض التالي:

المتو�صط  الثالث  ال�صف  طلاب  لدى  الخالدة  لغتي  مادة  في  الحوار  مهارات  تنمية  في  الأدوار  لعب  اإ�صتراتيجية  ا�صتخدام  فاعلية  ما 
بمحافظة حفر الباطن؟

وتفرع عن هذا ال�صوؤال الرئي�ض الأ�صئلة الفرعية التالية: 
ما  مهارات الحوار لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط؟

ما فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارة تقدير الذات في مادة لغتي الخالدة لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط؟
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ما فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارة ح�صن ال�صتماع والإن�صات في مادة لغتي الخالدة لدى طلاب ال�صف الثالث 
المتو�صط؟

ما فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارة احترام الآخرين في مادة لغتي الخالدة لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط؟
ما فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارة التعبير عن الراأي في مادة لغتي الخالدة لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط؟

الأهداف:
�صعت هذه الورقة اإلى تحقيق الأهداف التالية:

الوقوف على فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارات الحوار في مادة لغتي الخالدة لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط 
في محافظة حفر الباطن.

معرفة مهارات الحوار لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط.
تقدير  وال�صابطة في نمو مهارة  التجريبية،  المجموعتين  اإح�صائية بين متو�صطات درجات  كانت هناك فروق ذات دللة  اإذا  الك�صف عما 

الذات.
مهارة ح�صن  وال�صابطة في نمو  التجريبية،  المجموعتين  درجات  متو�صطات  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  كانت هناك  اإذا  الك�صف عما 

ال�صتماع والإن�صات.
الك�صف عما اإذا كانت هناك فروق ذات دللة اإح�صائية بين متو�صطات درجات المجموعتين التجريبية، وال�صابطة في نمو مهارة احترام 

الآخرين.
الك�صف عما اإذا كانت هناك فروق ذات دللة اإح�صائية بين متو�صطات درجات المجموعتين التجريبية، وال�صابطة في نمو مهارة التعبير عن 

الراأي.

الأهمية:
تكمن الأهمية في فائدتها لكل من:

- مخططي المناهج ومطوريها:
ويكون ذلك بتوجيه نظر القيادات التربوية في وزارة التربية والتعليم عند اإعداد المناهج، وخا�صة في مادة "لغتي الخالدة" بحيث ت�صمح 
في تطبيق اإ�صتراتيجية لعب الأدوار، وكما �صتقدم هذه الدرا�صة دليلًا للمعلم ودليلًا للطالب قائمين على اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في مادة 

الحديثة. العربية  اللغة  مقررات  لتطور  ي�صاعد  مما  المتو�صط،  الثالث  ال�صف  الخالدة" لطلاب  "لغتي 

- الطلاب:
ال في كونهم �صركاء  �صعت هذه الورقة اإلى تنمية مهارات الحوار لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط، وتوجيههم اإلى اأ�ص�ض التعلم الفعَّ

في اإي�صال المعلومة عن طريق اإ�صتراتيجية لعب الأدوار.

- المعلمين:
اإ�صتراتيجيات  با�صتخدام  وذلك  عامة،  المراحل  بقية  ولمعلمي  خا�صة  المتو�صطة  المرحلة  لمعلمي  وهي  العربية،  اللغة  لمعلمي  عونًا  تكون 

تدري�ض حديثة تنمي مهارات الحوار لدى الطلاب.
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- الم�شرفين التربويين:
هي لهم لينقلوا للميدان اإ�صتراتيجيات تدري�ض حديثة تُخْرِج المعلمين من جانب ال�صلبية، في كون الطالب متلقيًا اإلى كونه م�صاركًا في 

العملية التعليمية، وبذلك �صيرتقون بجانب الأداء المهني للمعلم، وم�صتوى الحوار للطالب.

- الباحثين:
تفتح هذه الورقة في نتائجها مجالت جديدة في اإ�صتراتيجية لعب الأدوار، وفي مهارات الحوار.

حدود الدرا�شة:
تتحدد نتائج الورقة فيما يلي:

الحدود المكانية: 
تم تطبيق الدرا�صة في محافظة حفر الباطن وكان التطبيق في مدر�صة �صعيد بن زيد البتدائية.

الحدود الزمانية: 
تم التطبيق في الف�صل الدرا�صي الثاني من العام الدرا�صي 1436هـ / 1437هـ.

الحدود المو�شوعية: 
المتو�صط  الثالث  الخالدة" لل�صف  "لغتي  مادة  من  الثاني  الدرا�صي  الف�صل  العمل–  من  –ق�صايا  الأولى  الوحدة  على  التطبيق  تم 
الآخرين  واحترام  والإن�صات،  ال�صتماع  وح�صن  الذات،  بتقدير  المرتبطة  الحوار  مهارات  تنمية  في  الأدوار  لعب  اإ�صتراتيجية  با�صتخدام 

والتعبير عن الراأي لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط.

م�شطلحات الدرا�شة:

- فاعلية:
ذكر �صحاتة والنجار )1424هـ( اأن الفاعلية هي "مدى الأثر الذي يمكن اأن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيًرا م�صتقلًا في 

اأحد المتغيرات التابعة" )�ض230(.
والتعريف الإجرائي للفاعلية هو:

مدى كفاية التدري�ض في اإحداث تغيير عند ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في مقرر "لغتي الخالدة" لطلاب ال�صف الثالث المتو�صط، 
من خلال تنمية مهارات الحوار.

- اإ�شتراتيجية:
ف عطية )1429هـ( الإ�صتراتيجية في مجال التدري�ض اأنها تعني "خط ال�صير المو�صل اإلى الهدف، وت�صمل الخطوات الأ�صا�صية التي  عرَّ

خطط لها المدر�ض لغر�ض تحقيق اأهداف المنهج، ويدخل فيها كل فعل، اأو اإجراء له غاية، اأو غر�ض" )�ض30(.
والتعريف الإجرائي للاإ�صتراتيجية هو:

الخط الذي ي�صير عليه المعلم وفق خطوات محددة م�صبقًا، يبتغي بها الو�صول لهدف ي�صعى لتحقيقه، وذلك با�صتخدام بع�ض الإجراءات 
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والأفعال المحددة.

- لعب الأدوار:
بينَّ فرج )1426هـ(  اأن لعب الأدوار يعني "خطة من خطط المحاكاة في موقف ي�صبه الموقف الواقعي، ويتقم�ض كل فرد من الم�صاركين 

في الن�صاط التعليمي اأحد الأدوار التي توجد في الموقف الواقعي، ويتفاعل مع الآخرين في حدود علاقة دوره باأدوارهم" )�ض195(.
والتعريف الإجرائي للعب الأدوار هو: اإحدى اإ�صتراتيجيات التدري�ض التي تت�صمن اختيار المعلم لطالبين اأو اأكثر لتمثيل موقف تعليمي 

�صمن المقرر، في حجرة ال�صف، بغر�ض اإك�صاب المعلومة المحددة م�صبقًا للطلاب.

- مهارات الحوار:
اللفظي  وغير  اللفظي  والت�صال  التوا�صل  على  المتعلم  قدرة  "مدى  هي  التعليم  الحوار في مجال  مهارات  العبيد )1431هـ(اإن  ذكر 
تقديم  والبرهان من خلال  لإظهار الحق والحجة  التع�صب  والبعد عن  الهدوء  عليها  ويغلب  م�صـاألة معينة،  متكافئة في  مع غيره بطريقة 
اأفكاره وتقبله لأفكار الآخرين، كما يت�صمن الأداء الحواري الوا�صح، المت�صمن الفكرة، والألفاظ والتراكيب، و�صحة اللغة، وح�صن الإلقاء" 

)�ض137(.
والتعريف الإجرائي لمهارات الحوار هو:

قدرة الطالب على التوا�صل مع زملائه بطرفي الت�صال اللفظي وغير اللفظي، م�صتخدمًا مهارة تقدير الذات، ومهارة ح�صن ال�صتماع 
وت�صير هذه  تاأكيده،  اأو  اكت�صاف معنى جديد  التوا�صل  بهذا  ويق�صدون  الراأي،  التعبير عن  ومهارة  الخرين،  ومهارة احترام  والن�صات، 

المهارات وفق اأ�ص�ض محددة واأهداف مر�صومة.

- المرحلة المتو�شطة:
التعليم  ومرحلة  له،  وتوؤهله  ت�صبقه  والتي  البتدائي  التعليم  مرحلة  بين  "تقع  اأنها  على  المتو�صطة  المرحلة  )1411هـ(  ال�صلوم  ف  عرَّ
الثانوي العام والفني والتخ�ص�صي باأنواعه. وهذه المرحلة متميزة )باأهدافها ومناهجها( في و�صعها التعليمي، اإل اأنها تعتبر امتدادًا للتعليم 

البتدائي" �ض131.
والتعريف الإجرائي للمرحلة المتو�صطة هو:

هي مرحلة في التعليم العام تقع متو�صطة بين المرحلة البتدائية والمرحلة الثانوية، ويكون ال�صن النظامي للطلاب فيها بين 13 اإلى 15 
�صنة

المنهج:
واآخرون  الذي ذكره عبيدات  التجريبي  المنهج �صبه  لها هو  المنا�صب  المنهج  باأن  واأ�صئلتها، فقد تبين  واأهدافها،  الم�صكلة،  انطلاقًا من 
)1434هـ( باأنه "تغيير متعمد وم�صبوط لل�صروط المحددة للواقع اأو الظاهرة –التي تكون مو�صوعًا للدرا�صة-وملاحظة ما ينتج عن هذا 
التغيير من اآثار في هذا الواقع والظاهرة" �ض223، وكما يعرف بدر )1978م( هذا المنهج باأنه "ملاحظة مق�صودة تحت ظروف محكومة، 
ويقوم بها الباحث لختبار الغر�ض الح�صول على العلاقة ال�صببية، كما اأن اأف�صل الظروف التي يمكن اأن تتم فيها التجربة بالتحكم في جميع 

العوامل والمتغيرات با�صتثناء عامل واحد" �ض285.

المتغيرات:
ا�صتملت الورقة على المتغيرات التالية:
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اأولً- المتغير الم�شتقل
هو العامل الذي يطبق بغر�ض معرفة اأثره على العامل التابع، ويتمثل المتغير الم�صتقل في هذه الدرا�صة باإ�صتراتيجية لعب الأدوار.

ثانيًا - المتغيرات التابعة
وهو العامل الناتج عن تاأثير العامل الم�صتقل، ويتمثل المتغير التابع في الدرا�صة الحالية في التالي:

الدرجة التي يح�صل عليها الطالب على مقيا�ض الطالب لمهارات الحوار )تقدير الذات، وح�صن ال�صتماع والإن�صات، واحترام الآخرين، 
والتعبير عن الراأي(.

 الدرجة التي يح�صل عليها الطالب على بطاقة ملاحظة المعلم لمهارات الحوار )تقدير الذات، وح�صن ال�صتماع والإن�صات، واحترام 
الآخرين، والتعبير عن الراأي(.

الأداة وموادها البحثية:
ا�صتخدم الباحث مقيا�صًا لقيا�ض م�صتوى مهارات الحوار، من قبل الطالب، وبطاقة ملاحظة لقيا�ض م�صتوى مهارات الحوار، من قبل 

المعلم، ودليلًا للمعلم والمتعلم حول تطبيق اإ�صتراتيجية لعب الأدوار خلال تنفيذ الوحدة الرابعة – ق�صايا العمل.

مجتمع الدرا�شة:
نُون  هو كل ما يمكن اأن تُعمم عليه النتائج، قد عرفه عبيدات واآخرون )1434هـ( باأنه "جميع الأفراد اأو الأ�صخا�ض اأو الأ�صياء الذين يُكَوِّ
"ذلك المجتمع الذي ي�صعى الباحث اإلى اإجراء الدرا�صة عليه،  اأنه  مو�صوع م�صكلة البحث" �ض96. وكما عرفه ال�صحيان )1420هـ( على 

بمعنى اأن كل فرد اأو مجتمع اأو موؤ�ص�صة اأو وحدة اأو �صيء اأو فعل اجتماعي يقع �صمن حدود ذلك المجتمع المراد درا�صته" �ض11.
الف�صل  خلال  طالبًا،   )3717( عددهم  والبالغ  حفرالباطن،  محافظة  في  المتو�صط  الثالث  ال�صف  طلاب  جميع  من  المجتمع  ن  تَكَوَّ

الدرا�صي الثاني من العام الدرا�صي )1435/1434هـ(، ويتوزعون على )61( مدر�صة متو�صطة حكومية. 

العينة:
هي جزء من المجتمع الأ�صلي، يمثل مجتمعها ويختارها الباحث، وقد بيَّنها عبيدات واآخرون )1434هـ( على اأنها "جزء من مجتمع 
البحث الأ�صلي، يختاره الباحث باأ�صاليب مختلفة، وت�صم عددًا من الأفراد من المجتمع الأ�صلي" �ض97. كما اأن عمر )1395هـ( عرفها على 

اأنها "جزء من مجموعة المادة بحيث يمثل هذا الجزء المجموعة كلها" �ض282.
  

                ال�صف والعدد
المجموعة

عدد الطلاب الكليال�صف

25اأالتجريبية

26بال�صابطة

51-المجموع
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التربية  لإدارة  التابعة  المتو�صطة  المدار�ض  بين  من  المدر�صة  القرعة لختيار  اإجراء  ع�صوائية من خلال  بطريقة  العينة  الباحث  اختار  وقد 
والتعليم بمحافظة حفر الباطن والتي بلغ عددها )61( مدر�صة، ووقع الختيار على مدر�صة �صعيد بن زيد المتو�صطة التي تحتوي على اأربعة 
ف�صول، ثم وقع الختيار بعد اإجراء القرعة على ف�صلين من ف�صول ال�صف الثالث المتو�صط في مدر�صة �صعيد بن زيد المتو�صطة في محافظة 
حفر الباطن في المملكة العربية ال�صعودية، والم�صجلين خلال الف�صل الدرا�صي الثاني للعام الدرا�صي )1437/1436هـ( ويبلغ عددهم )51( 

طالبًا.
ال�صابطة  المجموعة  والآخر  التجريبية  المجموعة  اإحداهما  كان  بحيث  المتو�صط،  الثالث  ال�صف  �صفوف  من  �صفين  اختيار  تم  وقد 

ع�صوائيًا، وقد بلغ عدد اأفراد المجموعة التجريبية )25( طالبًا، اأما المجموعة ال�صابطة فقد بلغ عدد اأفرادها )26( طالبًا.
 الجدول )2( توزيع عينة الدرا�صة ح�صب المجموعة التجريبية وال�صابطة.  

الم�صاحب  التباين  تحليل  ا�صتخدام  خلال  من  للتكافوؤ  الإح�صائي  ال�صبط  على  العتماد  تم  فقد  المجموعات،  بتكافوؤ  يتعلق  وفيما 
)ANCOVA( اأثناء معالجة البيانات، اإذ يعمل هذا التحليل على اإزالة الفروق الناجمة عن التطبيق القبلي في الأداء لأفراد العينة من 

المجموعتين للمقايي�ض الم�صتخدمة في الدرا�صة.

المعالجة الإح�شائية: 
تم تحليل البيانات ومعالجتها با�صتخدام برنامج )SPSS(–برنامج الرزم الإح�صائية للعلوم الإن�صانية والجتماعية– حيث ا�صتخدمت 
الأ�صاليب الإح�صائية التالية للاإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة: المتو�صطات الح�صابية المعدلة والنحرافات المعيارية، بالإ�صافة اإلى تحليل التباين 
الم�صاحب )ANCOVA(، علمًا باأن هذا النوع من التحليل يعمل على اإزالة الفروق الناجمة عن التطبيق القبلي بين المجموعتين ال�صابطة 
تاأثيره  اإزالة  متغيًرا م�صاحبًا يمكن  واعتباره   القبلي   التح�صيل  ب�صبط  وذلك  المجموعتين،  بين  الإح�صائي  التكافوؤ  ويحقق  والتجريبية، 
مهما كانت دللته على نتائج الدرا�صة، واإرجاع النتائج للمتغير الم�صتقل وتخفي�ض التباين في الم�صاهدات، والذي يمكن اأن يُعزى اإلى الخطـاأ 
التجريبي، حيث اأو�صح الخليلي وعودة )1988م، �ض512( اأن فكرة تحليل التباين الم�صاحب )ANCOVA( تقوم على اإزالة ذلك الجزء 
من الم�صاهدات، اأو العلامة في المتغير التابع، والذي يمكن التنبوؤ به من المتغير الم�صاحب، بمعنى اأن �صبط تاأثير المتغير الم�صاحب يتم بطريقة 

اإح�صائية خا�صة.

ملخ�ص النتائج:
اإنه يمكن تلخي�ض النتائج فيما يلي:

بالن�صبة لمهارات الحوار لدى طلاب ال�صف الثالث المتو�صط، كانت مهارة التعبير عن الراأي هي من اأكثر مهارات الحوار التي يجيدها 
الطلاب من وجهة نظرهم، تليها مهارة تقدير الذات، ثم مهارة ح�صن ال�صتماع والإن�صات، واأخيًرا مهارة احترام الآخرين، بينما كانت 
واحترام  الذات  تقدير  مهارة  تليها  المعلم،  نظر  وجهة  من  الطلاب  يجيدها  التي  الحوار  مهارات  اأكثر  من  الراأي هي  عن  التعبير  مهارة 

الآخرين معًا، ثم مهارة ح�صن ال�صتماع والإن�صات من وجهة نظر المعلم.
ل�صالح  القبلي  الأداء  �صبط  بعد  الذات،  تقدير  لمهارة  البعدي  الأداء  في   )0.05  ≤α( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى

طلاب المجموعة التجريبية.
البعدي لمهارة ح�صن ال�صتماع والإن�صات، بعد �صبط الأداء القبلي  وجود فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى )α≥ 0.05( في الأداء 

ل�صالح طلاب المجموعة التجريبية.
ل�صالح  القبلي  الأداء  �صبط  بعد  الآخرين،  احترام  لمهارة  البعدي  الأداء  في   )0.05 ≤α( وجود فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى

طلاب المجموعة التجريبية.
القبلي ل�صالح  الأداء  بعد �صبط  الراأي،  التعبير عن  البعدي لمهارة  الأداء  وجود فروق ذات دللة اإح�صائية عند م�صتوى )α≥ 0.05( في 
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طلاب المجموعة التجريبية.

التو�شيات:
في �صوء النتائج التي ال�صابقة، فقد تم الو�صول اإلى عدد من التو�صيات، ويمكن تحديدها فيما يلي:

اإقامة م�صابقات كل ف�صل درا�صي بين المراحل الدرا�صية، تحت اإ�صراف م�صرفي اللغة العربية، لتمثيل وحدة مختارة، وتكريم الفائز فيها لكل 
مرحلة، وتعميم الن�ض الم�صرحي الفائز على م�صتوى الإدارة اأو الوزارة.

اإعداد المناهج بحيث ت�صمح للطالب بالتمثيل ولعب الدور، ويكون هذا التعلم قائمًا على ن�صاط ودور الطالب. 
الة كاإ�صتراتيجية لعب الأدوار التي تتجاوز في اأثرها الجوانب المعرفية وتمتد لجوانب نف�صية واجتماعية  ال�صعي ل�صتخدام اإ�صتراتيجيات فعَّ

وانفعالية. 
اإعداد مقررات "لغتي الخالدة"، بحيث ت�صمح للطالب بالتمثيل ولعب الأدوار.

تدريب المعلمين تدريبًا نوعيًا، على ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار على يد مدربين معتمدين ومتميزين.

المقترحات:
انطلاقًا من النتائج التي تم التو�صل لها، وفي �صوء التو�صيات ال�صابقة، يقترح الباحث القيام بالبحوث والدرا�صات الم�صتقبلية التالية:

فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية لعب الأدوار في تنمية مهارات التحدث وال�صتماع.
فاعلية ا�صتخدام اإ�صتراتيجية التعلم التعاوني في تنمية مهارات الحوار.
اإجراء درا�صة مماثلة على عينة من طلاب المرحلة البتدائية والثانوية.
اإجراء درا�صة مماثلة على مقررات اأخرى غير مقرر "لغتي الخالدة".
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