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فاعلية ا�صتراتيجية ت�صلق اله�صبة في تح�صيل طلاب ال�صف 
العا�صر الاعدادي من الناطقين  بغير اللغة العربية في مادة 

ال�صوابط اللغوية  
             اأ. د. مولود حمد نبي و م. د. عامر خالد الخالد

الف�صل الاأول- التعريف بالبحث:
-	م�شكلة	البحث:	

اللغة العربية وعدد من  من خلال خبرة الباحثين في التدري�س وفي الإ�سراف على التطبيقات التدري�سية، والتقائهما بمدر�سي 
طلاب ال�سف العا�سر الإعدادي، والإطلاع على نتائج بع�س الدرا�سات ال�سابقة المعنية بتدري�س مادة اللغة العربية للناطقين بغيرها 
بفنونها وفروعها، ومنها مادة ال�سوابط اللغوية لل�سف العا�سر، ا�ستنتجا اأنّ واقع تدري�س هذه المادة واقع ل يتحقق في ظله الم�ستوى 

المطلوب من الأهداف المتوخاة من تعليمها.  
ومن خلال ا�ستبانات ا�ستطلاعية، وبع�س المتابعات الميدانية، وجدا اأن هناك عوامل عدة قد ت�سببت في خلق هذا الواقع، منها ما 
يتعلق با�ستراتيجيات التدري�س وطرائقه واأ�ساليبه وو�سائله وما اأ�سبه ذلك، فالمنحى ال�سائد المتبع في التدري�س ل يجعل الطالب محوراً 
للعملية التعليمية، ففي الغالب الأعم يكون الطالب �سلباً متلقياً غير فاعل ول ن�سط، وهذا ما يتعار�س مع التربية الحديثة واتجاهاتها 
المعا�سرة التي تنادي في هذا الجانب اإلى �سرورة ا�ستعمال ال�ستراتيجيات التدري�سية التي تتمحور حول الطالب وتجعله ي�سهم بفاعلية 
في اأن�سطتها وفعالياتها واإجراءاتها، واأن ينتمي اإليها ويتفاعل مع ما تعالجه، وهذا اأمر من �ساأنه اأن يوؤثر ايجابياً في تح�سيله وفي رغبته 

في ال�ستزادة منها في اإثارة دافعيته نحو ذلك، والمحافظة على ا�ستمراريتها وتوجيهها حتى تتحقق الأهداف المن�سودة.     
األ وهي تجريب  اأو باآخر في تي�سير تعليم ال�سوابط اللغوية وتعلمها،  لذا وجد الباحثان �سرورة القيام بمحاولة لت�سهم ب�سكل 
ا�ستعمال ا�ستراتيجية ت�سلق اله�سبة؛ بق�سد توظيفها في رفع م�ستوى التح�سيل الدرا�سي للطلاب، من اجل تح�سين عملية التعليم 

والتعلم وتطويرها.

ويمكن	تحديد	م�شكلة	البحث،	بال�ش�ؤال	الآتي:
ما فاعلية ا�شتعمال ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تح�شيل طلاب ال�شف العا�شر الإعدادي من الناطقين  بغير اللغة العربية في مادة 

ال�شوابط اللغوية؟

-	اأهمية	البحث:	
ت�شهم اللغة بفروعها كافة في تحقيق الأهداف التي ر�شمت لها، وتتمتع ال�شوابط اللغوية  باأهمية متميزة بين فروع اللغة العربية المتعددة 
في الكتاب المنهجي اإذ ت�شم )الإملاء والنحو وال�شرف(، وما يتبع ذلك من توا�شل موجود بين اللغة ب�شكل عام  والأدب والتعبير من جهة 
اأخرى، و ما يترتب على ذلك المر من ربط بين مادة اللغة العربية والحياة، فالأولى تظهر في كون اللغة مادة الأدب والتعبير، وفي كون الأدب 
والتعبير �شروريان لح�شول الملكة الل�شانية، فلي�س بين العلوم والفنون مثل هذا الأمرالذي يربط الإن�شان بالإن�شان، ويربط الإن�شان بالحياة. 
التعليم  التدري�شية في عملية  والأ�شاليب  والطرائق  ال�شتراتيجيات  ا�شتخدام  الوقت على �شرورة  وتوؤكد التجاهات الحديثة في ذات 
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والتعلم التي من �شاأنها اأن تجعل الطالب محوراً ن�شطاً وفعالً في العملية تلك. ومنها ال�شتراتيجيات التدري�شية التي ترتكز على المنحى فوق 
المعرفي، وتعد ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة واحدة من تلك ال�شتراتيجيات التي يتمحور حولها الطالب وتجعله فعالً ن�شطاً في عمليتي التعليم 

والتعلم.

ويمكن	اخت�شار	اأهمية	البحث	،	في:	
1.كونه اأول درا�شة )ح�شب اطّلاع الباحثين( تتناول ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تدري�س مادة ال�شوابط اللغوية  للطلبة الناطقين بغير 

اللُّغة العربيّة.
2.اإنّ بذل اأي جهد لتي�شير تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، بفنونها وفروعها كافة يكت�شب اأهمية كبيرة. 

3.اإنّ تناول اأية اإ�شتراتيجية تدري�شية تجعل الطالب محور عملية التعلم والتعليم ب�شكل خا�س، والطالب والمدر�س معاً ب�شكل عام، �شيكون له 
اأهميته في هذا المجال.

و تفكيره،  ّ تيح للطالب فر�شة القيام بعمليات ذهنية تُم�شهم في نُم 4.اأهمية ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة، بو�شفها ا�شتراتيجية تفكير حديثة، تُم
�س وطلابه وبين الطلبة اأنف�شهم.  وتجعله ن�شطاً فاعلًا، وتجعل التدري�س عملية تعاونية ت�شاركية بين المُمدرِّ

عوبات تعلُّم المواد الدرا�شية  اولة لتذليل �شُم 5.تزايد الإهتمام عالمياً باأهمية تطبيق ال�شتراتيجيات الحديثة في التدري�س ب�شكل عام في محُم
وتعليمها. 

6.اإمكانية اإفادة المعنيين والجهات المُمهتَّمة، من نتائج البحث وتو�شياته. 

-	هدف	البحث:		
اللغة  الناطقين  بغير  العا�شر العدادي من  اإلى: تعرّف فاعلية ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تح�شيل طلاب ال�شف  يهدف البحث 

العربية في ال�شوابط اللغوية. 

-	فر�شية	البحث:	
�شون مادة  تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة التجريبية الذين يُمدرَّ ل يُموجد فرق ذي دللة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين مُم
�شون المادة نف�شها  تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة ال�شابطة الذين يُمدرَّ ال�شوابط اللُّغوية على وِفق ا�شتراتيجية ت�شلّق اله�شبة، ومُم

على وِفق التدري�س المُمعتمد في المقرر التعليمي.

-	حدود	البحث:	
يقت�شر البحث الحالي على:

1.طلاب ال�شف العا�شر الإعدادي في مديرية تربية دهوك/ التربية الغربية، من الناطقين بغير اللُّغة العربيّة.
في  رْدِيّة(  الكُم )الدرا�شة  الإعدادي  العا�شر  لل�شف  ر  المُمقرَّ العربيّة  اللُّغة  كتاب  من  مو�شوعاتٍ  �شتُم  وهي:  اللغوية،  ال�شوابط  2.مو�شوعات 
اإليه، )األ( التعريف، التعريف والتنكير،  �شتان العراق لل�شنة الدرا�شية 2016- 2017، وهي: )الم�شاف والم�شاف  رْدُم اإقليم كُم مدار�س 

حذف الهمزة من كلمة ا�شم، الجموع، حذف الهمزة من كلمة ابن( )العراق، 2015: 3 - 80(.

-	تحديد	الم�شطلحات:
:Hill	Climbing	Strategy	..	اله�شبة	ت�شلق	ا�شتراتيجية

عرّفها اأبو جادو ونوفل )2007(، باأنّها: ا�شتراتيجية لحل الم�شكلات ت�شتند الى م�شلمة تقول: ان اي خطوة في التجاه ال�شحيح في الحل، 
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لّم. )ابو جادو ونوفل،  رباً منه، كما يحدث عند ت�شلق درجات ال�شُم يقوم بها الفرد �شتقوده الى الحل الذي يو�شله الى الهدف النهائي، وتزيده قُم
)331 :2007

وعرّفها اأبو ريا�س )2007(، باأنّها: ا�شتراتيجية منظمة وي�شيرة، توؤكد تدريب الطلبة على نوع من النتباه للم�شكلة، والدقّة، والتنظيم، 
والربط، والت�شخي�س، وعن طريقها تنما قدراتهم قي معرفة طريقة ال�شير في عملية حل الم�شكلة، ومن ثم التقدم الى المام لإيجاد الحلول 

المنا�شبة. )ابو ريا�س، 2007: 170(
وبما يتلاءم وهدف البحث، يُمعرّف الباحثان ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة اإجرائياً، باأنّها: مجموعة من الإجراءات والن�شاطات الذهنية 
العقلية التي يمار�شها طلاب المجموعة التجريبية، بعد ان يعر�س عليهم المدر�س/ الباحث م�شكلة من �شمن مو�شوع الدر�س، فيبحث الطلاب 

عن الإجابة، خطوة خطوة و�شولً لحل الم�شكلة، ثم يعمل المدر�س/ الباحث بتف�شيرذلك الحل عن طريق قاعدتها العامة.

	Academic	achievement	..الدرا�شي	التح�شيل
عرّفه، )علام، 2000(، باأنه: " درجة الكت�شاب التي يحققها الفرد اأو م�شتوى النجاح الذي يحرزه اأو ي�شل اإليه في مادة درا�شية اأو 

مجال تعليمي اأو تدري�شي معين ". )علام، 2000: 305(
ويُمعرّف الباحثان التح�شيل اإجرائياً  باأنّه: ما اكتَ�شَبَهُم الطالب عينة البحث من معلومات عن مو�شوعات مادة ال�شوابط اللغوية الخا�شعة 

للتجربة بعد درا�شته لها، ويُمقا�س بالدرجة التي يح�شل عليها  من خلال ا�شتجابته عن فقرات الختبار التح�شيلي المُمعَدّ لهذا الغر�س.

الف�شل	الثاني:	خلفية	نظرية	ودرا�شات	�شابقة:
1:	خلفية	نظرية:

1-1:	اللغة	العربية	للناطقين	بغيرها:	
تمثل اللغة العربية ثقافة وح�شارة عربية واإ�شلامية عريقة، وهي لغة حية معا�شرة تمثل �شريحة وا�شعة من المجتمعات الإن�شانية. ونظرا 
للاإقبال المتزايد على تعلم اللغة العربية من قبل الناطقين بغيرها لدوافع متنوعة؛ �شيا�شية ودبلوما�شية واقت�شادية ودينية وثقافية وتعلمية 
و�شياحية وتوا�شلية وغيرها، فتعلم اللغات المختلفة ت�شاعدنا على الح�شول على المعلومة ب�شكل اأكبر واأدق واأو�شع، وخ�شو�شاً مع تطور العلم 
ب�شكل كبير بحيث اأ�شبح العلم ل يقت�شر على اأ�شحاب لغة معينة، كما اأنّ للغات وتعلمها اآثار على الإن�شان بذاته وعلى طريقة تفكيره، اإذ 
اإنّ ذلك ي�شاعد على تقوية الذاكرة، كما اأنّها تخلق لل�شخ�س طرائقاً جديدة للتفكير، وت�شاعده على �شماع اللغات المختلفة والأ�شوات ب�شكل 
اأف�شل ف�شلًا عن تنميتها للدماغ وزيادة النتباه، فاللغة الجديدة تفتح اأمامك عالماً جديداً، وا�شتناداً على كل ما تقدم وجب اإيلاء الهتمام 

بتدري�س هذه اللغة واإيجاد ال�شتراتيجيات التي يمكنها ت�شهيل هذه المهمة.
ويزداد ح�شور اللغة العربية وانت�شارها والإقبال على تعلمها عالمياً �شنة بعد اأخرى نتيجة جملة من العوامل والتي يتداخل فيها الذاتي 
بالمو�شوعي؛ فمن العوامل الذاتية ما يت�شل برغبة كثير من المهتمين والمثقفين غير العرب في تعلم العربية للاإ�شباع العلمي والمعرفي والطلاع 
على الثقافة العربية وفكرها وتراثها المتنوع، اأما العوامل المو�شوعية فتبدو وا�شحة في العولمة الثقافية وال�شيا�شية والفكرية واللغوية، حتى 
للتفاهم والحوار بين  وبناء �شيغ متعددة  الم�شترك  للعي�س  المهمة  ال�شروط  واأحد  اليوم،  الرئي�شة لجيل  ال�شمات  اإحدى  اللغات  تعلم  اأ�شبح 
مختلف ال�شعوب والح�شارات؛ �شعياً لفهم اأف�شل لعالم اليوم المو�شوم ب�شفة الغنى والتنوع والتقارب والتعددية الفكرية والثقافية؛ باعتبار 

اللغة الو�شيلة الأرقى للات�شال والحوار.

1-2:	ا�شتراتيجية	ت�شلق	اله�شبة	)القتراب	من	الحل(:	
ظهر م�شطلح ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة لأول مرة في درا�شة )Brune& Ross( في عام )1976(، وكان هدفها التو�شل اإلى دور المعلم 
في جعل الطفل اأو المتعلم المبتدئ قادراً على حل الم�شكلة التي تفوق قدراته الفردية. وتعد هذه ال�شتراتيجية تطبيقاً لنظرية فيجوت�شكي عن 
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التعلم الجتماعي، ومفهومه عن منطقة النمو الو�شيك. في الوقت الذي ازداد فيه ومنذ نهاية الثمانينات الهتمام بالنطاق الجتماعي في 
( 97 :2001 ،Lerman( .تربويات الريا�شيات وخا�شة اأفكار فيجوت�شكي ونظرياته

وترتكز هذه ال�شتراتيجية على مفهوم ما فوق المعرفة والتي تهتم بتنمية التفكير والمهارات العقلية لمعالجة المعلومات وال�شيطرة على 
اأن�شطة التفكير العاملة والموجهة لحل الم�شكلة، وا�شتعمال قدرات الفرد وبنائه المعرفي في مواجهة متطلبات التفكير بفاعلية من اأجل التو�شل 
الى معالجة الم�شكلة معالجة علمية �شليمة، وقد تعددت ت�شميات هذه ال�شتراتيجية، ف�شميت ا�شتراتيجية )ت�شلق التلة، ت�شلق ال�شجرة، ت�شلق 
ار�س الطلبة  الجبل، القتراب من الحل(، وهي تقترب من اجراءاتها العامة من ا�شتراتيجية حل الم�شكلات، بل تعد ركناً ا�شا�شياً منها، اإذ يمُم
من خلالها عمليات عقلية واأدائية على وفق خطوات المنهجية العلمية العامة من حيث تحديد الم�شكلة وجمع البيانات عنها وو�شع الفرو�س 

واختبارها والتو�شل الى تلك التي توؤدي الى حل الم�شكلة. )ابو ريا�س وقطيط، 2008: 74(
ومن المُمنطلقات الأ�شا�شية لهذه ال�شتراتيجية، هي اأنّ اأية خطوة في التجاه ال�شحيح لحل م�شكلة ما يقوم بها الفرد �شتقوده اإلى الحل 
الذي يو�شله اإلى الهدف النهائي، لهذا فاإذا قام المدر�س بحثّ طلبته على التاأمل في المو�شوع والتنظيم والت�شخي�س والربط؛ فان ذلك �شوف 
يعينهم على حل الم�شكلة، فكلما تخيل الطالب اأَنّه ت�شلق اله�شبة فهذا يعني اأنه انتقل اإلى الخطوة الثانية واقترب من الحل في الوقت الذي 
تقود فيه ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة الطالب الى خطوة تجعل منه قريباً للو�شول اإلى الهدف من خلال تركيزه في حل الم�شكلة . )اأبو جادو 

ونوفل، 2007: 331(
واأنّ ما يميّز هذه ال�شتراتيجية هي تعزيز العلاقة بين المدر�شة والبيئة التي يعي�س فيها الطلبة، وتجعل للمنهج وظيفة اجتماعية نافعة؛ 
لأنها تمكن الطلبة من مواجهة الم�شكلات وال�شعي اإلى اإيجاد الحلول المنا�شبة معتمدة في ذلك على ن�شاطهم الخا�س عن طريق ربط العلم 
بالعمل، ليتكامل الفكر مع الواقع، وتمكن المدر�س من تحويل المو�شوعات الدرا�شية جميعها اإلى م�شكلة تلو م�شكلة، تثير انتباه الطلبة وتعمل 

على �شدهم اإلى الدر�س. )ال�شربيني والطنطاوي، 2006: 95(

-	خط�ات	التدري�س	على	وفق	ا�شتراتيجية	ت�شلق	اله�شبة:
نلخ�س في اأدناه الخطوات ال�شا�شية للتدري�س على وفق هذه ال�شتراتيجية:

)الم�شكلة(. الدر�س  لمو�شوع  الطلبة  اأذهان  بتهيئة  العلاقة  ذوات  التمهيدية  الأ�شئلة  من  مجموعة  باإثارة  المدر�س  يبداأ  التمهيد:  	•
انتباههم  اإثارة  بغية  عر�س،  بو�شيلة  للطلبة  تعر�س  اأو  ال�شبورة  على  وتدون  بدقة  جوانبها  وتحدد  الم�شكلة  تعر�س  هنا  الم�شكلة:  عر�س  	•

لها من جميع الجوانب تلك. )مرعي والحيلة، 2006: 262(
بها. والح�شا�س  بالم�شكلة،  وربطها  ال�شابقة  المعلومات  ومراجعة  الم�شكلة،  جوانب  جميع  في  التاأمل  الطلبة  من  يطلب  فيه  التاأمل:  	•

الت�شخي�س: فيه يتم توجيه اأ�شئلة ذوات علاقة بالم�شكلة ليجيب عنها الطلبة، ويبدي المدر�س ما يطلبوا من م�شاعدة وي�شحح الأخطاء  	•
لتقريبهم من الو�شول الى الحل، مع تدوين الأفكار الموؤدية الى ذلك على ال�شبورة لغر�س مناق�شتها.

نهائية. �شياغة  الحلول  ت�شاغ  المناق�شات،  اجراء  بعد  الحلول:  �شياغة  	•
على  ويدونها  المو�شوع  عنا�شر  المدر�س  ويلخ�س  يعقب  الحل(،  من  )القتراب  المو�شوع  لعنا�شر  الطلبة  معرفة  بعد  الحلول:  معالجة  	•

ال�شبورة. )زيتون، 2003: 196(
عليها. التدريب  بق�شد  البيتي  الواجب  يعطيهم  ثم  المو�شوع،  من  الطلبة  تمكن  م�شتوى  من  المدر�س  يتاأكد  فيه  التطبيق:  	•

2.	الدرا�شات	ال�شابقة:
2-1:	درا�شة	)الزعبي،	2014(:

ا�شتهدفت هذه الدرا�شة الك�شف عن اأثر ا�شتخدام اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تدري�س وحدة الفقه الإ�شلامي على تح�شيل طلاب 
ال�شف العا�شر الأ�شا�شي في مديرية تربية ق�شبة المفرق. تكونت عينة الدرا�شة من )44( طالباً، موزعين على مجموعتين، مجموعة تجريبية 
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�شمت )22( طالباً تعلموا با�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة، واأخرى �شابطة تكونت من )22( طالباً تعلموا بالطريقة العتيادية، واأعد الباحث 
نتائج  اأظهرت  اإح�شائياً،  البيانات  ومعالجة  الإجابات  ت�شحيح  وبعد  الإ�شلامي.  الفقه  وحدة  الطلاب في  درجة تح�شيل  لقيا�س  اختباراً 
الدرا�شة وجود فرق ذي دللة اإح�شائية بين مجموعتي الدرا�شة في درجة تح�شيل الطلاب في وحدة الفقه الإ�شلامي، ول�شالح المجموعة 

التجريبية. )الزعبي، 2014: 347(

2-2:	درا�شة	)العنبكي،	2015(:
الحديث  الأوربي  التاريخ  مادة  في  الأدبي  الخام�س  ال�شف  طالبات  تح�شيل  في  اله�شبة  ت�شلق  ا�شتراتيجية  تعرّف  البحث  ا�شتهدف 
للمجموعة  طالبة   )22( وبواقع  طالبة   )44( بـ  البحث  عينة  ددت  وحُم التجربة،  لتطبيق  الكبرى  بدر  ثانوية  الباحثة  اختارت  والمعا�شر، 
التجريبية التي تدر�س على وفق ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة، و )22( طالبة في المجموعة ال�شابطة التي تدر�س بالطريقة التقليدية، ولتحقيق 
هدف البحث و�شعت الباحثة فر�شية �شفرية واحدة، واعتمدت و�شائل اإح�شائية، منها: اختبار مان - وتني لعينتين م�شتقلتين، ومربع كاي، 
المجموعتين  بين  اإح�شائياً  دال  فرق  وجود  النتائج:  اأظهرت  اإح�شائياً  البيانات  ومعالجة  الإجابات  ت�شحيح  وبعد  كرونباخ.  األفا  ومعادلة 

التجريبية وال�شابطة في متغير التح�شيل الدرا�شي في مادة التاريخ و ل�شالح المجموعة التجريبية. )العنبكي، 2015: 343- 344(

الف�شل	الثالث:	اإجراءات	البحث:
1:	الت�شميم	التجريبي:	

ي�شتمل  وهو   ،)404  :2007 دالين،  )فان  البعدي،  الختبار  ذواتا  المتكافتئين  المجموعتين  ذا  التجريبي  الت�شميم  الباحثان  اعتمد 
مجموعتين، الأولى تجريبية تُمدرّ�سُم وفق اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة، والثانية �شابطة تُمدرّ�سُم بح�شب  التدري�س المُمعتمد في المُمقرر التعليمي، كما 

ويت�شمن اختباراً بعدياً للمتغير التابع )التح�شيل(. والمخطط التالي يو�شح تفا�شيل ذلك.
الت�شميم التجريبي للبحث

الختبار البعديالمتغير الم�شتقلالمجموعة
التح�شيل الدرا�شياإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبةالتجريبية
التدري�س المعتمد في المقرر التعليميال�شابطة

2:	مجتمع	البحث	وعينته:	
يبلغ عدد مدار�س التعليم الإعدادي النهارية للبنين في مركز محافظة دهوك تلك التي ل يقل عدد �شعب ال�شف العا�شر الإعدادي فيها 
عن �شعبتين )19( مدر�شة، اختار الباحثان ق�شداً اإعدادية مالطا، لتكون مكاناً لإجراء التجربة. واختارا منها ع�شوائياً �شعبتين وقاما بتوزيع 
الطريقتين على ال�شعبتين ع�شوائياً اأي�شاً، فاأ�شبحت �شعبة )اأ( البالغ عدد طلابها )38( طالباً تُمدرّ�سُم وفق اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة وهي 
المجموعة التجريبية، و�شعبة )ج( البالغ عدد طلابها )33( طالباً تُمدرّ�سُم وفق التدري�س المعتمد في المقرر التعليمي وهي المجموعة ال�شابطة، 

وبعد ا�شتبعاد الطلاب الرا�شبين، اأ�شبح العدد الكلي لطلاب عينة البحث هو )52( طالباً. وكما مو�شح  في  الجدول  )1(.
جدول )1(

عدد طلاب عينة البحث
عدد الطلاب النهائيعدد الطلاب الم�شتبعدونعدد الطلاب اإ�شتراتيجية التدري�سالمجموعة ال�شعبة

381028اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبةالتجريبية اأ
33924التدري�س المُمعتمد في المُمقرر التعليميال�شابطةج

711952المجموع
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3:	تكاف�ؤ	مجم�عتي	البحث:	
اأجرى الباحثان التكافوؤ بين طلاب مجموعتي البحث في عدد من المُمتغيرات التي قد توؤثر ب�شكل اأو باآخر في المُمتغيرين التابعين، مما قد 

ينعك�س بالتالي على نتائج البحث ودقتها، وتلك المتغيرات هي:

3-1:	العمر	الزمني	بال�شه�ر:	
احت�شب الباحثان العمر الزمني للطلاب بالأ�شهر ولغاية 1- 10- 2016، وبعد اإجراء العمليات الح�شابية بلغ متو�شط العمر الزمني 
لطلاب المجموعة التجريبية وال�شابطة )191.92( و )190.79( �شهراً على التوالي )الملحق 1(. ولمعرفة الفرق بين متو�شط  اأعمار طلاب 
المجموعتين ا�شتخدم الباحثان الختبار التائي )t. test( لعينتين م�شتقلتين غير مت�شاويتين، )من�شي، 1994: 321(، فاأظهرت النتائج عدم 
وجود فرق ذي دللة اإح�شائية، اإذ بلغت القيمة التائية المح�شوبة )0.490( وهي اأقل من قيمتها الجدولية البالغة )2.011( عند م�شتوى 

دللة )0.05( ودرجة حرية )50(، وهذا يعني اأنّ المجموعتين متكافئتان في متغير العمر الزمني. والجدول )2( يو�شح تفا�شيل ذلك.

3-2:	درجات	اللغة	العربية	لل�شف	التا�شع:	
ا�شتخرج الباحثان المتو�شط الح�شابي لدرجات طلاب المجموعتين التجريبية وال�شابطة في مادة اللغة العربية لل�شف التا�شع الأ�شا�س، 
 t.( ولمعرفة دللة الفرق  بين المتو�شطين ا�شتخدم الباحثان الختبار التائي .)والذي بلغ )62.464(، )65.291( على التوالي )الملحق 2
test( لعينتين م�شتقلتين غير مت�شاويتين، فتبيّن عدم وجود فرق ذي دللة اإح�شائية، اإذ بلغت القيمة التائية المح�شوبة )1.190( وهي اأقل 

من قيمتها الجدولية البالغة )2.011( عند م�شتوى دللة )0.05( ودرجة حرية )50(. وهذا يدل على  اأنّ المجموعتين متكافئتان في درجات 
مادة اللغة العربية لل�شف التا�شع الأ�شا�س. والجدول )2( يو�شح تفا�شيل ذلك.

3-3:	حا�شل	الذكاء:	
المتو�شط  اأنّ  واآخرون، 1983(، فاأظهر  العراقية )الدباغ  للبيئة  المُمقنن  المتتابعة  Raven( للم�شفوفات  الباحثان اختبار )رافن-  طبق 
الح�شابي لحا�شل ذكاء مجموعتي البحث التجريبية وال�شابطة )89.035(، )90.083( على التوالي )الملحق 3(. ولغر�س معرفة دللة 
اأنّ الفرق لي�س بذي دللة  التائي )t. test( لعينتين م�شتقلتين غير مت�شاويتين، فات�شح  الباحثان الختبار  الفرق بين المتو�شطين ا�شتخدم 
اإح�شائية، اإذ بلغت القيمة التائية المح�شوبة )0.817( وهي اأقل من قيمتها الجدولية البالغة )2.011( عند م�شتوى دللة )0.05( ودرجة 

بيّن اأنّ المجموعتين متكافئتان في حا�شل الذكاء. والجدول )2( يو�شح تفا�شيل ذلك. حرية )50(. وهذا يُم
جدول )2(

نتائج الختبار التائي للتكافوؤ بين طلاب مجموعتي البحث في بع�س المُمتغيرات المحددة
المتو�شط المجموعةالمتغير

الح�شابي
النحراف 

المعياري
الدللة عند القيمة التائية 

م�شتوى 0.05 الجدوليةالمح�شوبة
191.928.460.4902.011التجريبيةالعمر الزمني بال�شهور

غير دالة
190.798.17ال�شابطة

درجات اللغة العربية 
لل�شف التا�شع

8.081.1902.011  62.464التجريبية
65.2919.03ال�شابطة

89.0365.100.8182.011التجريبيةحا�شل الذكاء
90.0833.94ال�شابطة
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3-4:	التح�شيل	الدرا�شي	لآباء	واأمهات	طلاب	مجم�عتي	البحث:	
مع  الإح�شائي  التعامل  واأجريا  التعليمية،  ال�شهادة  لنوع  تبعا  البحث  عينة  طلاب  واأمهات  لآباء  التح�شيلي  الم�شتوى  الباحثان  ق�شّم 
اأنّ الفروق لي�شت بذي دللة  البيانات الخا�شة بالتح�شيل الدرا�شي لهن با�شتعمال )مربع كاي(، )عودة والخليلي، 2000: 284(، فتبين 
اإح�شائية، اإذ اأظهرت النتائج اأنّ قيمة مربع كاي المح�شوبة بالن�شبة الى الآباء بلغت )0.62( وهي اقل من قيمتها الجدولية البالغة )7.81( 

عند م�شتوى )0.05( ودرجة حرية )3(.
اأما فيما يتعلق بتح�شيل الأمهات فبلغت قيمة مربع كاي المح�شوبة )1.45( وهي اقل من قيمتها الجدولية البالغة )5.99(عند م�شتوى 

)0.05( ودرجة حرية )2(.
ح في الجدولين )3، 4( على التوالي. و�شّ وهذا يعني اأنّ المجموعتين متكافئين في هذين المُمتغيرين، وكما مُم

جدول )3(
قيمة مربع كاي لدللة الفرق في التح�شيل الدرا�شي لآباء طلاب مجموعتي البحث

اأ اأميالمجموعة يقر
ويكتب

تو�شط كلية معهداإعداديمُم  
فما فوق

لة قيمة مربع كاي   المجــــــــــوع ل لد ا
عند 

ى  م�شتو
0.05

الجدوليةالمح�شوبة

غير دالة0.627.81  28  4  4•••  2  5 ••  5  6  2 •التجريبية
  24  2  3  4  2  6  4  3ال�شابطة

جدول )4(
قيمة مربع كاي لدللة الفرق في التح�شيل الدرا�شي لأمهات طلاب مجموعتي البحث

يقراأ اأميالمجموعة
ويكتب

تو�شطابتدائي كلية فما معهداإعداديمُم
فوق

   
المجــــــــــوع

الدللة قيمة مربع كاي
عند 

م�شتوى 
0.05

الجدوليةالمح�شوبة

غير 1.455.99  28  551 •••5 3 ••  6  3 •التجريبية
دالة   24 64231  5  3ال�شابطة

4:		اأداة	البحث	)اختبار	التح�شيل(:
لقيا�س تح�شيل  اختباراً   الباحثان  اأعدّ  لذا  اللغوية،  ال�شوابط  لمادة  التح�شيل  اختبار  اإعداد  البحث وفر�شيته  يتطلب تحقيق هدف 

طلاب مجموعتي البحث في المادة الخا�شعة للتجربة  بح�شب الخطوات التالية:

4-1.	تحديد	المادة	التعليمية:
�شبق اأن حدّد الباحثان في حدود  البحث  المادة الخا�شعة للتجربة، وهي )6( مو�شوعات من مادة ال�شوابط اللغوية من المقرر الدرا�شي 
�شتان العراق لل�شنة الدرا�شية 2016- 2017، وحدّدا عدد الح�ش�س اللازمة لتدري�س كل  رْدُم للغة العربية لل�شف العا�شر في مدار�س اإقليم كُم

مو�شوع.
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4-2.	ا�شتقاق	الأهداف	ال�شل�كية	و�شياغتها:	
)التذكر،  وهي:  بلوم،  لت�شنيف  المعرفي  المجال  من  م�شتويات  ثلاث  على  بالعتماد  للتجربة  الخا�شعة  المادة  محتوى  الباحثان  حلّل 
قائمة  الباحثان  عر�س  والت�شنيف  وال�شياغة  ال�شتقاق  �شلامة  من  التاأكد  اأجل  ومن  �شلوكياً.  هدفاً   )33( وا�شتقّا  والتطبيق(،  والفهم، 
كّمين من المخت�شين في مجال العلوم التربوية والنف�شية ومدر�شي مادة اللغة  الأهداف ال�شلوكية مع ن�شخة من محتوى المادة على لجنة محُم
العربية )الملحق 4(، وقد اأخذ الباحثان بملاحظاتهم وتعديلاتهم وبخ�شو�س �شلاحية  الهدف من عدمها اعتمدا ن�شبة اتفاق )80%( فاأكثر 
وذلك بتطبيق معادلة ) جي كوبر- j.coper (، )الوكيل والمفتي، 2007: 236(، وقد حظي )30( هدفاً منها بالموافقة، لذا تّم اإبقاوؤها في حين 

لم تحظ )3( اأهداف بالموافقة بهذه الن�شبة؛ لذا تّم حذفها )الملحق 5(.                    

4-3.	فقرات	الختبار:	
ف�شلّةً، اأعدّ الباحثان )30( فقرة اختبارية )اأي: لكل هدف �شلوكي  في �شوء الأهداف ال�شلوكية الم�شتقة وم�شتوياتها التي �شبق ذكرها مُم
فقرة اإختبارية واحدة(. وقد عر�س الباحثان الختبار مع ن�شخة من محتوى المادة وقائمة الأهداف ال�شلوكية على عدد من المحكمين من 
اأنّ الختبار قد حظي بموافقة الجميع با�شتثناء بع�س  العلوم التربوية والنف�شية واللغة العربية )الملحق  4(، ووجدا  المخت�شين في مجال 

الملاحظات والت�شويبات ذوات العلاقة بال�شبك وال�شياغة اللغوية والتي اأخذ بها الباحثان.

4-3-1.	�شدق	الختبار:
اعتمد الباحثان نوعين من ال�شدق، هما: ال�شدق الظاهري الذي يدل على مدى تمثيل الختبار لمحتوى المادة المراد قيا�شها، وذلك 
ين عليه ظاهرياً، )النبهان، 2004: 275(. وقد تحقق الباحثان من هذا النوع من ال�شدق من  كم فريق من الخبراء والمخت�شّ من خلال حُم
خلال عر�س الختبار على عدد من المُمحكّمين والأخذ باآرائهم. والنوع الآخر الذي اعتمده الباحثان هو �شدق المحتوى والذي يرتبط بمدى 
تمثيل الختبار للمحتوى المراد قيا�شه. )علام، 2000: 107(. وقد تحقّق الباحثان من هذا النوع من ال�شدق من خلال الإجراءات التي 
قاما بها من ا�شتقاق الأهداف ال�شلوكية للمحتوى وبناء فقرات الختبار في �شوئها، ثم عر�شاها على لجنة من المُمحكّمين والأخذ باآرائهم 
وملاحظاتهم واعتماد ن�شبة موافقة )80%( منهم على قبول الفقرة، وا�شتخراج معامل �شعوبة فقرات الختبار وقوتها التميزية والتحقق 

من فعالية البدائل الخاطئة.

4-3-2.	التحليل	الإح�شائي	لفقرات	الختبار:	
الباحثان  الم�شتغرق طبّق  والوقت  وتعليماته  الختبار،  وو�شوح  التميزية  وقوتها  الختبار،  التعرف على م�شتوى �شعوبة فقرات  لغر�س 
الختبار على عينة ا�شتطلاعية اختيرت ع�شوائياً من اإعدادية )زركا( بلغت )34( طالباً ممن در�شوا مادة الختبار عينها، وبعد ت�شحيح 

تّبت الدرجات تنازلياً، وق�شمت اإلى ن�شفين الن�شف العلوي )17( اإجابة، والن�شف ال�شفلي )17( اإجابة. الإجابات  رُم

اأ:	م�شت�ى	ال�شع�بة:
ا�شتخرج الباحثان م�شتوى �شعوبة كل فقرة من فقرات الختبار                                         وتبين اأنّها تتراوح بين  )0.38-  0.75(، 
وبما اأنّ فقرات الختبار تُمعدّ جيدةً اإذا تراوح م�شتوى �شعوبتها بين )0.20- 0.80(، )الظاهر واآخران، 1999: 129(، لذا فاإنّ فقرات هذا 

الختبار هي جيّدة وبم�شتوى �شعوبة مقبول، )الملحق 6(.

ب:	الق�ة	التمييزية:	
يُمق�شد بالقوة التمييزية للفقرة  قدرتها على التمييز  بين المجموعتين العليا و الدنيا، )الزيود وعليان، 2005: 129(، وبعد ا�شتخراج 
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عامل التمييز، )ال�شمادي والدرابيع، 2004: 156(، تبيّن اأنّها تتراوح  ما بين )0.36 - 0.70(،  القوة التمييزية للفقرات بتطبيق معادلة مُم
والكناني، 1981: 80(،  وبكر،  )الزوبعي  فاأكثر،  التمييزية )0.30(  قوتها  بلغت  اإذا  يزة  تكون ممُم الفقرة  لأنّ  فقرات مميزة؛  عدّ   تُم وهي 

)الملحق 6(.

ج:	فعالية	البدائل	الخاطئة:
قام الباحثان باإح�شاء عدد الطلاب في المجموعتين العليا والدنيا الذين اختاروا البدائل الخاطئة في كل فقرة من فقرات الختبار، 
فوجدا اأنّ عدد الطلاب في المجموعة الدنيا الذين اختاروا كل بديل من البدائل الخاطئة كان اأكبر من عدد اأقرانهم في المجموعة العليا، 
ل بديلٍ من البدائل الخاطئةِ في الفقرات كافّة كان جيّداً وجذّاباً، ذلك لأن المموه يعدّ  واأنّ ن�شبة الفرق كان اأكثر من )5%(، وهذا يعني اأنّ كُم
مموهاً جيداً اذا كان عدد الذين اختاروه في المجموعة الدنيا اأكثر من اقرانهم في المجموعة العليا، واأنّ الفرق ل يقل عن )5%(. )عودة، 

 )291 :1999

4-3-3.	ثبات	الختبار	التح�شيلي:	
اعتمد الباحثان ل�شتخراج ثبات الختبـار معادلة )كودر- ريت�شارد�شون-  KR -20(، )الكبي�شي، 2007: 205- 206(، والتي ت�شتخدم 
 Linn&(( ،)1 –لح�شـاب معامـل الت�شـاق الداخــلي للاختبـار، وتكـون قابلة للتطبيـق في الحـالت التي تقـدر اإجابـة الطالب بــــ )�شفر
عامل الثبات قد بلغ  Gronlund، 2000:115، وبعد اإجراء التعامل مع الإجابات )عينة تحليل الفقرات( البالغة )34( اإجابة ات�شح  اأنّ مُم

)0.82( وهو معامل ثبات جيد. )اأبو حويج، واآخرون، 2002: 139(
وبعد هذه الإجراءات اتخذ الختبار ال�شيغة النهائية، واأ�شبح جاهزاً للتطبيق، )الملحق 7(.

5:	�شدق	الت�شميم:
وجب اتخاذ الإجراءات التي من �شاأنها الحد اأو التقليل من تداخل تاأثير المُمتغيرات الدخيلة من داخل الت�شميم اأو من خارجه.

5-1.	ال�شدق	الداخلي	للت�شميم	:	
يتحقّق ال�شدق الداخلي لأيّ ت�شميم عندما ي�شيطر الباحث ن�شبياً على العوامل الدخيلة التي يمكن اأن تُمهدده وبالتالي التاأثير �شلباً في 

مدى الوثوق بالنتائج ودقتها. )الزوبعي والغنّام، 1981: 95(
وقد حاول الباحثان – قَدْر المُم�شتطاع – ال�شيطرة على مجموعة من هذه العوامل، وهي: )فروق الختيار في اأفراد التجربة، ظروف 

التجربة والحوادث الم�شاحبة، الن�شج، الندثار التجريبي، اأدوات القيا�س(.

5-2.	ال�شدق	الخارجي	للت�شميم:	
تطاع – الحدّ من تاأثير العوامل التالية: )تفاعل تاأثير المتغير الم�شتقل مع تحيّزات الختيار، اأثر الختبار  حاول الباحثان – قَدْر الم�شُم

القبلي، اأثر الإجراءات التجريبية(.

6:	الُخطط	التدري�شية:	
في �شوء محتوى المو�شوعات الخا�شعة للتجربة، والأهداف ال�شلوكية الم�شتقة لكل مو�شوع، والطلاع على ناذج من خطط تدري�شية في 
عدد من الدرا�شات ال�شابقة، وناذج في بع�س الأدبيات ذوات العلاقة، وا�شت�شارة عدد من المخت�شين في مجال تدري�س مادة  اللغة العربية،  
اأعدّ الباحثان )12( خطة تدري�شية بواقع )6( خطط بح�شب اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة، ومثلها بح�شب التدري�س المُمعتمد في المُمقرر التعليمي 
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)تم اتباع الخطط الموجودة في دليل المعلم(. وقد عر�س الباحثان اأنوذجين من الخطط  التدري�شية بح�شب كل من التدري�س المُمعتمد في 
المُمقرر التعليمي واإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة،  على مجموعة من المحكمين )الملحق 4(، واأخذا بملاحظاتهم واآرائهم، )الملحق 8(. 

7:	تنفيذ	التجربة:	
رّ�س طلاب   تطلبات اإجراء التجربة  تّم تنفيذها  في الف�شل الدرا�شي الأول بتاريخ  2016/10/3 لمجموعتي البحث، اإذ دُم بعد ا�شتكمال مُم
رّ�س طلاب المجموعة ال�شابطة بح�شب  المجموعة التجريبية بح�شب  اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في �شوء الخطط المو�شوعة لذلك، في حين دُم
الخطوات المتبعة في المُمقرر التعليمي، في �شوء الخطط المو�شوعة لذلك، وبمعدل )4( ح�ش�س في الأ�شبوع بواقع  ح�شتين  لكل مجموعة، 

وبح�شب جدول وازنا فيه زمن تدري�س ح�ش�شهما، وا�شتمرت التجربة طيلة الف�شل الدرا�شي الأول )12( اأ�شبوعاً.

8:		تطبيق	اأداتي	البحث	وت�شحيحهما:	

8-1.	تطبيق	الداة	)الختبار	التح�شيلي(:	
طبّق الباحثان الختبار التح�شيلي على مجموعتي البحث وفي اآن واحد بتاأريخ )2016/12/22(، )الملحق 7(.

8-2.	ت�شحيح	الأداة:	
�ش�شت درجة  �شحّح الباحثان اإجابات الطلاب على اختبار التح�شيل بالعتماد على اأنوذج الت�شحيح الذي اأعداه لذلك، حيث خُم

واحدة لكل اإجابة �شحيحة، و)�شفراً( لكل اإجابة غير �شحيحة، اأو فقرات متروكة الإجابة، اأو تلك التي تحمل اأكثر من اإجابة. 

9:	ال��شائل	الإح�شائية:	
اعتمد الباحثان في معالجة بيانات البحث اإح�شائياً على الو�شائل الإح�شائية الآتية:

1. الختبار التائي )T. Test( لعينتين م�شتقلتين غير مت�شاويتين.
2. معادلة مربع كاي.

.) j. cooper ( 3. معادلة
4. معادلة معامل �شعوبة الفقرة.

5. معادلة القوة التمييزية.
6. معادلة فعالية البدائل الخاطئة. 

 .)KR - 20( – 7. معادلة كودر – ريت�شارد�شون

الف�شل	الرابع:	عر�س	النتائج	ومناق�شتها:	
لا اإليها، وبعد ذلك مناق�شة تلك النتائج:  �شيعر�س الباحثان في هذا الف�شل النتائج التي تو�شّ

فر�شية	البحث:
�شوا مادة  رِّ تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة التجريبية الذين دُم ل يُموجد فرق ذي دللة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين مُم
�شوا المادة نف�شها على  رِّ تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة ال�شابطة الذين دُم ال�شوابط اللُّغوية على وِفق ا�شتراتيجية ت�شلّق اله�شبة، ومُم

وِفق التدري�س المُمعتمد في المقرر التعليمي.



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 170

حّة هذه الفر�شية ا�شتخرج الباحثان المُمتو�شط الح�شابي والنحراف المعياري للمجموعتين، ثم طبّقا الختبار التائي  وللتحقق من �شِ
لعينتين م�شتقلتين غير مت�شاويتين، فكانت النتيجة اأنّ القيمة التائية المح�شوبة قد بلغت )3.596( وهي  اأكبر من قيمتها الجدولية البالغة 
تو�شطي تح�شيل طلاب المجموعتين  )1.999( عند م�شتوى دللة )0.05( وبدرجة حرية )50(. وهذا يعني وجود فرق ذي دللة معنوية بين مُم
 )5( والجدول  البديلة.  الفر�شية  وتُمقبل  ال�شفرية  الفر�شية  تُمرف�س  وبذلك  التجريبية،  المجموعة  طلاب  ول�شالح  وال�شابطة،  التجريبية 

يو�شح تفا�شيل ذلك.
جدول )5(

نتائج الختبار التائي لدللة الفرق بين متو�شطي درجات طلاب مجموعتي البحث في الختبار التح�شيلي في مادة ال�شوابط اللغوية
المتو�شط العددالمجموعة

الح�شابي
النحراف 

المعياري
الدللة عند القيمة التائية

م�شتوى 0.05 الجدوليةالمح�شوبة
دالة 2820.964.8653.5962.011التجريبية
2415.965.162ال�شابطة

يت�شح من النتائج المعرو�شة في الجدول )5( اأنّ ل�شتعمال اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة اثراً ملمو�شاً وفعّالً في تدري�س مادة ال�شوابط 
اللغوية، وهذا ما يتفق مع نتائج الدرا�شات ال�شابقة المعرو�شة في هذا البحث.

�شوا مادة ال�شوابط اللغوية على وِفق اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة،  رِّ ويعزو الباحثان هذا الأمر الى اأنّ طلاب المجموعة التجريبية الذين دُم
قد تفاعلوا مع مجريات التدري�س بح�شب خطوات هذه ال�شتراتيجية، اذ جعلتهم محوراً لعملية التعليم والتعلم، ووفرت لهم المناخ اليجابي 
مع  المُمثمر  التعامل  في  وا�شتظهارها  لديهم،  المتراكمة  المعرفية  للاأبنية  المثل  وال�شتغلال  العقلية،  قدراتهم  وتوظيف  الفعّالة،  للم�شاركة 
وبالتالي الى زيادة م�شتوى  الدرا�شي؛  المو�شوع  يوؤدي الى فهم  ان  �شاأنه  اأمر من  ب�شوق ورغبة واهتمام، وهذا  الدرا�شة  الم�شكلات مو�شوع 
تح�شيلهم فيها. كما اأنّها – اأي اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة – جعلت الطلاب اأن يتدربوا على مهارات وخطوات حل الم�شكلات، واأن يوظفوها 
في اثناء مواجهتهم لها، كما اأنّها �شجعتهم على البحث عن الحلول المنا�شبة معتمدين في ذلك اأن�شطة ذاتية وتعاونية وبم�شاعدة المدر�س/ 

الباحث كلما ا�شتوجب الأمر.

الف�شل	الخام�س:	ال�شتنتاجات	والت��شيات	والمقترحات:
5-1.	ال�شتنتاجات:	

5-1-1: اأنّ ا�شتعمال اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تدري�س مادة ال�شوابط اللغوية لطلاب ال�شف العا�شر الإعدادي )من الناطقين بغير 
اللغة العربية(، كان لها اأثرٌ ايجابيٌ وفاعلٌ في تح�شيلهم في هذه المادة.

5-1-2: اإنّ اجراءات التدري�س بح�شب خطوات هذه ال�شتراتيجية جعلت اأن يكون الطالب محوراً لعمليتي التعليم والتعلم، واأن يوظف الأبنية 
عتمداً في ذلك  المعرفية بفاعلية في )حل الم�شكلة(، واأن يتحاور مع اأقرانه ب�شاأن عنا�شرها للاقتراب من حلها، بل وحلها في النهاية مُم

على اتباع خطوات التفكير ال�شليم في حل الم�شكلات المت�شمنة في هذه ال�شتراتيجية.

5-2.	الت��شيات	:	
في �شوء نتائج  هذا البحث وا�شتنتاجاته و�شمن حدوده  يُمو�شي الباحثان بـ:

1- ا�شتعمال اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تدري�س مادة ال�شوابط اللغوية.
�شاتها على ا�شتعمال اإ�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تدري�س مادة ال�شوابط اللغوية. درِّ �شي مادة اللغة العربية ومُم درِّ 2- تدريب مُم



الم�ؤتمر الدولي
171ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

5-3.	المقترحات:	
ا�شتكمالً للبحث الحالي يقترح الباحثان اإجراء الدرا�شات الم�شتقبلية الآتية:

�شون  تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة التجريبية الذين يُمدرَّ 5-3-1. ل يُموجد فرق ذي دللة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين مُم
�شون المادة  تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة ال�شابطة الذين يُمدرَّ مادة الأدب والن�شو�س على وِفق ا�شتراتيجية ت�شلّق اله�شبة، ومُم

نف�شها على وِفق التدري�س المُمعتمد في المقرر التعليمي.
�شون  تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة التجريبية الذين يُمدرَّ 5-3-2. ل يُموجد فرق ذي دللة اإح�شائية عند م�شتوى )0.05( بين مُم
�شون المادة  تو�شط درجات تح�شيل طلاب المجموعة ال�شابطة الذين يُمدرَّ مادة التعبير ال�شفهي على وِفق ا�شتراتيجية ت�شلّق اله�شبة، ومُم

نف�شها على وِفق التدري�س المُمعتمد في المقرر التعليمي.

الم�صادر:   
1. اأبو جادو، �شالح محمد علي )2008(، علم النف�س التربوي، ط 6، دار الم�شيرة للن�شر والتوزيع والطباعة، عمان- الأردن. 

2. اأبو حويج، مروان، واآخرون )2002(، القيا�س والتقويم في التربية وعلم النف�س، ط 1، الدار العلمية للن�شر والتوزيع، عمّان- الأردن.
3. اأبو ريا�س، ح�شين محمد )2007(، التعلم المعرفي، دار الم�شيرة للن�شر والتوزيع والطباعة، عمّان- الأردن.

4. اأبو ريا�س، ح�شين محمد، وقطيط، غ�شان يو�شف )2008(، حل الم�شكلات، دار وائل للن�شر والتوزيع، عمّان- الأردن.
5. الدباغ، فخري، واآخران )1983(، اختبار رافن للم�شفوفات المتتابعة المقنن للعراقيين، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، جامعة المو�شل- العراق. 
6. الزعبي، ابراهيم احمد )2014(، اأثر ا�شتخدام اإ�شتراتيجية اله�شبة في تدري�س وحدة الفقه الإ�شلامي على تح�شيل طلاب ال�شف العا�شر الأ�شا�شي 

في ق�شبة المفرق، مجلة العلوم التربوية، مجلد )41(.
7. الزوبعي، عبد الجليل اإبراهيم، وبكر، محمد اليا�س، والكناني، اإبراهيم عبد الح�شن )1981(، الختبارات والمقايي�س النف�شية، جامعة المو�شل، دار 

الكتب للطباعة والن�شر، المو�شل – العراق.
8. الزوبعي، عبد الجليل اإبراهيم، والغنّام، محمد اأحمد )1981(، مناهج البحث في التربية، الجزء الأول، مطبعة جامعة بغداد.

9. زيتون، ح�شن ح�شين )2003(، ا�شتراتيجيات التدري�س- روؤية معا�شرة لطرق التعليم والتعلم، عالم الكتب، القاهرة- م�شر.
10. الزيود، نادر فهمي، وه�شام عامر عليان، )2005(، مبادئ القيا�س والتقويم في التربية، ط 3،  دار الفكرللن�شر والتوزيع، عمان- الأردن.

11. ال�شربيني، فوزي، والطنطاوي، عفت )2006(، اإ�شتراتيجيات ما وراء المعرفة  بين النظرية والتطبيق، المكتبة الم�شرية للن�شر، القاهرة- م�شر.
12. ال�شمادي، عبدا لله، والدرابيع، ماهر )2004(، القيا�س والتقويم النف�شي والتربوي بين النظرية والتطبيق، ط1، دار وائل للن�شر والتوزيع، عمّان- 

الأردن.
13. الظاهر، زكريا محمد، وتمرجيان، جاكلين، وعبد الهادي، جودت عزت )1999(، مبادئ القيا�س والتقويم في التربية، ط 1، دار الثقافة للن�شر 

والتوزيع، عمّان- الأردن.
رْدِيَّة(، ط 3، �شركة جيوبروجكت�س،  14. العراق، حكومة اقليم كرد�شتان، وزارة التربية )2015(، اللغة العربية لل�شف   العا�شر الإعدادي )الدرا�شة الكُم

بيروت- لبنان.
15. علّام، �شلاح الدين محمود )2000(، القيا�س والتقويم التربوي والنف�شي- اأ�شا�شياته وتطبيقاته وتوجهاته المعا�شرة، ط 1، دار الفكر العربي للن�شر، 

القاهرة- م�شر.
16. العنبكي، عبد الرزاق عبدالله زيدان )2015(، اأثر ا�شتراتيجية ت�شلق اله�شبة في تح�شيل طالبات ال�شف الخام�س الأدبي في مادة التاريخ الأوربي 

الحديث والمعا�شر، مجلة ديالى، عدد )65(.
17. عودة، اأحمد )1999(، القيا�س والتقويم في العملية التدري�شية، ط 2، الإ�شدار  الثالث، دار الأمل للن�شر والتوزيع، اإربد – الأردن.

18. عودة، اأحمد �شليمان، والخليلي، خليل يو�شف )2000(، الإح�شاء للباحث في التربية والعلوم الإن�شانية، ط 2، دار الأمل للن�شر والتوزيع، اإربد – 



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 172

الأردن.
19.فان دالين، ديو بولد. ب )2007(، مناهج البحث في التربية وعلم النف�س، ترجمة: محمد نبيل نوفل واآخرون، مكتبة النكلو الم�شرية، القاهرة- م�شر.
20.الكبي�شي، عبد الواحد حميد )2007(، القيا�س والتقويم: تجديدات ومناق�شات، ط 1، دار  جرير للن�شر والتوزيع ، عمّان- الأردن.                                                                                                                            

21.مرعي، توفيق احمد، والحيلة، محمد محمود )2009(، طرائق التدري�س العامة، ط 4، دار الم�شيرة للن�شر والتوزيع والطباعة ، عمّان- الأردن.
22.من�شي، محمود عبد الحليم )1994(، القيا�س والإح�شاء النف�شي والتربوي، دار المعارف، مطبعة التوني، الإ�شكندرية- م�شر.

23.النبهان، مو�شى )2004(، اأ�شا�شيات القيا�س في العلوم ال�شلوكية، ط 1، دار ال�شروق للن�شر والتوزيع ، عمّان- الأردن. 
الوكيل، حلمي اأحمد، والمفتي، محمد اأمين )2007(، اأ�ش�س بناء المناهج وتنظيماتها،        ط 2، دار الم�شيرة للن�شر والتوزيع والطباعة، عمّان-   .24

الأردن.
25.Lerman، S. (2001)، Cultural، Discursive Psychology: A sociocultural Approach to studying the teaching and Learning of 

Mathematics، Studies in Mathematics، 87 :46.
26.Linn، Robert، L& Gronlund، Norman E. )2000(، Measurement and Assessment in Teaching، 8th Ed، New jersey: Prentice 

Hall، Inc.

الهوام�ش
خم�س. من  اقل  التكرارات  عدد  لأن  ويكتب(  يقراأ  )امي،  الخلايا  دمج  •	تم 

خم�س. من  اقل  التكرارات  عدد  لأن  اعدادي(  )متو�شط،  الخلايا  دمج  ••	تم 
خم�س. من  اقل  التكرارات  عدد  لأن  فوق(  فما  كلية  )معهد،  الخلايا  دمج  •••	تم 

خم�س. من  اقل  التكرارات  عدد  لأن  ويكتب(  يقراأ  )امي،  الخلايا  دمج  •	تم 
خم�س. من  اقل  التكرارات  عدد  لأن  متو�شط(  )ابتدائي،  الخلايا  دمج  ••	تم 

خم�س. من  اقل  التكرارات  عدد  لأن  فوق(  فما  كلية  معهد،  )اعدادي،  الخلايا  دمج  •••	تم 


