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قواعد اللّغة العربيّة بين الواقع والمرتجى من خلال 
طرائقها واأ�ساليب تدري�سها 

د. دريّة كمال فرحات

المقدمة:
الدّرا�سات  وا�ستمـرت  اللّحن والتّحريف،  اللّغة من  الأوّلون حفاظًا على  بها  بـداأ  رف والنّحو حاجة متجدّدة،  ال�سّ معرفـة مبادئ 
المجتمعات  تطـوّر  بح�سب  اأحيانًا  تتغيّ  متطوّر،  حيّ  كائـن  واللّغة  اللّغة؛  اأبناء  يُتقنها  لكي  الطّـرق  اأي�سر  اإلى  للو�سـول  بها،  المتعلّقة 
وحاجاتها. واإذا كانت اللّغة العربيّة قد اأ�سابها الجمود في حقب زمنيّة، فاإنّ هذا ل يعني تركها ورف�ض قواعدها فالحاجة ملّحة اإلى 
تطويـرها لتُنا�سـب الع�سر ومتطلّباته، مـع الحفاظ على قواعدها الأ�سا�سيّة التي و�سعها اللّغويّون القدماء و�سبطوها. اإنّ الأهميّة التي 
اكت�سبتها مادة قواعد اللّغة العربيّة، لم يُقابلها اهتمام مـن قبل التّلاميذ، اإذ عدّها البع�ض مـادة جافة �سعبة، ل ي�سهل اكت�ساب معارفها، 
وراأوا اأنّ تجنّبها واإهمالها اأف�سل مـن درا�ستها، واكت�ساب مهاراتها، والإفـادة منها في كتاباتهم واأحاديثهم؛ وح�سبها البع�ض الآخـر اأنّها 
ل ت�ستحق الدّرا�سة، وبـذل الجهـد لفهمها، لأنّـها لي�سـت لغة الع�سر، ول حاجة اإلى ا�ستخدام م�ساقاتها المتعدّدة، فالع�سر ع�سر العلوم 
عف اللّغويّ لدى  والتطوّر والأبحاث العلميّة، وهي لغـة عاجـزة عن مواكبة تطوّر هذا الع�سر. انطلاقًا من هاتي النّظريتيّ برز ال�سّ
التّلاميذ، وافتقارهم اإلى الطّلاقة في التّعبي بلغتهم الف�سحى، وتف�سّي الأخطاء في كتاباتهم. ول يقت�سر الأمر على تلاميـذ المراحل 

التّعليميّة الأولى، اإنّا ي�سل اإلى مـن بلـغ م�ستويات تعليميّة عليا.
ما يُ�ساعد على تعميق هذه الم�سكلة، وانت�سارها اأ�سباب عديدة منها: طرق التّدري�ض واأ�ساليبها المتّبعة في المـدار�ض، واإهمال الو�سائل 
الم�ساعدة لكت�ساب كفايات قواعد اللّغة العربيّة، اإ�سافة اإلى بع�ض الظّروف الجتماعيّة الموؤثّرة في واقع العمليّة التّعليميّة، لكنّها خارجة 
عف الموؤثّرة في اكت�ساب قواعد اللّغة. لهذا يهدف هذا البحث  فيها عن محيط المدر�سة وتاأثيها. كلّ هذه الأ�سباب تُعدّ من عوامل ال�سّ
اإلى التعريف بواقع تدري�ض القواعد في المدار�ض و�سولً اإلى الجامعات في لبنان، وذلك للاإ�سهام بتب�سيط تدري�ض قواعد اللّغة العربيّة، 
واكت�ساف الأ�س�ض الم�ساعدة في ترغيب التّلاميذ، وتحديد الموؤثّرات ال�سّلبيّة في هذه اللّغة، وتحديد م�سكلاتها. كما ي�سعي اإلى علاج هذه 

الم�سكلة، وتو�سيح ال�سّبل الموؤديّة اإلى تطوير م�ستوى اللّغة عند التّلاميذ.
وقد اعتمدتُ في هذه الدّرا�سة منهجي: المنهج الو�سفيّ التّحليليّ، والمنهج التّجريبيّ، وا�ستند المنهج الأوّل اإلى الوقائع والق�سايا 
المتعلّقة بمو�سوع البحث والنّظر اإليها من زوايا مختلفة في �سوء النّظريات والمقايي�ض المرتبطة بها، اإ�سافة اإلى طـرح بع�ض التّو�سيات 
اأو المقترحات المتعلّقة بتعليم اللّغة العربيّة، وطرائق تدري�سها، وو�سف الواقع اللّغويّ القائم. اأمّا المنهج الثّاني التّجريبيّ فيقوم على 

الدّرا�سة الميدانيّة، لك�سف معطيات هذا الواقع وتحليلها.

رف  : تحديد مفهومي ال�صّ اأوّلًا
والنّحو

بها  بغيره،  الفرد  ات�صال  و�صيلة  اللّغة 
يف�صح المرء عن ميوله وطموحه وعواطفه. 
الإن�صان  يُعبّ  بها  التّفكير،  اأداة  واللّغة 
ودور"  الغير،  اإلى  ويو�صلها  اأفكاره  عـن 

لذا  الأول.  المقام  له  التّعبير  هذا  في  اللّغة 
يُقال: التّفكير كلام نف�صيّ، والكلام تفكير 
اأي و�صيلة، �صواء  اللّغة هي  اإذًا،  جهريّ"1. 
عن  للتّعبير  ذلك،  غير  اأو  �صوتيّة،  كانت 
نظام  هي  تو�صيلها،  اأو  والأفكار،  الم�صاعر، 
ا  خ�صو�صً عليها،  المتعارف  الإ�صارات  من 

معانٍ  لها  التي  الحركات  اأو  الكلمات، 
محدّدة 2.

واللّغة اأ�صا�س مهم للحياة الجتماعيّة، 
اجتماعيّة  "ب�صيكولوجيّة  ظاهرة  وتُعدّ 
ثقافيّة، ل �صفة بيولوجيّة ملازمة للفرد"3. 
وتتكوّن اللّغة �صمن هذا التّاأثير الجتماعيّ، 
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فيمنحها القدرة على التّطور، اإذا وُجد من 
على  والعمل  والبحث،  بالدّر�س  يتعهدها 
واللّغة  الع�صر4.  جعلها قادرة على مواكبة 

�صابقة في وجودها على تنظيم قواعدها.
من  تتولّد  المدونة،  اللّغة  وقواعد 
وتتبدّل  العلماء،  بها  يقوم  التي  الأبحاث 
وتدخل  ي�صعونها،  التي  النّظريات  بتبدّل 
الطّبيعيّة،  الأمور  "نطاق  في  خ�صائ�صها 
العقل  بمقايي�س  تُقا�س  اأن  يمكـن  ل  التي 
النّظري، والمنطـق المجرد، في حين اأنّ اللّغة، 
الجتهاديّة،  الأمور  نطاق  عن  تخرج  ل 
العقل،  لحكم  خا�صعة  تبقى  اأن  يجب  التي 
اللّغة  وقواعد   .5" الدّوام  على  والمنطق 
منهما  ولكلّ  والنّحو،  رف  ال�صّ اإلى  تنق�صم 

مفهوم محدّد، يختلف عن الآخر.

رف:  اأ - ال�صّ
ا: ردُّ ال�صيء عن وجهـه.  رف لُغويًّ ال�صّ
والعدل6.  والحيلة  التّقلب  رف  وال�صّ
في  وردت  كلمة  التّ�صريف  اأو  رف  وال�صّ
بمعنى:  اأوجه  ع�صرة  على  الكريم  القراآن 
وجّه، بيّن، ق�صم، اأمال، هزم، وعظ، البلوى، 
التّقلّب، الدفع، وعدل. ومنها جميعًا يظهـر 
حالة  من  ن�صبيًّا  النتقال  تفيـد  الكلمة  باأنّ 

اإلى اأخرى وتفيد معنى التّحويل.
"�صيبويه"7  فعرّفه  ال�صطلاح  اأمّا في 
بنت  ما  باب  "هذا  فيه  قال  قديم  ن�سّ  في 
والأفعال  فات،  وال�صّ الأ�صماء  من  العرب 
ل  الّذي  المعتلّ  من  قي�س  وما  المعتلّة  غير 
اإلّ  كلامهم  في  يجىء  ولـم  به،  يتكلمون 
ي�صميه  الّذي  وهو  بابه،  غير  من  نظيـره 
وعُرّف  والعقل"8.  التّ�صريف  النّحويون 
بنية  بدرا�صة  يخت�سّ   " علـم  اأنّه  حديثًا 
الدّاخلي  التّ�صكيل  فيها  مراعى  الكلمات 
اأو  ك�صرة(  فتحة،  )�صمة،  حركات  من 

�صكون9. اأو هو العلم الّذي " يُبحث فيه عـن 
العـرب  كلام  لمفردات  الذّاتيّة  الأعرا�س 
كالإعلال  وهيئاتها  �صورها  حيث  مـن 
بالو�صع  المو�صوعة  المفردات  اأي  والإدغام، 
الأ�صليّة  والهيئات  ومدلولتها،  النّوعي، 
العامة للمفردات، والهيئات التّغيريّة كبيان 
الإعلال،  وبعد  الإعلال  قبل  المعتلات  هيئة 
على  الأ�صليّة  هيئاتها  عن  تغييرها  وكيفية 
ك�صيغ  الكليّة  بالمقايي�س  الكليّ  الوجه 
ومدلولتهما،  ومعانيهما  والم�صارع  الما�صي 
ومو�صوعه ال�صيغ المخ�صو�صة من الحيثيّة 
يعرف  ملكة،  تح�صيل  وغر�صه  المذكورة، 
الحتراز  وغايته  الأحوال،  ما ذكر من  بها 

من الخطاأ"10.

 ب - النّحو:
ومنه  والطّريق،  الق�صد  لُغويًا:  النّحو 
اأي  �صائع  م�صدر  والنّحو  العربيّة.  نحو 
انتحاء   " اإنّه  عنه  وقيل  نحوًا11.  نحوْت 
من  ت�صرفه  في  العرب،  كلام  �صَمْت 
اإعراب وغيره، كالتّثنية والجمع والتّحقير، 
والتّركيب  والنّ�صب  والإ�صافة  والتّك�صير 
الّلغة  اأهل  من  لي�س  من  ليلحق  ذلك  وغير 
بها  فينطق  الف�صاحة،  في  باأهلها  العربيّة 
عنها  بع�صهم  �صذّ  واإن  منهم؛  يكن  لم  واإن 

ردّ به اإليها"12.
مجموعة  فهو"  ا�صطلاحًا  النّحو  اأمّا 
للقوانين  الوا�صعة  اللفظيّة  يغ  ال�صّ من 
بم�صتوياته  الل�صان  على  المهيمنة  النّحوية 
والنّحو   .13" كليًا مجردًا  و�صفًا  التّركيبيّة 
والتّعميمات  للقواعد،  تقنين  "عملية  هو 
وهو  الكلمات،  اأواخر  ب�صبط  تتعلّق  التي 
في  الكلمات  بين  العلاقات  درا�صة  كذلك 

الجمل والعبارات…"14.
 ج القواعد والنّظريات الحديثة 

تعدّدت النّظريات التي حاولت   
الأل�صنيّة  ومنها  والنّحـو،  رف  ال�صّ تحديد 
ا مـع موؤ�صّ�صها " فريدنان  الحديثة، خ�صو�صً
ا�صتعمال كلمة  ركّـز على  دو�صو�صير" الذي 
نظـام System، فاللّغة في تحديده اإنّا هي 
ومو�صوع  العتباطيّة.  الرّموز  مـن  نظام 
"�صو�صير"  اإلى  بالنّ�صبة   " اللّغويّ  البحث 
بل  للّغة  الفردي  ال�صتخدام  على  يتركّز  ل 
اأي  يوؤ�صّ�صها"15.  الذي  العام  النّظام  على 
موا�صفات  على  يقومان  والكلام  اللّغة  اأنّ 
اللّغة  واأنّ  اجتماعيّ،  نظام  اللّغة  اأنّ  منها 
على  تنطوي  مفردات  نظام  مـن  مكوّنة 
�صو�صير"   " ف�صّرها  كما  الدّللة  دللت. 
ك�صوت  الكلمة  بين  الن�صهار  على  تقوم 
وتي  والمعنى الذي ترمي اإليه. التّركيب ال�صّ
Phonème ج�صد له روح هو المعنى. وهكذا 

ن�صاأ دال ومدلول، اأي الكلمة كمخرج �صوتي 
وم�صمونها اأي المعنى16. اإنّ اأهمّ ما قدّمته 
لدّرا�صات  اإلى  بالنّ�صبة  الأل�صنيّة  المدر�صة 
اللّغويّة هو اأنّها اعتمدت المنهج الو�صفي في 
هي  كما  اللّغة  و�صف  اأي  اللّغة،  اإلى  النّظر 
لما  المعايير  و�صع  ل  معين،  وقت  في  بالفعل 
و�صف  اعتمدت  كما  عليه.  تكون  اأن  يجب 
اللّغة  بنية  و�صف  اأي  داخلها،  من  اللّغة 
ونحويّة  و�صرفيّة  �صوتيّة  معايير  بموجب 

نابعة من داخل اللّغة.
من  وهو  �صوم�صكي"  "نوام  اأمّا 
اأ�صحاب المدر�صة التّوليديّة، فيقول اإنّ علم 
رف والنّحو هو اأ�صلوب ي�صمح ب�صياغة  ال�صّ
جمل اللّغة قيد التّحليل، واإنّ الجمل المركبة 
ينبغي اأن تكـون جملًا نحويّة يمكن للنّاطق 
مواقف  وتتجلّى  بها،  يقبل  اأن  الأم  باللّغة 
عديدة ومختلفة �صمن هذه الرّوؤية العامة، 
كليًّا  مختلفين  ا�صتعمالين  بين  فيميّز 
رف والنّحو ينتج عنهما  لم�صطلح علم ال�صّ
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معنىً محدد واآخر معنىً عام ويتركّز المعنى 
اإلى علم  التّي تنق�صم  اللّغة  بنية  المحدد في 
رف والنّحو، وعلم  الفونولوجيا، وعلم ال�صّ
دللت الألفاظ. اأمّا المعنى العام للم�صطلح 
الذي ب�صطه " �صوم�صكي " في�صنّف مظاهر 
كلّها بما في ذلك علم  و�صع ناذج الجمل 
لبناء  الم�صطلح  وتعرّ�س  الألفاظ  دللت 

الجملة بح�صبانه مفهومًا اأكثر تحديدًا17.
بين  نظريته  في   " �صوم�صكي   " ميّز 
الملكة  اأوّلهما  اللّغة:  مظاهر  من  مظهرين 
التي  اللّغة  قواعد  من  تتاألّف  التي  اللّغويّة 
اللّغويّ  المجتمع  اأبناء  كافة  فيها  يُ�صارك 
اأية  توليد  من  الفرد  تمكّن  والتي  الواحد، 
المواقف  في  اإليها  يحتاج  �صحيحة  جملة 
وهو  اللّغويّ  الأداء  وثانيهما  المختلفة. 
بالفعل.  المتكلّم  عن  ي�صدر  الذي  الكلام 
نظريته  في   " �صوم�صكي   " ا�صتحدث  وقد 
اإحداهما  بنيتين:  جملة  لكلّ  اأنّ  اللّغويّة 
تكمن   (  )Deep Structure عميقة  بنية 
ة  فيها العلاقات المعنويّة، ولها قواعد خا�صّ
�صطحيّة  ظاهريّـة  بنية  والأخرى  لتكوينها، 
ينطقها  التي  )Surface Structure(هي 
اأخرى  قواعد  مجموعة  عن  وتنتج  المتكلّم، 

�صُميت بالقواعد التّحويليّة18. 
الدّار�صة  النّظريات  تعدّدت  ومهما 
بطريقة  الهتمام  فاإنّ  القواعد  لمفهوم 
اكت�صاب اللّغة والوظائف اللّغويّة اأمر واجب 

رورة.  ال�صّ

رف  ا: اأهداف تدري�س ال�صّ ثانيًّ
والنّحو 

اأ تعريف الأهداف:
من  مرتفع  �صيء  " كلّ  ا:  لُغويًّ الهدف 
�صُمّي  ومنه  جبل،  اأو  رمل  كثيب  اأو  بناء 
وفي  اأهداف19.  والجمع  هدفًا،  الفر�س 

ال�صطلاح هو المرمى الّذي تحدّده ال�صّيا�صة 
التّعليميّة  الحركة  نحو  لتُدفع  التّربويّة 
بغية  واإتقان  بدقة  والتّهذيبيّة  والتّدريبيّة 
وتحديد  المنفعيّة،  الغايـة  وتحديـد  الإ�صابة 
الخطة  نجاح  اإلى  يوؤدّي  وتحقيقه  الهدف 
 " الهدف  تحقيق  على  وي�صاعد  التّربويّة، 
تحديد المحتوى والطّريقة واختيار الو�صائل 

و الأدوات "20. وتنق�صم الأهداف اإلى: ـ
للنّ�صاط  ت�صمن  التّربويّة:  الأهداف  اأ- 
اأهدافًا  يُحقّق  عامـاً  توجيـهًا  التّربـويّ 
باأبعادها  القوميّة  الأهداف  هي  اأ�صمل 

ال�صّيا�صيّة والقت�صاديّة والجتماعيّة.
ل�صلوك  و�صف  التّعليميّة:  الأهداف  ب- 
التّلميذ  �صخ�صية  في  حدوثه  ينتظر 

نتيجة لمـروره بخبة تعليميّة.
محدّدة  تعبيرات  ال�صّلوكيّة:  الأهداف  ج- 
ن�صبيًا لنتيجة التّعلّم، ويتمّ التّعبير عنها 
من ناحية المتعلّم وما يقوم به بعد انتهاء 

التّعليم21.
تتحقق  التّعليميّة  الأهداف  مـن خلال 
ومعلّمه  التّلميذ  بين  والعطاء  الأخذ  عملية 
تحقّق  ومتى  المختلفة،  المعلومات  لإي�صال 
للتّعلّم،  النّهائيّة  النّتيجة  اإلى  ن�صل  ذلك 
التّلميـذ، ولي�صهـل  ومعرفة مدى ما اكت�صبه 
منتجات  في  الأهداف  و�صـع  المعلّـم  على 
الأهداف  يُحدّد  اأن  عليه  �صلوكيّة  تعليميّة 
"الهدف  في مجال العمـل اليوميّ، وتحديد 
يحقّقه،  اأن  المعلّم  يريد  ما  تحديد  معناه 
واإذا ف�صل في ذلك فهو  اإليه.  اأي ما يهدف 
اأنّ  اأي   .22" مدركة  غاية  غير  اإلى  ي�صير 
تحديد  من  اأولً  ينطلق  الأهداف  تحديد 
الأهداف العامة للمادة، ثمّ تحدّد الأهداف 
التّعليم،  مراحل  من  مرحلة  لكلّ  الخا�صة 
بالخطة  المرتبطة  الأهداف  تحديد  ويليه 
المدر�صيّة، والمرحلة الأخيرة تكون مع معلّم 

درو�صه  اأهداف  يحدّد  الّذي  العربيّة  اللّغة 
اليوميّة. 

 ب - تحديد الأهداف:
رئي�صان،  هدفان  والنّحو  رف  لل�صّ
الفكر  يُمثّل  الّذي  النّظريّ  الهدف  اأولهما 
التّركيز  كان  و"  تعليمهما،  في  التّقليديّ 
اأ�صبحت  حتّى  الهدف  هذا  على  اأ�صا�صًا 
وتُخ�ص�س  لذاته،  يُق�صد  هدفًا  القواعد 
رئي�س  اهتمام  غير  من  لدرا�صتها  اأوقات 
ثانيهما   .23" لُغويّة  مجالت  في  بتطبيقها 
الهدف الوظيفيّ، وغايته م�صاعدة التّلاميذ 
في  والحقائق  التّعميمات  تطبيق...  في   "
القراءة  لتنمية  مختلفة  لُغويّة  مواقف 
ويتمّ   ،24" وال�صتماع  والتّحدّث  والكتابة 
المواقف  خلال  من  التّعميمات  تلك  تعليم 

اللّغويّة الم�صتعملة.
حدّد  الوظيفيّ  الهدف  اإلى  ا�صتنادًا 
القواعد،  تدري�س  اأهداف  التّربويون 

والفوائد التّي تتحقّق من تدري�صها:
1- �صون اللّ�صان عن الخطاأ، وحفظ القلم 
لُغويّـة  عـادات  وتكوين  الزّلل،  من 

�صليمة. 
2 - تعويد التّلاميذ قوة الملاحظة، والتّفكير 
لدرا�صة  يُحقّقه  بما  المرتّب،  المنطقيّ 
وال�صتقراء  والتّركيب  التّحليل  من 

والقيا�س.
على  القدرة  التّلاميذ  اإك�صاب   -3
اللّغويّة  المواقف  في  القاعدة  ا�صتعمال 

المختلفة25. 
وا�صتيعاب  اللّغويّة  الدّللت  فهم   -4
يتبع  مـا  مـع  الفكريّة،  م�صامينها 
لدوره  القارئ  لدى  ارتياح  مـن  ذلك 

ال�صتدللي في المعاني المتكافئة.
لغتهم  �صبط  على  التّلاميذ  تدريب   -5
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يتلاءم  ب�صكل  وكتابة  وقراءة  حديثًا 
مـع تدرّج م�صتواهم العقليّ واللّغويّ في 

�صلّم التّعلّم التّ�صاعدي.
النّظام  مـن  القواعـد  موقـع  اإدراك   -6
الكيـان  يُمثّل  بدوره  الّذي  اللّغويّ 

الإن�صانّي باأوجهه المختلفة.
للمحاكاة،  دقيقة  اأ�ص�صًا  القواعد  ت�صع   -7
اإذا  اإلّ  التّدريب  اأثر  انتقال  يمكن  ول 
تّمت المحاكاة وفق اأ�صاليب تعتمد على 
اأحكام واأ�صول تقيّد الكلام وت�صبطه.

يكت�صبونه  بما  اللّغويّة  الح�صيلة  زيادة   -8
من  واأناط،  وتراكيب  مفردات  من 
في  تُ�صتخدم  الّتي  النّ�صو�س  خلال 

الدّرو�س والتّطبيقات والتّمرينات26.
فهم  على  ت�صاعد  اللّغة  قواعد  درا�صة   -9
لدار�صيها،  ا  خ�صو�صً الأجنبيّة  اللّغة 
من  م�صتركًا  قدرًا  اللّغات  بين  لأنّ 
الأفعـال  كاأزمنـة  العامة  القواعد 
والتّعجـب والنّفي وال�صتفهام والتّوكيد 

وال�صتثناء27.

ا: الم�صكلات الّتي تواجه  ثالثًا
تعليم اللّغة العربيّة 

الطّريقة  تُحدّد  الّتي  الأبحاث  تعدّدت 
الإفادة  وكيفية  القواعد،  لتدري�س  ال�صّليمة 
والكتابة  ال�صّليم  التّعبير  في  القواعد  من 
يعانون  مازالوا  التّلاميذ  لكن  حيحة.  ال�صّ
�صعف  من  المختلفة  التّعليم  مراحل  في 
في  اللّغويّة  الأخطاء  فتكثر  لغتهم،  في  عام 
عملية  في  الم�صكلـة  هذه  وتتجلّى  كتاباتهم، 
الق�صور  مظاهرها  ومـن  اللّغويّ،  التّعبير 
هذا  ال�صتماع28.  مهارة  في  الوا�صح 
في  توؤثّر  متعدّدة  عوامل  عن  ناتج  عف  ال�صّ
�صير العمليّة التّربويّة، وتُق�صّم هذه العوامل 
اإلى:عوامل تتعلّق بطبيعة القواعد، والبع�س 

الآخر يتعلّق بالعمل المدر�صيّ، ومنها يرتبط 
بالمحيط الخارجيّ.

اأ - �صعوبات مادة القواعد:
تكمن �صعوبة مادة القواعد في:

1- كثرة القواعد كثرة ل يحتملها التّلاميذ 
الأوجه  وكثرة  التّعليم،  مراحل  في 
المتعدّدة،  والتّعريفات  الإعرابيّة، 
فيقع  وال�صّواذ،  والنّوادر  وال�صّواهد 
لتعدّدها  نظرًا  متاهات  في  التّلاميذ 
في  مفهوم  يثبت  فلا  وانق�صامها، 

الأذهان.
تاأدية  عن  القواعد  هذه  انف�صال   -  2
التّلاميذ،  اإليها  يحتاج  الّتي  المعاني 
تعريف  على  تدري�صها  في  يُقت�صر  بل 
بناء  في  ال�صّكليّة  بقيمتها  التّلاميذ 
اأثبتت  وقد  اآخرها.  �صبط  اأو  الكلمة 
التّجارب الّتي اأجريت في مجالت علم 
النّف�س والتّربيّة اأهمية اإدراك التّلميذ 
التّعلّم،  نحو  دفعه  يتعلّمه في  ما  لمعنى 

وتحبيبه فيما يتعلّمه.
واأ�صاليب  العلم  هذا  بين  بُعد  وجود   -  3

الحياة اليوميّة.
تجريد،  من  العلم  هذا  به  يتّ�صف  ما   -4
وتعليل، وتعميم، واعتماد على المنطق 

والتّحليل الفل�صفيّ للّغة.
لدى  القواعد  لتعلّم  الدّافع  فقدان   -  5
الّتي  النّماذج  من  فكثير  التّلاميذ؛ 
التّلميذ  باهتمام  لها  علاقة  ل  تُقدّم 

وميوله. 
لتلاميذ  تُدرّ�س  الّتي  القواعـد  اختيار   -  6
مـن  اأ�صا�س  على  العامة  المدار�س 
ومعظمها  وتفكيرهم،  الكبار  منطـق 
العربيّة  علماء  كتب  من  متوارث 
التّلاميذ  نفور  يُ�صهم في  ما  القدامى، 

منها، لأنّها بعيدة عن تفكيرهم29.
ما  القواعد،  �صعوبة  من  يزيد  وما 
القاعدة  على  �صواذات  اللّغويون  عدّه 
المحدثين  الباحثين  اأحد  ويذكر  الأ�صا�صيّة، 
ا�صتقراء  ي�صتوفوا  لم  العرب  "اللّغويين  اأنّ 
على  قواعـدهم  فبنوا  العربيّة،  النّ�صو�س 
لـو  اأنّهم  غير  العربيّة.  في  الفا�صي  الكثيـر 
الكثير  بجانب  اأنّ  لوجدوا  �صنعهم  اأحكموا 
الّذي اعتمدوه في �صبط القاعـدة �صيئًا اآخـر 
عليه،  يقفوا  ولم  الكثير.  هـذا  مـن  يقـرب 
�صذوذًا  فعدّوه  منه  �صيء  على  وقفوا  ولـو 
"30. واإذا كـانت القواعد �صرورة ل�صلامـة 
ما  تجاوز  فاإنّ  التّعبير،  وجـودة  اللّفظ 
وجـوازات  ا�صتثناءات  مـن  الأقدمـون  ذكره 
يحتاجه  ما  على  والتّركيز  و�صواذات، 
القواعد  مادة  مـن  الهدف  يُحقّق  التّلميذ 
واإلى  التّلاميذ،  عقول  اإلى  قريبة  لتكون 

ميولهم، فلا ينفرون منها. 

ب- ثغرات مقومات العمل التّبويّ:
عف: 1 - المناهج واأ�صباب ال�صّ

يعرّف الباحثون المنهج "كونه مخططًا 
والم�صاعي  والخبات  الأعمال  كلّ  ي�صمل 
في  والمعلّمون  المدر�صة  ت�صتخدمها  الّتي 
�صبط التّعليم وتوجيهه لأجل بلوغ الأهداف 
التّربويّة المعيّنة"31. وتعتمد هـذه الخبات 
تتطلّبه  وما  المتعلّم،  يحتاجه  ما  على 
المناهج  هذه  كانت  فاإذا  المجتمع.  حاجات 
توافق  ول  المتعلّمين،  اهتمامات  عن  بعيدة 
فاإنّها  والعاطفيّ،  والنّف�صيّ  العقليّ  نوّهم 
ومن  اللّغة32.  تعلّم  من  تنفير  عامل  تُعدّ 
بعدها  هـو  التّعليم  مناهج  م�صاكل  اأهمّ 
واإرهاق  للقواعد،  الوظيفيّ  الجانب  عـن 
وبم�صائل  التّجريديّة،  بالم�صائل  التّلاميذ 
�صة عميقة ل يحتاجها في مرحلتيه  متخ�صّ
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البتدائيّة والمتو�صطة. 
يكفي  ل  القواعد  مناهـج  وبع�س 
الوقت المخ�ص�س لها في الجدول المدر�صيّ 
الإ�صراع  اإلى  المعلّـم  وي�صطّر  لدرا�صتها33؛ 
بالتّطبيق،  الهتمام  دون  مـن  المنهاج  في 
للقواعـد.  التّلاميذ  ا�صتيعاب  على  يوؤثّر  ما 
بوحدة  الهتمام  يُهمل  قد  الوقت  ول�صيق 
القراءة  في  القواعد  تُطبق  فلا  اللّغة، 
المناهج  لتغيير  وهناك محاولت  والإن�صاء. 
تعليم  تي�صير  من  "نفع  ل  ولكن  وتي�صيرها، 
اإذا لم تكن هناك منهجيّة �صاملة  القواعد 
التّعليميّة  ح قدرات المتعلّم في المراحل  تو�صّ
المختلفة، وتحدّد القدر النّحويّ الملائم لكلّ 
عف في المرحلة البتدائيّة  مرحلة"63. فال�صّ
ينعك�س تلقائيًّا على مراحل التّعليم المختلفة 
34، هذا التّداعي في تدني الم�صتوى يحتاج 
ليكون  اأ�صا�صها،  من  الم�صكلة  علاج  اإلى 
وتحليل  اللّغة،  اكت�صاب  على  قادرًا  التّلميذ 

الآثار الأدبيّة، ومهارة ا�صتخدام اللّغة.

2- الكتب المدر�صيّة: 
الّتي  الو�صيلة  هو  المدر�صيّ  الكتـاب 
�صيئ  كـان"  فمتى  التّلميـذ،  ي�صتخدمها 
غير  الإي�صاح،  و�صائل  من  خاليًا  الطّباعـة 
بين  ترابـط  ل  اأ�صلوبـه،  ا في  غام�صً م�صوّق، 
تدنّي  في  يُ�صهم  فاإنّه   ،35" مو�صوعاتـه 
اللّغـة  لإتقان  التّلميـذ  يُعـدّ  ول  الم�صتوى، 
المدر�صيّ  الكتـاب  كـان  واإذا  وكتابـة.  حديثًا 
عـن  والتّراكيـب  المحتوى  حيث  مـن  بعيدًا 
حياة التّلاميـذ، وحاجاتهم، كان ذلك �صببًا 

في �صعوبـة تـدري�س اللّغـة العـربيّة36.

3- طرائق التّعليم:
�صير  في  بالغة  اأهمية  التّعليم  لطريقة 
حيحة  ال�صّ والطّريقة  التّربويّة،  العملية 

وم�صتواهم  التّلاميذ،  لطبيعة  الملائمة 
واإذا  وجفافها،  المادة  �صعوبة  على  تتغلّب 
عر�س  في  الم�صتخدمة  الطّريقة  كانت" 
قوانين  من  م�صتفيدة  وتدري�صها  القواعد 
النّف�س،  تعلّم  نظـريات  على  وتُبنى  التعلّم، 
ونتائج  العقليّ،  والنّ�صج  النّمو  ومراحل 
بالفروق  وتُعنى  الحديثة،  الدّرا�صات 
 ،37" الواحد  فّ  ال�صّ تلاميذ  بين  الفرديّة 
طريقة  كانت  واإلّ  جيّدة،  نتائجها  فاإنّ 
ومنفرّة  المادة،  فهم  معوّقات  من  التّعليم 

للتّلميذ.
ورف�س الباحثون الطّـريقة الّتي تعتمد 
لها  لما  التّعلّم  في  اأ�صا�صًا  والحفـظ  التّلقين 
التّلميذ  يحفظه  ما  اإنّ  ؛  �صلبيّة  اآثار  مـن 
مـن دون فهـم ل يبقى بالذّاكرة، ول ي�صهل 
من  يتطلّب   " وال�صترجاع  ا�صترجاعه؛ 
تعلّمه،  اأن  �صبق  ما  يتذكّر  اأن  ال�صّخ�س 
ال�صتجابات  ا�صتدعـاء  طريق  عـن  وذلك 
التّلميذ  يحفظه  ومـا  حيحة"38.  ال�صّ
وي�صغله  تفكيره،  مـن  ي�صتهلك  اآليًا  حفظًا 
تعمل هذه  وقد  فاعليّة.  اأكثر  معلومات  عن 
معلومات  اإزاحة  على  الجديدة  المعلومات 
اأهمية  و  فائدة  اأكثر  تكون  قد  �صابقة 

منها39.

4- تاأثير المعلّمين:
يرتبط تدنّي الم�صتوى في اللّغة بمعلّمي 
المواد الأخرى؛ يرى البع�س اأنّ معلّمي المواد 
لُغة من خلال تم�صّكهم  الأخرى هم معلّمو 
فيما  الف�صيحة،  العربيّة  باللّغة  والتزامهم 
فتكـون  واأفكار،  مفاهيم  مـن  يُقدّمونه 
هي  للمتعلّم  بالنّ�صبة  الف�صيحة  العربيّة 
لغـة حديث، وتفكير، وحوار، ون�صاط متّ�صل 
يُعدّ  اأن  عب  ال�صّ ومن  الأوقات40.  كلّ  في 
عن  بمعزل  اأنف�صهم  المختلفة  المواد  معلّمو 

المجال اللّغويّ، واإذا كان التّرابط والحديث 
المواد  معلّمي  من  مطلوبًا  بالف�صحى 
الأخرى، فاإنّ ذلك مطلوب بالدّرجة الأولى 
اأن  الذين عليهم  العربيّة،  اللّغة  من معلّمي 

ين�صوا العاميّة في اأثناء الدّر�س.
ما  هو  التّلاميذ  �صعف  في  يوؤثّر  وما 
اللّغة  نراه في بع�س المدار�س، حيث تق�صيم 
وخطة  التّعليميّ،  المنهج  في  فـروع  اإلى 
الدّرا�صة41، وتجعل للقواعد معلّمًا وللقراءة 
اإعدادًا  المعلّم  يُعدّ  لم  واإذا  اآخر.  معلّمًا 
ل  التّدري�س،  اأ�صول  جاهلًا  وكان  جيّدًا، 
اأو كـان �صعيف ال�صّخ�صيّة،  ر مادته،  يُح�صّ
يُعدّ  فاإنّه  العلميّة،  مادته  في  �صعيفًا  اأو 
عاملًا من عوامل تدنّي الم�صتوى42؛ والمعلّم 
مثالً  ويح�صبه  التّلميذ،  يتّبعها  �صورة  هو 

يحتذي به. 

5- التّلاميذ:
العلوم  ع�صر  الحديث  الع�صر  يُعـدّ 
العديد  واتّجاه  والتّقنيّ،  العلميّ  والتّطور 
ومحاولتهم  العلوم  هذه  اإلى  التّلاميذ  من 
الإفادة منها؛ والندفاع وراء التّطور العلميّ 
الق�صوى  العناية  على  حثّهم  في  اأ�صهم 
الإنجليزيّة،  واللّغة  والرّيا�صيات،  بالعلوم، 
فاللّغة  العربيّة،  باللّغة  الهتمام  تدنّي  مع 
في  العلميّة  النطلاقة  لغة  هي  الإنجليزيّة 
بها  والهتمام  ودرا�صتها  الحديث،  الع�صر 
العلمي43ّ.  بالتّطور  اللّحاق  على  يُ�صاعـد 
اللّغة  درا�صة  اأنّ  التّلاميذ  بع�س  ويح�صب 
اأدبيّة  لغة  فهي  للوقت،  م�صيعة  العربيّة 
العلميّة،  الهتمامات  عـن  بعيدة  جماليّة 
وهم يظنون اأنّ الجميع يعرفونها لأنّها اللّغة 
تاأثير  غافلين  لدرا�صتها،  �صرورة  ل  الأمّ، 

العاميّة على اللّغة العربيّة.



الم�ؤتمر الدولي
165ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

ج- تاأثير المحيط الخارجيّ:
1- تعدّد اللّغات واللّهجات:

الف�صيحة  العربيّة  اللّغة  تاأثرت 
ب�صيطرة مـا يُطلق عليه )اللّغات العاميّة(، 
الّتي هي"لهجـات محليّة يتحدّث بها عامـة 
وا�صتمدّت  اليوميّة"44،  حياتهم  في  النّا�س 
األفاظها  معظم  العاميّة  اللّهجـات 
الف�صيحة،  العربيّة  اللّغة  من  وتعبيراتها 
في  النّا�س  عامة  من  ا�صتعمالها  وي�صود 
تاأثير  للعاميّة  واأ�صبح  اليوميّة.  حياتهم 
�صلبيّ في تعلّم الف�صحى، اإذ اإنّ ا�صتعمالتها 
للغة  �صقل  دون  من  الف�صحى،  اإلى  تدخل 
المتعلّمين ما يوؤدّي اإلى ارتكاب الأخطاء45. 
ا�صتعمال  اتّ�صاع  هو  العاميّة  اأثر  يقوّي  وما 
العاميّة في البيت اأو ال�صّارع اأو من التّلفـاز، 
اتّجاه  مع  المدر�صة  في  الف�صحى  واقت�صار 
؛  العاميّة  ا�صتعمال  اإلى  المعلّمين  معظم 
لتُ�صاعـد  كبيًرا  المدر�صة جهدًا  ويتطلّب من 
العاميّة  اللّهجة  من  النتقال  على  التّلميـذ 
فالتّلميذ  الف�صيحة46،  العربيّة  اللّغة  اإلى 
منطوقة  محكيّة  تعتمد  بيئة  من  ياأتي 
الف�صيحة،  المكتوبة  اللّغة  عن  تختلف 
واأثر  لها ح�صور  يزال  ل  المنطوقـة  فالكلمة 
من  المكتوبة  اللّغة  تنتجه  مّما  الرّغم  على 

مفردات م�صجلّة 47. 

2 - اللّغة الأجنبيّة:
العربيّة  اللّغة  �صعف  يقت�صر  ول 
في  اأثر  الأجنبيّة  فللّغة  المحكيّة،  تاأثير  مـن 
اإ�صعاف اللّغة العربيّة، حيث يتوزّع التّلميذ 
على  تقت�صر  لـم  اإذا  ا  خ�صو�صً لغتين  بين 
تكون  واإنّا  المقرّرات،  من  مقرّرًا  كونها 
لغة م�صاركة للّغة الأمّ، ما" يقلّل من فر�س 
تعلّم لغته الأولى ومن فر�س تلقي وا�صتيعاب 
اأو من فر�س  اللّفظيّة والمعنويّة،  عنا�صرها 

اإلى  يوؤدّي  مّما  العنا�صر،  هذه  ا�صتخدام 
قلة ما يُكت�صب من هذه العنا�صر"48، وقد 
يُ�صهم  ما  الذّهن  في  ا�صتح�صارها  ي�صعب 
في  بها  التّعبير  على  التّلميذ  قدرة  عدم  في 
الباحثين  اأحد  ويذكر  مختلفة.  مواقف 
العربيّة  باللّغـة  الهتمام  �صبل  المحدثين 
الم�صكلتين،  هاتيـن  مواجهـة  في  الف�صحى، 
وفي  التّدري�س  في  "الف�صحى  تُعتمد  باأن 
المدر�صة  اإطار  داخل  التّخاطب  اأوجه  كـلّ 
المفردات  و�صع  في  اعتمادها  جانب  اإلى 
واألّ  وجودها،  يدعم  ما   ،49" الدّرا�صيّة 
تُدرّ�س اللّغة الأجنبيّة اإلّ بعد تمكّن التّلميذ 

من لغته الأمّ، واإدراك �صلبياتها 50.
قد تترك هذه الم�صكلات اأثرًا في نف�س 
هذا  ويرتبط  متفاوتة،  بن�صب  تلميذ  كلّ 
بالفوارق الفرديّة عند كلّ تلميذ. ويبقى اأنّ 
اللّغة  تعليم  على  �صلبًا  توؤثّر  الم�صكلات  هذه 
اأثر  ويظهر  اأمرها؛  يُتدارك  لم  ما  العربيّة 
التّلاميذ  نتائج  خلال  من  الم�صكلات  هذه 
المتحانات،  في  والرّ�صوب  النّجاح  ون�صب 
وفي ا�صتخدامهم للّغة. ومن هنا فاإنّ طرائق 
في  المهم  الدّور  توؤدّي  القواعد  تدري�س 

طريقة اإي�صالها اإلى التّلاميذ.

ا: طـرائق تدري�س القواعد رابعًا
المعلّم  بتوافر  التّربويّة  العمليّة  تتمّ 
وهو  اإليه(،  )المر�صَل  والتّلميذ  )المر�صِل( 
الّتي  العلميّة  المادة  اأو  الدّر�س  يتلقى  الّذي 
يعالجها المعلّم، ويجمع ذلك الطّريقة الّتي 
الدّر�س،  بوا�صطتها معالجة  المعلّم  ي�صتطيع 
التّلاميذ  اأذهان  اإلى  حقائقه  واإي�صال 
طريقة  على  التّربويون  يتوافق  ولم   .51
النّظريات  تعدّدت  بل  للتّدري�س،  محدّدة 
والآراء، وارتبطت طريقة التّدري�س بالمنهج، 
القواعد.  تدري�س  وبالغر�س من  وبالكتاب، 

ف،  اإلى ح�صبان المعلّم �صيّد ال�صّ اأدّى ذلك 
اأمّا  التّدري�س.  طريقة  و�صيّد  المادة،  و�صيّد 
النّظريات فهي مجرد و�صائل ذهنيّة ت�صاعد 
المعلّم للتّو�صل اإلى اأف�صل ال�صّبل الّتي يجب 
اختيارها و�صولً اإلى المتعلّم نف�صه، فطرائق 
تحوّلت  واإلّ  المعلّم،  خدمة  في  التّدري�س 
معًا؛  الدّر�س  وعلى  المعلّم  على  عبء  اإلى 
فالطّريقة النّاجحة هى الّتي ي�صتطيع المعلّم 
نف�صه "ابتكارها مـن واقع الدّر�س وم�صتوى 
التّلميذ، والجوّ العام المحيط، �صرط تطويع 
الم�صترك  الهدف  لم�صلحة  البتكار  هـذا 
التّلاميذ  وفهم  الدّر�س  مو�صوع  بين 

وا�صتيعابهم"52.
يكون،  الطّرائق  اأف�صل  على  وللتّعرّف 
بقيا�س  التّربويين،  الباحثين  اأحد  ح�صب 
فهو  عمليّة،  اختبارات  خلال  من  نتائجها 
يربط بين الطّريقة ونتائجها العمليّة. هذا 
�صائعًا،  عُدّ خطاأ  اإذ  تاأييدًا،  يلقَ  الرّبط لم 
�صيء  تعليمها  وعملية  �صيء،  الطّريقة  لأنّ 
رورة  اآخر، اإنّ التّعليم الجيّد ل ي�صمن بال�صّ
وكم  المتعلّم،  دور  يبز  هنا  جيّدًا.  تعلّمًا 
اأف�صل  المتعلّم( يجعل  تعلّم �صيء )دور  من 
تعليمًا  اأنّ  كما  الفائدة،  عديمة  الطّرائق 

�صيئًا )دور المعلّم( يُحبط اأمْثل الطّرائق.
�صير  على  التّدري�س  طريقة  وتاأثير 
العمليّة التعليميّة اأ�صهم في تعدّد الطّرائق، 
م�صاوئ  مقابـل  طـريقة  كلّ  محا�صن  وبروز 
التّوفيق بين  ثمّ محاولة  الأخرى،  الطّـريقة 
منا�صبتها  خلال  من  واختيارها  الطّرائق 

للجوّ العام وللتّلاميذ.

اأ طريقة ال�صتقراء 
 Reasoning ال�صتقرائي  التّفكير 
يتطرّق  الّذي  ال�صتدلل  هو"   Inductive

جزئيّة  حالت  اأو  معطيات  في  النّظر  مـن 
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جميعًا"53.  عليها  ينطبق  عام  حكم  على 
على  القائم  الحكم  هو  العام  وال�صتقراء 
ما،  مجموعة  جزئيات  جميع  ت�صفّح 
ي�صتحيل  بحيث  تامًا،  ا  فح�صً وفح�صها 
يُ�صتعمل  الحكم.  ذلك  ب�صحة  ال�صّك 
من  نوع  على  للدّللة  عادة  ال�صتقراء 
فيه  نتيجة  بلوغ  الباحث  ال�صتدلل، يحاول 
طريق  عن  ما  جزئيات  جميع  على  ت�صدق 
اختبت  الجزئيات  هذه  من  ق�صم  معاينة 
عنـد  نف54.  ال�صّ لذلك  عيّنة  لتكون  بدقة 
يتحقّق  التّعليم  في  ال�صتقراء  مبداإ  تطبيق 
 Inductiveمـا يُ�صمّى الطّريقـة ال�صتقرائيّة
ال�صتقرائيّة  الطّريقة  وتُن�صب   ،Method

هربارت  فردريك   " اإلى  ال�صتنباطيّة  اأو 
النّف�س  علم  نظرية في  على  تعتمد  وهي   ."
المتاآلفة  الكتل   " نظرية  تُ�صمّى  التّرابطيّ 
بالتّلميـذ  النتقال  هـو  ذلك  تف�صير   .55"
الكليّ،  اإلى  الجزئيّ  مـن  الدّر�س  اأثناء  في 
التّعميم  اإلى  للو�صول  الحقائق  واكت�صاف 

والمفهوم الكليّ.

وت�صتند هذه الطّريقة اإلى خطوات 
خم�س، �صمّيت بخطوات هربارت:

1- المقدّمة اأو التّمهيد: هي مرحلة ابتدائيّة 
الدّر�س الجديد  اإلى  التّلاميذ  لت�صويق 

المنتظر.
توجّه  الّتي  الثّانية  المرحلة  العر�س:   -2
الدّر�س،  مادة  فهم  اإلى  التّلاميذ 
ويتو�صلون  اأذهانهم،  في  وتو�صيحـها 

اإلى ذلك باأنف�صهم.
موازنة  عملية  هو  الموازنة:  اأو  الرّبط   -3
الجديدة،  المعلومات  بين  ومقابلة 

ومعلومـات قديمة مماثلة.
يو�صل  الّتي  المرحلـة  هـو  ال�صتنباط:   -4
اأو  القـاعدة،  و�صع  اإلى  التّلاميذ  بها 

التّعريف باأنف�صهم.
5- التّطبيق: هـو المرحلة الأخيرة الّتي تُثبّت 
بها المعلومات في اأذهان التّلاميذ، عـن 
طريق التّمارين ال�صّفهيّة والكتابيّة56. 
العقل  طريقة  الطّريقة  هذه  وتعدّ 
الأمثلة  خلال  من  تبداأ  وقد  الطّبيعيّة، 
الأمثلة  طريقة  وتُ�صمّى  القاعدة،  ثمّ 
ومميزات  المفردة؛  الأمثلة  اأو  ناعيّة  ال�صّ
المعلّم  ت�صاعد  اأنّها  الأمثلة  على  العتماد 
الدّرو�س.  في  ال�صّير  �صرعة  على  والمتعلّم 
لعتماد  تفاديًا  الطّريقة  هذه  وعُدّلت 
ثمّ  بالنّ�صو�س  البدء  فكان  متفرّقة،  اأمثلة 
الأمثلة فالقاعدة، وتُ�صمّى طريقة الأ�صاليب 
ويرى  الم�صاعدة57.  القطعة  اأو  المت�صلّة 
اأن�صار هذه الطّريقة المعدّلة اأنّها ت�صهم في" 
لأنّه  للقواعد،  المر�صومة  الأهداف  تحقيق 
بالتّراكيب  القواعد  مزج  طريقها  عن  يتمّ 
حيح الموؤدّي اإلى ر�صوخ اللّغة،  وبالتّعبير ال�صّ
بخ�صائ�صها  مقرونًا  ر�صوخًا  واأ�صاليبها 

الإعرابيّة "58.
اإلزام  المعلّم من  الطّريقة  وتعفي هذه 
المادة  فيكره  يفهم،  ل  ما  بحفظ  التّلميذ 
من  الطّريقة  هذه  تخلُ  ولم  لثقلها59. 
اأنّ  فوجدوا  الباحثون،  اأو�صحها  ثغرات 
مـع  المعلّم  يناق�صه  بن�سّ  التّقديم  مبداأ 
تعينه  الّتي  الأمثلة  ي�صتخـرج  ثمّ  تلاميذه، 
على ا�صتنباط القاعدة الّتي يُراد تدري�صها، 
يُ�صيّع الوقـت، لأنّ اإيـراد النّ�صو�س المطولة 
الدّر�س،  زمـن  معظم  مناق�صتها  ي�صتغرق 
القاعدة60.  عن  التّلميذ  وين�صرف 
والتّغيير في الطّريقة ال�صتقرائيّة ناتج عن 
الممار�صة العمليّة، والتّطبيق الفعليّ. فيُبدي 
مقترحاتهم  ويطرحون  اآراءهم،  الباحثون 
لمعالجة الأخطاء، وتدارك ال�صّلبيات. وتظلّ 
المختلفة  باأ�صاليبها  ال�صتقرائيّة  الطّريقة 

موؤيد  بين  ما  الباحثين،  بين  نقا�س  مجال 
ومعار�س.

يـرى اأن�صار الطّريقـة ال�صتقرائيّة 
اأنّها تُ�صاعـد على تحقيق اأهـداف 

القواعـد لأنّها: 
التّلاميذ،  عند  التّفكير  قوة  من  تزيد   -1
وت�صاعدهم حتّى ي�صلوا اإلى الحقيقة، 
ويعتمدون  باأنف�صهم،  يثقون  وتجعلهم 

ب. على جهدهم، وتعلّمهم ال�صّ
ل  تو�صّ لأنّها  التّربيّة،  في  جادة  طريقة   -2
فيكـون  تدريجيًّا،  العام  الحكم  اإلى 
عليه  التّطبيق  وي�صير  جليًّا،  وا�صحًا 

�صهلًا.
الكثيرة  الأمثلة  عـر�س  على  تقوم   -3
وتتّخذ  الحقائـق،  حـول  المتنوعـة 
لفهم  اأ�صا�صًا  والتّراكيب  الأ�صاليب 

القاعدة، وهي الطّريقة الطّبيعيّة.
4- تحرّك الدّوافـع النّف�صيّة لـدى المتعلّمـين، 
ويفكرون،  وينتبهون،  فيهتمون، 
ويعملون، وتجعلهم قادرين على النّقد 
غيرهـم  اآراء  يتقبلون  فلا  حيح،  ال�صّ

من دون تفكير61. 

اأمّا معار�صو الطّريقة ال�صتقرائيّة، 
فيرون:

اإي�صال  في  بالبطء  تت�صف  اأنّها   -1
وقلّة  التّلاميـذ،  اأذهان  اإلى  المعلومات 
اأو  المعلّم،  يعر�صها  قد  الّتي  الأمثلة 

التّ�صرع في الو�صول اإلى القاعدة.
معينة  اأمثلة  القاعـدة من  ا�صتنباط  اأنّ   -2
عمليـة  وهي  غناء،  ول  فيه  خير  ل 
اأ�صل  لهـا  ولي�س  م�صتحيلـة  اأنّها  ثبت 
علميّ، ول حاجـة للمقارنـة بين اللّغـات 
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لأنّ  ال�صتنباط،  في  الطّبيعيّة  والعلوم 
ثابتة  الطّبيـعيّة  العلوم  في  التّجربة 
قوانين  ا�صتخلا�س  يمكـن  مطـردة، 
على  ينطبق  ل  هذا  لكن  منها،  عامة 

اللّغات62.
الطّريقة،  هذه  من  المواقف  تعدّد  مع 
و�صارت  المعلّمين،  معظم  اعتمدها  فقد 
تبداأ  لأنّها  المدر�صيّة،  الكتب  معظم  عليها 
اإلى  اأقرب  التّلميذ، وهي  بما هو قريب من 
تُو�صي  الّتي  الحديثة  التّربيّة  مقت�صيات 
لديه  وبما  التّلميذ،  بم�صتوى  بالبدء  دائمًا 
الطّريقة  قواعـد  باأنّ  ويُذكر  بيئته.  في 
ما  حدّ  اإلى  ملائمة  تكون  قد  ال�صتقرائيّة 
في المراحل المبكّرة من تعلّم اللّغة، لكن مع 
لقواعد  يتعرّ�صوا  اأن  يجب  التّلاميذ  تقدّم 
اأكثر تعقيدًا، وهي قواعد دقيقة و�صحيحة 
التّلاميـذ  لغـة  طبيعـة  اإلى  بالنّ�صبة 
ويبقى  عمومًا.  اللّغة  وطبيعـة  الم�صتهدفـة، 
توجيهيّ  الطّريقة  هذه  في  المعلّم  دور  اأنّ 
اإر�صادي63ّ. ي�صاعد التّلاميذ على الك�صف، 
القواعد  ومعرفة  والموازنة،  والملاحظة، 

باأنف�صهم.

ب - الطّريقة القيا�صيّة 
)ال�صتنتاجيّة (:

هو"عك�س  القيا�س  اأو  ال�صتنتاج 
باأن  يق�صي  وهو  ال�صتنباط،  اأو  ال�صتقراء 
يبحث المدرّ�س الحقائق والأ�صياء المدرو�صة 
بالنتقال من "الكل" اإلى "الجزء" فيدر�س 
ثمّ  ال�صّاملة  الكليّة  والحقائق  المفهومات 
اأو  ما تحتويه من جزئيات،  منها  ي�صتخرج 
الق�صايا الجزئيّة  اإلى  نتائج عقليّة، لي�صل 
 .64" الملمو�صة  اأو  الم�صخ�صة  والمفهومات 
وتعدّ الطّريقة القيا�صيّة من الطّرق القديمة 
"ي�صتهلّ  خطوات،  ثلاث  وتتّبع  التّعليم،  في 

المدرّ�س بذكر القاعدة اأو التّعريف اأو المبداأ 
ح هذه القاعدة بذكر الأمثلة  العام، ثمّ يو�صّ
التّطبيق  ذلك  ليعقب  عليها،  تنطبق  الّتي 

على القاعدة "65. 
بين  جدلً  القيا�صيّة  الطّريقـة  واأثارت 
طرائق  مـن  طريقة  اأنّها  حيث  الباحثين، 
البدء  اإلى  العقـل  فيها  يلجـاأ  الّتي  التّفكير 
عمليات  المتعلِّم  مـن  ويتطلّب  "بالمجـرّد 
ويرتبط   .66" التّعقيـد  غاية  في  عقليّة 
القواعـد  حفظ  المتعلّم  ي�صلك  باأن  ذلك 
تكويـن  على  ت�صاعد  فـلا  وا�صتظهارها، 
مميزات  الباحثون  وذكـر  لُغـوي67ّ،  �صلوك 
اأمّا  الآخرون.  وعار�صها  الطّريقة،  هـذه 
اأيّدها فلاأنّها �صهلة، �صريعة في الأداء،  من 

وتوؤدّي اإلى ا�صتقامة اللّ�صان68. 

ومن عيوب هذه الطّريقة:
ك�صرح  المعلّم  يُقدّمه  الّذي  "ال�صّرد   -1
في  يكون  المتعلّم  لأنّ  المعلنة،  للقاعدة 
حالة المتلقي الّذي ي�صغي، وقد ي�صرد 
اأخرى  اأفكار  اإلى  الدّر�س  عن  ذهنه 

.69"
2- يميل التّلميذ اإلى الحفظ والمحاكاة.

�صببًا في  يكون  قد  العام  بالحكم  البدء   -3
والخطاأ  التّطبيق  و�صعوبة  �صعوبته، 

فيه.
4 - تتناق�س مع طريقة العقل في الو�صول 
اإلى اإدراك الأمور الكليّة بعد م�صاهدة 

جزيئاتها.
فتقدّم  التّدري�س  قواعد  عن  تبتعد   -  5

عب على ال�صّهل70. ال�صّ
للطّريقة  وجّه  مّما  الرّغـم  على 
القيا�صيّة من انتقادات، واأنّها اأقدم طريقة 
ل  اأنّها  اإلّ  القواعد،  تعليم  في  ا�صتخدمت 
ا�صتخدام  في  يوؤثّر  وما  تُ�صتخدم.  تزال 

هذه الطّريقة هو المرحلة الّتي تُطبّق فيها، 
التّعليميّة:  المراحل  في  �صعبة  اأنّها  فيُذكَر 
لأنّها  المتو�صطة،  البتدائيّة،  الرّو�صة، 
مقدماتها،  اإلى  تنتقل  ثمّ  بالنّتائج  تبداأ 
فوف  ال�صّ في  ت�صلح  ذهنيّة  طريقة  وهي 

العليا71.
القيا�صيّة  الطّريقة  بين  الموازنـة  في 
اأنّ  يتّ�صح  ال�صتقرائيّة،  والطّريقة 
العقـل  طريـق  التّرتيب  في  هـو"  ال�صتقراء 
الثّاني  طريقـه  فهو  القيا�س  واأمّا  الأوّل، 
ا "72. وتكمـن اأهمية الطّريقة  ترتيـبًا طبيعيًّ
القيا�صيّة في مو�صعها، فيكـون الو�صـول اأوّلً 
اإلى القاعـدة العامة بال�صتقراء، وم�صاركـة 
اأذهانهم  في  القاعـدة  تثبت  حتّى  التّلاميذ 
يكـون  التّطبيق  وعنـد  بالأدلّة،  مُركـزّة 
الم�صاألة  وترجع  القيا�س73.  من  الإكثار 
وطريقـة  در�صه  اإدارة  المعلّـم في  مهارة  اإلى 
التّعامل مـع التّلاميذ لإي�صال المعلومـة اإلى 

اأذهانهم.

ج - الطّريقة التّحليليّة التّكيبيّة:
بين  الجمع  على  ترتكز  طريقة  هي 
)ال�صتقرائيّة  ال�صابقتين  الطّريقتين 
العام  "مـن  يبداأ  فالتّحليل  والقيا�صيّة(، 
الجزء،  اإلى  الكـلّ  ومـن  الخا�س،  اإلى 
والأهـداف  المطلوبة،  العنا�صر  ل�صتخلا�س 
الأجزاء  جمع  فهـو  التّـركيب  اأمّا  المرُادة، 
القاعدة  اإلى  و�صولً  و�صبطها  وتنظيمها 

مو�صوع الدّر�س74.

د - الطّريقة الإلقائيّة:
على  وما  المحا�صرات،  اأ�صلوب  تعتمد 
التّلقي، ويتركّز الجهد في هـذه  اإلّ  التّلميذ 
الطّريقـة على المعلّم، هـذا ما ل يجعل المادة 
فيـها  لأنّهـم  التّلاميـذ،  نفو�س  في  عميقة 
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الدّر�س  يكـون  عندما  وح�صنتها  �صالبـون، 
اأن  ي�صبق  ولم  التّلاميذ،  على  �صعبًا  المقدّم 
عرفوه، في�صعى المعلّم في ك�صب الوقت لدى 
تقديم مادة من�صّقة ل يتخلّلها ا�صتطراد75.

 ه - الطريقة التّكثفيّة:
الإلقائيّة،  الطّريقة  تُقابل  طريقة  هي 
الموجّه  ال�صتجواب  على  تعتمد  حيث 
اأنّها  محا�صنها  مـن  الحقـائق.  لكت�صاف 
تزيـد الطّالب رغبـة وانتباهًا، وتُهيئ للمعلّم 
اأن يعـرف تلاميذه، وما ا�صتوعبوه. وتتركّـز 
تـوجيه  في  المبـذول  الجهـد  في  م�صاكلهـا 
الأ�صئلة، وقد ت�صتغرق وقتًا طويلًا ؛ وي�صعر 
الأ�صئلة  �صعوبة  لدى  بالعجـز  التّلاميذ 

الموجّهة76.

و - الطّريقة الحيّة:
الإلقاء  بين  الطّريقة  هـذه  تجمـع 
المعلّـم  ويقـوم  الحوار،  اأو  وال�صتجواب 
وتوجيههم  التّلاميذ،  با�صتجواب   " فيها 
بالعمل،  فيُ�صركهم  الحقائق،  لكت�صاف 
وال�صتماع  مت  بال�صّ لهم  ي�صمح  اأن  دون 
مجالً  يجد  ل  عندما  لكنّه  والم�صاهدة، 
والتّلقين  العر�س  اإلى  ينتقل  للا�صتجـواب، 
متابعة  اإلى  يعود  ثمّ  والتّقرير،  والتّحليل 
"77. وتُ�صهم هذه الطّريقة في  ال�صتجواب 
كما  معلوماته،  وتنمية  التّلميذ  عقل  تكوين 
ا  التّح�صير خ�صو�صً ا في  مهتمًّ المعلّم  تجعل 
اإمكانيات  بح�صب  الحوار  في  �صيتحكّم  اأنّه 

�صفّه.

ز طريقة البدء بم�صكلة: 
نقطة  القراءة  اأو  التّعبير  تكون درو�س 
البدء لإثارة الظّاهرة اللّغويّة، فيوجّه المعلّم 
در�س  مو�صوع  �صتكون  اأنّها  اإلى  تلاميذه 

القواعد، وتُجمع الأمثلة من كتاب القراءة، 
هذه  تُناق�س  ثمّ  التّلاميذ،  كتابات  من  اأو 
بم�صكلة  ترتبط  اأنّها  اأ�صا�س  على  الأمثلة 
مـا  تقويم/تقييم  وهي  اهتمامهم،  تحتاج 
هذه  نجاح  يعتمد  اأخطاء.  من  منهم  يقع 
اإ�صعار  في  المعلّـم  مهارة  "على  الطّريقة 
وفي  خطاأ،  مـن  فيه  وقعوا  بما  التّلاميذ 
التّركيز  مـع  تلاميذه،  مع  الأمثلة  معالجة 
القاعـدة،  بين  القوية  العلاقـة  اإبـراز  على 
والمعنى الّذي توؤدّيه الأمثلـة والعبارات "78.
رورية لنتقاء  وتبز اأهمية المهارة ال�صّ
ظاهرة لغويّة في �صياق ما، فبالن�صبة للمعلّم 
المادة الّتي ينبغي تعلّمها وا�صحة، وموقعها 
والمعلّم  م�صكلة،  اأيّ  يطرح  ل  ال�صّياق  في 
المقرر  قادر على تحديد موقع نقطة ما في 
اإلى  بالنّ�صبة  اأمّا  منه،  جزءًا  يُ�صكّل  الّذي 
لتّلاميذ فالمادة غير ماألوفة، وقد ل يفهمون 
وال�صّبب  اأن يبحثوا عنه،  يتوجّب عليهم  ما 
هذه  تُ�صاعد  ل  قد  عنه79.  بحثهم  وراء 
المحدّد،  المنهج  اتّباع  على  المعلّم  الطّريقة 
عديدة  مو�صوعات  اإثارة  للتّلاميذ  فيمكن 
مـن خـلال درو�س القراءة، يتوجّـب �صرحـها 
في  تُ�صهم  ولأنّها  طويلة،  مدّة  واإعدادها 
يمكن  التّلاميذ،  اأخطاء  تقييم  تقويم/ 

تنظيمها لتوؤدّي الهدف الوظيفيّ للقواعـد.

ح الطّريقة الوظائفيّة: 
ا من ن�صو�س القراءة  يختار المعلّم ن�صًّ
اأو المحفوظات، تتجلّى فيه قاعدة معيّنة، ثمّ 
يوجّـه التّلاميذ اإلى ما جـاء فيه مـن كلمات 
وتبداأ  درا�صتها.  المطلوب  للقاعدة  تخ�صع 
اإلى  اللّغويّ  التّركيب  من  الطّريقة  هذه 
ا�صتخلا�س القاعدة على نحو غير مق�صود 
"80. وما يُراعى في تعليم القواعد وظيفيًّا:
على  القواعد  تعليم  في  يقت�صر  اأن   -1

اأثناء  التّلاميـذ  بحاجات  يتّ�صل  ما 
ويُك�صبهم  للّغة،  العـادي  ال�صتعمال 
العربيّة  الجملة  تاأليف  على  القدرة 

تاأليفًا �صحيحًا.
نواحي  ت�صخي�س  بعد  العلاج  يكون  اأن   -2
القواعـد  في  التّلاميذ  عند  عف  ال�صّ
المختلفة، لأنّ النّظرة الفرديّة في علاج 
مـن  كثيًرا  اأف�صل  التّلاميذ  �صعف 
معه  ت�صيع  قـد  الّذي  الجمعيّ  العـلاج 

الفائدة على الكثيرين من التّلاميذ.
الوظيفيةّ،  غير  القواعد  من  التّخفيف   -3
ب�صفة  القواعد  درا�صة  وتي�صير 
الأبواب  على  والقت�صار  عامة، 
بدرا�صة  التّلميذ  يُكلّف  فلن  الوظيفيّة، 
م�صطلحات تقليديّة جافة81. وتُ�صهم 
هذه الطّريقة في ترابط اللّغة، والإفادة 
اأنّها  اأ�صا�س  على  القواعد  درا�صة  من 

لي�صت غاية في ذاتها.
الجديدة  التّربويّة  المناهج  اعتمدت 
تعليم  فيتمّ  الرّوؤية،  هـذه  على  لبنان  في 
ومتكاملة  مترابطـة  وحـدة  اأنّها  على  اللّغة 
الثّانية  الحلقة  في  جاز  وقد  فروعها.  في 
مـن التّعليم ا�صتكمال التّدري�س على اأ�صا�س 
المراحل  في  اأمّا  بها،  للاهتمام  اللّغة  فروع 
م�صتقلّ  فرع  كلّ  اإلى  يُنظر  فلا  التّالية 
بذاته؛ وتتّجـه طريقة التّدري�س في المنهجيّة 

الجديدة اإلى:
والتّطبيقات  العمليّـة  النّواحـي   -1
اأي  الفهـم،  عـلى  والتّدرب  الوظيفيّة، 
وعـلى  باأنواعهـا  والقـراءة  ال�صتماع 
الإفهام اأي التّعبير باأ�صكاله من �صفويّ 

و كتابيّ، اإلى توا�صليّ واإبداعيّ. 
لغـة  الف�صحى  ا�صتخـدام  في  التّـدرج   -2
في  لدورها  اإدراكًا  وتعبير،  تح�صيل 
طريق  عن  ذلك  ويكون  التّوا�صل 
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مراحل  جميع  في  والممار�صة  المحاكاة 
التّعليم.

3- الإفـادة مـن الو�صائـل والأن�صطـة الواردة 
في المنهج، تحقيقًا للاأهـداف التّربويّة 

وا�صتكمالً لأ�صاليب التّعلّم.
4- اعتماد مبداإ الإعادة والإ�صافة للتّذكيـر 
لات ال�صّابقة، والنطلاق منها  بالمح�صّ

نحو تو�صّع جديد.
5 - تن�صيط المطالعة الموجّهة الحرّة لتنمية 

الثّقافة في لغة التّعبير82.

مع تعدّد طرائق تعليم القواعد، 
يجب النتباه اإلى نقاط عديدة:

القواعد  تدري�س  مـن  الغر�س  اإنّ  اأولً: 
فاإذا  التّدري�س،  طريقة  في  يوؤثّر 
ببـع�س  الإلمام  هـو  الغر�س  كان 
كانـت  وحفظها  القواعـد  م�صطلحات 
طريقـة التّدريـ�س تهتمّ في حفـظ هـذه 
الم�صطلحات وت�صميـعها؛ اأمـاّ اإذا كـان 
الغر�س مـن تدري�س القواعـد هو ربط 
ي�صبح  بحيث  الحياة،  بمواقـف  اللّغة 
ال�صّليم،  التّعبـير  على  قـادرًا  التّلميذ 
فاإنّ الهتمام يكـون بتدري�س القواعـد 
الوظيفيّة83. وطـريقـة الدّر�س تتحدّد 
بناءً على فهم وظيفة المادّة في الحياة، 
الدّر�س  مـن  الغـر�س  يمنح  ما  هـذا 
الأهمية، لأنّـه يُ�صاعـد المعـلّم على فهم 
التّربويّة،  والمبادئ  النّف�صيّة  الأ�ص�س 
قـادرًا  يُ�صبح  ثـمّ  عليها،  يعمل  الّتي 
الموؤدّيـة  العلميّة  الو�صائـل  اختيار  على 

اإلى تحقيق اأهداف الدّر�س. 
 " اعتمدت  الحديثـة  التّربيّة  اإنّ  ثانيًا: 
القواعد،  لتعليم  المبا�صرة  الطّريقة 
اللّغة  تعليم  ل  باللّغة،  القواعد  وتعليم 
اأوّلً.  وجدت  قد  اللّغة  لأنّ  بالقواعد، 

 .84" الطبيعيّة  الطّريقة  هي  وهـذه 
القواعد،  تدري�س  في  الطّريقة  هذه 
تجعل التّلاميذ ي�صعرون بحاجتهم اإلى 
وت�صتند  التّعبير،  لي�صتطيعوا  القاعـدة 
اإلى دافع اأو رغبة لدى التّلاميذ، فمتى 
اإلى  الو�صول  بلذة  �صعروا  حقّقوها 

القاعدة.
ويمكنه  فّ،  ال�صّ �صيّد  هو  المعلّم  اإنّ  ثالثًا: 
التّغيير في الطّريقة بما يُنا�صب �صفّه.

رابعاً : من الماألـوف اأن ينظر التّلاميـذ اإلى 
رف والنّحـو على اأنّه و�صيلة،  علـم ال�صّ
فلا  منه،  قدر  اأقلّ  تعلّم  في  ويرغبون 
توؤدّيه  الّذي  الدّور  تجاهل  ينبغي 
رف والنّحـو بطريقة  معالجة علم ال�صّ
التّلاميذ  تنبيه  باإثارة  يتمثل  �صيّقة، 

الفكريّ، وبتغيير المواقف ال�صّلبيّة. 
على  القواعـد  تعليم  طرائـق  اإنّ  خام�صًا: 
متداخلـة  فهي  وانق�صامها،  تعدّدها 
معها  التّكيف  يمكن  ومترابطة، 
اأنّ  معًا. ويُلاحظ  تُدمج  جميعًا بحيث 
مخالفة،  طريقة  تقابلها  طريقة  كلّ 
من  يفيد  اأن  المعلّم  ا�صتطاع  ومتى 
و�صل  الطريقتين،  من  كلّ  ح�صنات 
تكون  وقد  المن�صودة.  الغاية  اإلى 
الأقرب  هي  ال�صتقرائيّة  الطّريقة 
طريقة  واإلى  التّلاميذ،  اأذهان  اإلى 
خلال  من  تطبيقها  ويمكن  التّفكير. 
الطّريقة  اأو  بالم�صكلة،  البدء  طريقة 
الأمثلة  جُمعت  متى  لأنّه  الوظائفيّة، 
يمكـن معالجتها بالنتقال من الفكرة 

الجزئيّة اإلى الكليّة.
ي�صتدعي  التّدري�س  طريقة  تنفيذ  �صاد�صًا: 
الدّر�س،  خطوات  تحديد  المعلّم  من 
حيث تتوافق هذه الخطوات مع طبيعة 
لطرائق  العر�س  طريقة.بهذا  كلّ 

التّعليم ي�صتطيع المعلّم اأن يتكيّف معها 
وفق حاجات تلاميذه، ما يُ�صهّل عليهم 
التّح�صيل  وتنمية  التّعليميّة،  العمليّة 
الإف�صاح،  على  والقدرة  اللّغويّ 

وتحقيق غاية القواعد. 

ا: تطوير و�صائل التّدري�س  خام�صًا
اأ - تحديث المناهج:

كبيرة  اأهمية  اللّغة  قواعد  اكت�صبت 
النّطق  الكلام و�صحة  ل�صبط  و�صيلة  كونها 
القواعد  ق�صر  يجب  ل  ولكن  والكتابة، 
فيها  الإ�صراف  يجب  ول  الأمر،  هذا  على 
من  للتّلاميذ  تمكينًا  ذلك  في  اأنّ  من  ا  ظنًّ
اإلى  الدّعوات  ظهرت  لذلك  لغتهم85، 
م�صايرًا  ليكـون  القواعد،  تعليم  تي�صير 
الجديدة.  للاحتياجات  ومنا�صبًا  للع�صر، 
بين  ما  القواعد  تي�صير  اتّجاهات  وتوزّعت 
العاميّة  اإلى  واللجوء  تقوي�صها  اإلى  داعٍ 
واللّغات الأجنبيّة، واآخر �صعى اإلى النّهو�س 
بالف�صيحة في الع�صر الحديث باللجوء اإلى 
تهدف  وتعلّمها86.  تعليمها،  تي�صير  و�صائل 
عف  ال�صّ التّخلّ�س من  اإلى  هذه التّجاهات 
القواعد  عن  التّخلّي  فكرة  لكنّ  اللّغويّ، 
ما  اللّغة،  في  اأ�صا�صيّ  لركن  هدمًا  �صيكون 
اإلى  تحتاج  التي  اللّغويّة  الم�صكلات  يُ�صبّب 
المع�صلة  هذه  وحلّ  محلّه87.  تحلّ  �صوابط 
والتّركيز  التّدري�س،  و�صائل  بتطوير  يكون 
كيفيًّا على تعليم القواعد ل كميًّا، والتّركيز 
اإلى  يهدف  الذي  الوظيفيّ  النّحو  على 
معلومات،  من  التّلميذ  يحتاجه  ما  معرفة 

وما يمكن اأن ي�صتخدمه.

ا ت�صهم في فهم  وعدّد الباحثون اأمورًا
القواعد ومعالجة م�صاكلها، منها: 

حـدّ  في  مع�صلة  لي�صت  القواعـد  اأنّ   -  1
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اللّغات قواعـدها  اإنّ لجميع  اإذ  ذاتها، 
ذلك  وينطبق  واأحكامها،  واأ�صولها 
هو  والمطلوب  العربيّة،  اللّغة  على 
لملاءمة  حيحة  ال�صّ الأ�ص�س  معرفة 
والنّحويّة لحاجات  رفيّة  ال�صّ المباحث 

الدّار�صين ومطالبهم اللّغويّة.
تُ�صبح  كي  القواعد  تعلّم  يختلف  ل   -2
مهارة و�صليقة عن تعلّم اأيّ مهارة من 
العادات،  من  عادة  اأيّ  اأو  المهارات، 
طريق  عـن  تكت�صب  العادات  اأنّ  وبما 
اأن  فيمكن  المنظّم،  الواعي  التّدريب 
تمرّن الأل�صنة والأقـلام على ا�صتخدام 
القوالب اللّغويّة واأناطها حتّى يُ�صبح 

ا�صتخدامها �صهلًا.
في  القواعـد  معالجة  ت�صتهدف  اأن   -3
المعنى،  ناحية  التّعليميّة  مواقفها 
بع�صها  والعبارات  الكلمـات  وارتباط 

بالبع�س الآخر عند اأدائها لمعانيها.
للقواعد  التّعليميّ  الموقف  يرتبط  اأن   -4
عباراتها  تخرج  ل  بمو�صوعات 
تعر�س  التي  تلك  عن  واأ�صاليبها 
للتّلميذ كثيًرا، وي�صتخدمها في التّعبير 

عن اأفكاره88.

ب الطّرائق النّا�صطة وتقنياتها: 
يحاول نظام الهيكليّة الجديـدة تطبيق 
التي  للتّربية،  الحديثة  ال�صتراتيجيات 
القيم  المتعلّم بجملة من  تزويد  تعتمد على 
يكون  اأن  على  وترتكز  والمهارات.  والمعارف 
المتعلّم هو محور العمليّة التّربويّة، والنتقال 
التّكوينيّ  التّعليم  اإلى  التّلقينيّ  التّعليم  من 
والعتماد  وطرائقه،  التّعليم  و�صائل  في 
باأ�صلوبين:  النّا�صطة  الطّرائق  تطبيق  على 
واأ�صلوب  التّركيبيّ،  التّحليليّ  الأ�صلوب 
ما  فاأكثر  الأخير  الأ�صلوب  اأمّا  ال�صتقراء، 

وردت التّو�صية به في تدري�س القواعد89.
الطّريقة  به  تتميّز  ما  اأهمّ  ومن 

النّا�صطة اأنّ:
- المعرفة ت�صتمدّ في الحا�صر بالتّعلّم.

وهي  با�صتمرار،  تتبدّل  ن�صبيّة،  المعارف   -
متنوّعة.

- هناك نوّ للملاحظة والمهارات والمواقف.
مع  والعمليّ  النّظريّ  بين  توازن  هناك   -

رجحان كفة العمليّ.
- ال�صّكل توا�صليّ، يتمّ من خلال ن�صاطات 

تعتمد الو�صائل المعينة ب�صكل فعّال.
بحلّ  يرتبط  ون�صاطه  نا�صط،  المتعلّم   -

الم�صكلات.
مع  ومتفاعل  بالحياة،  مرتبط  المتعلّم   -

الواقع90.
دائم  يكـون  اأن  المعلّم  على  ويتوجّب 
با�صتمرار،  التّجديد  على  قادرًا  التّكيّف، 
موجّهًا للتّلميذ، موزّعًا الأدوار بين التّلاميذ 
الطّرائق  دور  يُفعّل  ما  وعدل،  بت�صاوٍ 
النّا�صطة، فلم تعد العمليّة التّعليميّة قائمة 

على معلّم يُلقي، وتلميذ يُ�صغي.
التّلقينيّة،  الطّريقتين:  بين  والمقارنة 
التّلقينيّة  الطّريقة  اأنّ  تُبز  والنّا�صطة، 
عـر�س  على  الأولى  بالدّرجة  تعتمد 
الكبيرة  الأعداد  مـع  وتتنا�صب  المعلومات، 
في كلّ �صفّ، ونجاحها مرتبط بقـدرة المعلّم 
ومهارته في اإي�صال المعلومات. اأمّا الطّريقـة 
مـن  والمتعلّم  المعلّم  على  فتعتمد  النّا�صطـة 
للتّلميذ  يُتيح  ما  المتاحة،  الو�صائل  خلال 
 " المقارنة  هذه  وتُظهر  الإبداع،  فر�صة 
ولكن  الأف�صل،  هي  النّا�صطة  الطّريقة  اأنّ 
والتّجهيزات  الوقت  من  المزيد  اإلى  بحاجة 
التّلقينيّة...  الطّريقة  اأمّا  العامة.  والثّقافة 
التّجهيزات  من  المزيد  اإلى  تحتاج  فلا 

والوقت "91.

1 - الع�صف الذّهنيّ:
النّا�صطة  الطّرائق  تقنيات  من 
في  عادة  وتُ�صتخدم  الذّهنيّ  "الع�صف 
ت�صوّرات  عن  للك�صف  الدّر�س  مقدمة 
يجري  ل  الحالة  هذه  وفي  التّلاميذ. 
غريبة.  بدت  مهما  انتقادها  اأو  نقدها 
يُجيبون.  والتّلاميذ  �صوؤالً  يطرح  فالمعلّم 
لمعايير  وفقًا  تُ�صنّف  ثمّ  الأجوبة  وتُ�صجّل 
يُحدّدها التّلاميذ بم�صاندة المعلّم ثمّ تُجرى 
جهة  من  ببع�صها  ومقارنتها  مناق�صتها 
اإنّ  ا"92.  اأي�صً اأخرى  وباأجوبة من م�صادر 
لهذه التّقنيّة اأثرًا كبيًرا في اإ�صراك التّلميذ 
في العمليّة التّعليميّة، فت�صويق التّلميذ ولفت 
انتباهه، والحر�س على الحيوية في عر�س 
والعمليّ  النّظريّ  بجانبها  المو�صوعات 
للمواد المقرّرة  الطّلبة  "انجذاب  اإلى  يوؤدّي 
وتعلّمهم  الفكريّة  لعنا�صرها  وا�صتيعابهم 
ذلك  وفي   .93" ال�صليم  النّحو  على  اإياها 
عن  الملل  واإبعاد  التّعليميّة،  للعمليّة  تفعيل 
قد  الفعّالة  الم�صاركة  التّلاميذ. هذه  نفو�س 
التّلميذ  القواعد وتجعل  تُخفّف من �صعوبة 
اإليها،  الحاجة  بقدر  القواعـد  اإلى  ينظر 
تعتر�صه،  التي  الم�صكلة  التّلميذ  ويجابه 
وي�صتطيع اأن يحتفظ بما خبه بنف�صه، فهو 
ل اإلى فكره من خلال اإثارة الم�صكلة  قد تو�صّ
اأمامه، واإيجاد الدّافع اأمامه لبذل المجهود 

والو�صول اإلى النّتيجة.
الأ�صئلة  حول  التّو�صيات  وجاءت 
خلال  ومن  التّعلّم،  تعزيز  على  الم�صاعدة 
اقتراحـات  ظهرت  اأجريت  التي  الأبحاث 
في  مهاراته  على  تح�صين  باإجراء  يهتم  لمن 
�صياغة الأ�صئلـة الم�صاعدة في عملية التّعلّم، 

ومنها:
ت�صتدعي  التي  الأ�صئلة  عدد  زيادة   -

التّفكير.
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ال�صّوؤال  طرح  بعد  النتظار  وقت  زيادة   -  
وقبل تلقي الإجابة.

 - اأن تت�صمّن الأ�صئلة نوعًا هدفه ت�صخي�س 
ما  اإلى  والتّعرّف  التّلاميذ،  م�صتوى 

يحتاجونه للوقوف عليه.
 - اأن يوفّر المعلّم للتّلميذ فر�صة يطرح فيها 
اأ�صئلة مـن عنده، ويتقبّلها منه مهما كـان 

م�صتواها.
 - الهتمام بالأ�صئلة المفتوحة "94.

2 - العمل الفريقيّ:
العمل  النّا�صطة  الطّرائق  تقنيات  من 
كطريقة  يُ�صتخدم  قد  وهو   " الفريقي: 
بعمل  يقومون  فالتّلاميذ  عامة...  تربويّة 
وينتهي  المهمّات  فيه  يتوزّعون  م�صترك 
تقت�صر  ل  اأن  هو  المهم  لكن  باإنجاز... 
بل  اللا�صفيّة  الأن�صطة  على  الأبحاث  هذه 
 .95" المدر�صيّ  الدّوام  �صمن  تجري  اأن 
يديره  تعليميًا  ن�صاطًا  تُعدّ  التّقنيّة  هذه  اإنّ 
فرق  �صكل  على  التّلميذ  وينفذه  المعلّم، 
تُ�صاعد  تقنيّة وطريقة  فّ، وهي  ال�صّ داخل 
ما  ذاتيًّا،  الخبات  اكت�صاب  على  التّلميذ 
ل  وتثبيتها،  المعلومات  تركيز  على  يُ�صاعد 
اعتماده على التّلقين. فاإنّ الهدف الرّئي�صيّ 
من  الذّاتيّ  "التّعلّم  هو  الفريقيّ  للعمل 
والخبات،  الآراء  وتبادل  التّوا�صل  خلال 
على  التّوافق  هي  الأخرى  والأهداف 
محدّد  وقت  في  م�صتركة  اأهـداف  اإنجاز 
وتقبّل  المختلف  الآخر  النفتاح  اإطار  �صمن 
الفريقيّ  والعمل   .96" الختلاف  مبداإ 
اأهداف المنهجيّة الجديدة مـن خلق  يُحقّق 
�صخ�صية بنّاءة متعاونة، ويمكن الإفادة مـن 
عمل المجموعات في تح�صين مادة القواعـد، 
الفريقي  العمل  اإلى  التّلاميذ  يلجاأ  اأن  في 
التّطبيقيّة  الأعمال  ت�صحيح  خلال  من 

التّعليميّة  الأهداف  ومن  القواعد97.  لمادة 
للعمل الفريقيّ، باأنّ التّعليم يبداأ من اختبار 
اأ�صلم  وهو  طريقته،  على  للاأمور  التّلميذ 
تو�صيات  وجاءت  التّلقينيّ.  التّعليم  من 
عمل  نظام  على  لتوؤكّد  التّربويّة  الموؤتمرات 
فّ،  ال�صّ داخل  التّلاميذ  من  المجموعات 
هذه  محور  التّلميذ  يكون  اأن  على  والتّاأكيد 
اأن  اإلّ   .98 التعليميّة  والعمليّة  المجموعات 
المعوّقات  ي�صلم من  الفريقيّ لم  العمل  هذا 
اإليه، فيت�صاءل بع�س  اللجوء  التي تحدّ من 
طرائق  اعتماد  من  الفائدة  عن  المعلّمين 
ت�صيق  غرف  في  تطبيقها  يمكن  ل  تدري�س 
بالتّلاميذ، وقد ظهر من خلال نتائج العمل 
الميدانّي في هذه الدّرا�صة اأنّ معظم المعلّمين 
طرائق  في  التّقنية  هذه  ي�صتخدمون  ل 
وقد  اأطول،  وقتًا  تتطلّب  لأنّها  التّدري�س، 
الدّرا�صي  العام  الجديدة  المناهج  حدّدت 
عدد  لكن  تدري�س،  اإ�صبوع  وثلاثين  ب�صتة 
من  الرّغم  على  هو،  كما  بقي  الأ�صابيع 
اأربعة وع�صرين  اأي بحدود  تطبيق المناهج، 
اأ�صبوعًا، ما يعيق تطبيق هذه الطريقة. كما 
اإلى  تعليم  مـن  التّربويّة  العمليّة  تحوّل  اأنّ 
المدر�صة  يتخطّى  التّعلّم  ميدان  جعل  تعلّم، 
م�صوؤولية  فازدادت  والمجتمع،  البيت  اإلى 
من  الجديدة،  المناهج  تطبيق  في  الأهل 
دون اإعداد دورات لتوعية الأهل، فقد يكون 
لراأي  احترام  و  المدر�صة  في  انفتاح  هناك 
الآخر المختلف، يقابله ت�صييق وفر�س اإرادة 
�صعوبات  ومن   .99 البي  في  الفوقيّة  الأهل 
بع�س  ذكر  كما  الفريقيّ،  العمل  تحقيق 
الباحثين هو اأنّ الطّرائق الجديدة تفتر�س 
وهو  فّ،  ال�صّ على  الم�صرف  هو  المعلّم  اأنّ 
عب  ال�صّ من  لكن  التّلاميذ،  جهود  من�صّق 
على المعلّم اإذا اعتاد على اأمر ما اأن يُغيّره، 
اإلّ بعد عناء �صديد، وهناك موقف الإدارات 

اأنّ  تعتب  فالإدارة  الفريقيّ،  العمل  مـن 
الهدوء هـو الأ�صا�س في �صير الدّر�س، والعمل 
ينتفي  فّ  ال�صّ في  حركة  يتطلّب  الفـريقي 
فّ،  ال�صّ �صبط  في  القديـم  المفهوم  معها 
وقد يوجّه المدير ملاحظات اإلى المعلّم مّما 
تنفيذ  المطلوب  ولي�س  اإرباكًا100.  يُ�صبّب 
العمل الفريقي في كلّ طريقة تدري�س داخل 
كلّ  على  الأمر  هذا  تعميم  وعدم  فّ،  ال�صّ
بالتّلاميذ101،  لكتظاظها  نظرًا  المدار�س 
ويبقى اأنّ تنفيذ هذه التّقنيّة مرتبط بتوافر 
الوقت الطّويل والتّح�صير الدّقيق، والإعداد 
وتجهيز  والأهل،  والإدارة  للمعلّم  الجيّد 
تجهيزًا  ومجهّزة  متعدّدة  مدر�صيّة  مرافق 

كاملًا.

3 - النّ�صاطات اللا�صفيّة:
وتطويره  التّعليم  تعزيز  و�صائل  ومن 
وتُعدّ  اللا�صفيّة،  بالنّ�صاطات  الهتمام 
الذي  الذّاتي  التّعلّم  مجالت  بين  من   "
ومن  يُنمّيها"102.  و  التّلاميذ  لغة  يخدم 
التي  التّربويّة،  الأن�صطة  ا  اأي�صً الو�صائل 
ح�صب  واللّغـة  الفكـر  تنمية  على  ت�صاعد 
ومنها  والعقليّة،  اللّغويّـة  المتعلّم  قـدرة 
والمباحثات103.  والمناق�صات  المحادثـات 
كـما اأو�صت الموؤتمـرات التّربويّة على تعزيز 
في  والب�صريّة  ال�صّمعيّة  الو�صائل  ا�صتعمال 
التّلاميذ  ت�صجيع  اللّغات104. ويجب  تعليم 
الو�صائل  وا�صتعمال  النّ�صاطات،  هذه  على 
بمكتبة  بالهتمام  ذلك  ويتحقّق  التّربويّة، 
ويحفزهم  التّلاميذ،  يجذب  مـا  المدر�صة، 
اللّغويّ،  ر�صيدهم  لتنمية  القراءة  على 
وت�صجيعهم على الكتابة مـن خـلال اإ�صدار 
مجلّات الحائط، ويمكـن اكت�صاف المواهب 
في  تُ�صهم  الخلّاقة  الرّوح  هذه  المتعدّدة، 
عند  اللّغة  بقواعد  الهتمام  م�صتوى  زيادة 
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التّلاميذ، لتكون كتاباتهم �صحيحة وخالية 
الدّور  الو�صائل  لهذه  اأنّ  كما  الأخطاء.  من 
عند  اللّغويّ  التّح�صيل  تنمية  في  الفعّال 
فيُ�صبح  العامة،  بالحياة  وربطه  التّلميذ، 
اأن  دون  من  بطلاقة  التّحدّث  على  قادرًا 
�صياغة  على  تعوّد  لأنّه  بالإرباك،  ي�صعر 
المتنوّعة،  بالنّ�صاطات  والقيام  الأبحـاث، 
اللّغة،  قواعد  من  الهدف  يتحقّق  بذلك 
وهو تمكين التّلميذ من التّعبير عن اأفكاره، 
بمدى  يرتبط  وذلك  الغير؛  مع  والتّوا�صل 
وهو  المدار�س،  لدى  الإمكانيات  هذه  توافر 
لبنان،  في  المدار�س  معظم  منه  تُعاني  ما 
الفعليّ،  والواقع  النّظريّة  بين  النّزاع  ويبداأ 
تحقيق  ويمنع  التّعليميّة،  العمليّة  يوؤخّر  ما 
ما جاءت به المناهج الجديدة من حر�صها 
على التّوا�صل اللّغويّ، وعلى تحقيق الجانب 
الوظيفيّ في تعلّم اللّغة كاأداة توا�صل وتفكير 

واإبداع.

ا: العمل الميداني �صاد�صًا
تتناول  المو�صوعيّة  الدّرا�صة  اإنّ طبيعة 
المو�صوع المدرو�س من جوانبه كلّها، فدرا�صة 
اللّغويّ  التّح�صيل  تنمية  في  القواعد  دور 
جانب  اإلى  الميدانيّة،  الدّرا�صة  تتطلّب 
عب الو�صول  الدّرا�صة النّظريّة، لأنّه من ال�صّ
اإلى نتائج تُ�صهم في تطوير تدري�س القواعد 
الخت�صا�س  باأهـل  التّ�صال  دون  من 
اآرائهم و خباتهم، ما يزيـد  للوقـوف على 
تّم  وقد  ومو�صوعيّة.  �صمولية  الدّرا�صة 
خلال  من  ميدانيّة)105(  درا�صة  اإعداد 
اإعداد  مع  للمعليمين،  موجهة  ا�صتمارة 
امتحان يت�صمّن ا�صئلة في الفهم والتّركيب 
بالأ�صافة  القواعد،  لمفاهيم  والتحويل 
وتّمت  الكتابيّ،  التّعبير  في  ن�سّ  كتابة  اإلى 
وبعد  ال�صّابع.  فّ  ال�صّ على طلّاب  التّجربة 

ونتائج  الإح�صائيّ  الم�صح  نتائج  ا�صتخراج 
لطبيعة  درا�صة  اإلى  التّو�صل  تّم  الم�صابقة، 
هذه  بع�س  ونورد  التّلاميذ،  عند  الأخطاء 
الأخطاء التي ت�صير اإلى واقع الم�صتوى الذي 

و�صل اإليه التّلاميذ. 

اأ- درا�صة نتائج اأخطاء التّعبير 
الكتابيّ:

- تُ�صير اإلى فهم خاطئ للجمع غير العاقل، 
مع  العاقـل،  الجمع  معاملة  ومعاملته 
ا�صم  اإلى  يتعرّف  بداأ  قـد  التّلميذ  اأنّ 
والفرق  والإن�صان،  وال�صّيء  الحيوان 
يُميّز  اأن  �صابقة، وعليه  بينها في مرحلة 
الأ�صماء  مـع  الجمع  في  �صياغتها  في 
مائر. المو�صولـة، واأ�صماء الإ�صارة، وال�صّ

مائر  ال�صّ درا�صة  في  خلل  اإلى  تُ�صير   -
واإن  تذكيًرا،  اأو  تاأنيثًا  كان  اإن  ودللتها، 
يدر�س  جمعًا،  اأو  تثنية  اأو  مفردًا  كان 
المرحلة  بداية  في  مائـر  ال�صّ التّلميذ 
يكت�صب  اأن  وعليه  بالمحاكاة،  البتدائيّة 
هذه الكفاية قبل و�صوله الحلقة الثّالثة، 
من  الأ�صا�صيّة  ال�صّابعة  ال�صّنة  بداية  اأي 

المرحلة المتو�صطة.
متى  اإدراك  في  التّلاميذ  ق�صور  يبز   -
التّعريف،  يجب  ومتى  التّنكير،  يجب 
من  الدّر�س  هذا  اأنّ  من  الرّغم  على 
الدّرو�س التي يتناولها التّلميذ في المرحلة 

البتدائيّة الحلقة الثّانيّة.
مجموع  من  به  المفعول  اأخطاء  ارتفاع   -
من   )%61،38( النّحويّة  ال�صم  اأخطاء 
اإلى  هذا  ويُ�صير  النّ�صب  حالة  اأخطاء 
الق�صور الفعليّ عند التّلميذ، مع اأنّ هذا 
الدّر�س من الدّرو�س التي تُرافق التّلميذ 
في مراحل التّعليم، وتبداأ معه في الحلقة 

الأولى ثمّ الثّانيّة.

مو�صوع  في  التّلاميذ  اأخطاء  كثرت   -
المبتداأ  اأ�صله  ما  اأو  الخب"،  و  "المبتداأ 
اإنّ  وا�صم  واأخواتها،  كان  ا�صم  والخب: 
واأخواتها؛ وبرز الخطاأ في المبتداإ الموؤخّر، 
ويدلّ هذا على  ثانيًا،  مبتدًا  كان  اإذا  اأو 
ق�صور في فهم الدّر�س، وتمييز المبتداإ اأو 

ما اأ�صله مبتداأ من الخب.
الجرّ  اأحرف  اإلى  يتعرّف  التّلميذ  اإنّ   -
منذ بدء تعلّمه القراءة، مع ذلك كثرت 
المجرور  ال�صم  في  التّلاميذ  اأخطاء 
الجرّ   " مو�صوع  ويُعدّ  الجرّ،  بحرف 
يتطرّق  التي  الموا�صيع  من   " بالحرف 
اإليها التّلميذ دومًا، فيجب التّركيز منذ 
بالمحاكاة،  درا�صتها  على  تعلّمه  بداية 
فيتعوّد على جرّ ما بعدها. وارتبط خطاأ 
التّلميذ بجرّ ما بعد حرف الجرّ اأو الجرّ 
ال�صم  باإعراب  معرفته  بعدم  بالإ�صافة 

المثنى، والجمع المذكّر ال�صّالم.
اإلى  الأفعال  في  التّلاميذ  اأخطاء  تُ�صير   -
لب�س بين حالت اإعراب الفعل الم�صارع، 
واإلى ق�صور في معرفة الأفعال الخم�صة، 
واإعرابها: رفعًا ون�صبًا وجزمًا، وفي جزم 
واإذا  ؛  المعتل  ا  خ�صو�صً الم�صارع  الفعل 
الم�صارع  جزم  علامة  عن  التّلميذ  �صُئل 
حرف  حذف  يقول  قد  الآخر،  المعتل 
حذف  ين�صى  الكتابة  عند  لكنّه  العلّة، 
بع�س  اإجابات  دلّت  فقد  العلّة،  حرف 
على  المتحان،  اأ�صئلة  على  التّلاميذ 
المعتل،  الم�صارع  جزم  بعلامة  معرفتهم 
الخم�صة،  الأفعال  من  الم�صارع  جزم  اأو 
هذا  ويدلّ  خاطئة،  كانت  كتاباتهم  لكن 
على اعتماد الحفظ، والتّرداد الآلّي من 
بعملية  والقاعدات  المفاهيم  ربط  دون 
القاعدة،  توظيف  عدم  اأي  الكتابة، 

فيُ�صيّع التّلميذ جهده من دون اأن يفيد.
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التّوابع،  اأخطاء  من  التّلاميذ  ينج  لم   -
التّابع  معنى  فهم  عدم  اإلى  هذا  ويُ�صير 
جاءت  وقد  المتبوع،  معرفة  وعدم  اأوّلً، 
الأحيان  بع�س  في  خاطئة  المتبوع  حركة 

ما انعك�س على التّابع.
اأخطاء  بع�س  اأنّ  اإلى  الإ�صارة  يجب   -
لم  مو�صوعات  في  جاءت  التّلاميذ 
كالتّوكيد،  اإليها،  تعرّفوا  اأن  لهم  ي�صبق 
التّلميذ في منهاج  و�صيدر�صها  والتّمييز، 
كانت  واإن  الأ�صا�صيّة.  التّا�صعة  ال�صّنة 
المو�صوعين  هذيـن  في  الأخطاء  ن�صبة 
الأخطاء،  مـن  غيرها  اإلى  قيا�صًا  قليلة 
اإ�صارة  اإليها  يُ�صير  اأن  للمعلّم  ويمكن 
ا�صتخدامها  التّلميذ على  ويعوّد  �صريعة، 

بالمحاكاة.
- ارتفعت ن�صبة اأخطاء التّلاميذ في ال�صم 
رف، واإ�صناد  المنقو�س، والممنوع من ال�صّ
الفعل  اإ�صناد  اأو  واحد،  لفعل  فاعلين 
مع  عائد،  له  يكون  اأن  دون  من  ل�صمير 
اأنّه قد در�س هذه المو�صوعات في ال�صّنة 
بالتّف�صيل  وتعرّف  قبلها،  وما  ال�صّابعة 
اإلّ  المنقو�س،  ال�صم  اإعراب  اإلى حالت 
القاعدة  ا�صتخدام  من  يتمكّن  لم  اأنّه 
مير من دون  ا؛ اأمّا ا�صتخدام ال�صّ وظيفيًّ
على  ق�صور  فدليل  عائد،  له  يكون  اأن 
مير ووظيفته، وقد يكون  فهم معنى ال�صّ
العاميّة،  باللّهجة  تاأثّره  عن  ناتًجا  ذلك 
فيكثر اإ�صناد الفعل اإلى �صمير ل علاقة 

له ب�صياق الجملة. 

ب- درا�صة نتائج اأخطاء المفردات:
عند  المفردات  اأخطاء  درا�صة  اإنّ 

التّلاميذ تُ�صير اإلى:
�صياغة  على  يوؤثّر  ما  بالعاميّة،  التّاأثّر   -
يتعلّق  ما  ا  خ�صو�صً فيُ�صعفها،  الجملة، 

له،  عائد  ل  الكلمة  اإلى  �صمير  باإ�صافة 
والعاميات،  المحكيات  في  م�صتخدم  وهو 
اأنّ  مع  الجمع،  ب�صيغة  الكلام  فيكون 

المق�صود هو المفرد.
ما  الجرّ،  حروف  ا�صتخدام  في  اللّب�س   -

يُغيّر معنى الجملة.
- تواتر الأخطاء النّاتجة عن زيادة حرف 
على  يوؤثّر  ما  العطف،  حرف  اأو  الجرّ، 

تركيبة الجملة، ويُ�صعفها.
- عـدم النتباه لتاأثير فتح همزة " اإنّ " اأو 
تاأويل همزة  والخلل في مفهوم  ك�صرها، 
هذا  اأنّ  مع  وخبها؛  وا�صمها   " اإنّ   "
ال�صّابعة  ال�صّنة  الدّر�س هو من مقررات 
ما  المتو�صطة،  المرحلة  من  الأ�صا�صيّة 
هذه  على  التّركيز  المعلّمين  من  يتطلّب 
 ،" " اإنّ  النتهاء من عمل  بعد  الم�صاألة، 
الم�صائل  من  ك�صرها  اأو  الهمزة  وفتح 
فالأف�صل  ال�صّنة،  هذه  في  الجديدة 

التّاأكّد من ا�صتيعاب التّلاميذ لها.
بمفعوله،  المتعدي  الفعل  بين  الخلط   -

والمتعدي بحرف الجرّ.
لوجوب  النتباه  وعدم   " اأمّا   " اإهمال   -
التّركيز  ويجب  بالفاء،  جوابها  اقتران 
لما  التّف�صيليّة،  ال�صّرطيّة  "اأمّا"  على 
لها مـن دور في المعنى، وهي من الم�صائل 
الوارد ذكرها في تحليل النّ�صو�س، لأنّها 
تُفيد التّاأكيد، وتعدّ من اأدوات الرّبط في 
الكتابة  على  التّلاميذ  وتعويد  الكلام، 
حيحة ترتكز على الهتمام باأدوات  ال�صّ
اإليها  النتباه  لفت  يتطلّب  ما  الرّبط، 

واإلى �صروطها.

ج- خلا�صة حول اأخطاء التّعبير 
الكتابيّ:

اأ - تدلّ على �صعف التّلاميذ في ا�صتخدام 

القاعدة النّحويّة، ما يوؤثّر في كتاباتهم، 
التّاأثير في �صياغة الجمل وتركيبها،  ثمّ 

فيُ�صعف المعنى والأ�صلوب.
ب - التّركيز على حفظ القاعدة، من دون 

التّطبيق، فيقع التّلميذ في الخطاإ.
الرّبط،  باأدوات  معرفتهم  عدم   - ج 
البع�س منها مع �صوء  واقت�صارهم على 
العطف،  اأحرف  ا  خ�صو�صً ا�صتخدامها 
في  يوؤثّر  ما  هذا  ال�صّرطيّة،   " و"اأمّا 

ترابط الجمل، وتنظيم الأفكار.
تُعدّ  التي  بالعاميّة،  التّلاميذ  تاأثّر  برز  د- 
اللّغة  تُواجه  التي  الم�صكلات  من  م�صكلة 
الخاطئة  الدّللة  اأمثلة  ومن  العربيّة، 

النّاجمة عن اعتماد األفاظ عاميّة:
* " المدينة �صاخبة كزمامير ال�صّيارات 
اأجمل  ياما   "  *  ." النّا�س  و�صريخ 

القرية و يا ما اأجمل اأيام القرية ".
* " " لم يقدروا اأن يحطّوا اأولدهم في 

المدار�س ".
* " في المدينة نجد الأكل الخال�س ".

في  ذاهبة  والتي  الكثيرة  الأ�صجار   "  *
الطّول". 

* " يوجد فرق كبير بين والمدينة والرّيف 
لحدّ ال�صماء والأر�س ".

بالعاميّة،  التّلاميذ  تاأثّر  يقت�صر  ولم 
باللّغات  التّاأثير  اإلى  تعدّاه  بل 
بع�س  كتاباتهم  في  فجاء  الأجنبيّة، 

الألفاظ الأجنبيّة منها: 
فهنالك  منظّم  ال�صّير  المدينة  " ففي   *
و  وئيّة  ال�صّ والإ�صارات  ال�صّير  رجـال 

اأحـدث ال�صّيارات والتو�صترادات ".
الم�صانع  بدخان  الملوّثة  ال�صّماء   "  *

واأ�صكمانات ال�صّيارات ".
ت�صوج  التي  الكميونات  زمامير   ..."  *  

الإن�صان ".
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ه - الخلل في اإعراب الجمل، و�صبط اأواخر 
الكلمات، و�صوء ا�صتخدام قواعد النّحو، 
مع  بع�صها  الكلمات  علاقة  في  يوؤثّر  ما 
فلا  الجمل،  في  وظيفتها  وفي  بع�س، 
من  و�صيلة  كونه  هدفه،  النّحو  يُحقّق 
و�صلامة  لل�صبط  وو�صيلة  الفهم،  و�صائل 
معنى  وي�صيع  الفكـرة  فتف�صد  العبارة، 
الكلام. هذا الخلل في القواعـد النّحويّة 
وغ، وركاكة في  اإلى �صعف في ال�صّ يوؤدّي 

التّعبير.
بتدري�س  الهتمام  ينبغي  لذلك 
عن  والبتعاد  وظيفيًّا،  تدري�صًا  القواعد 
القاعدة حفظًا  على حفظ  التّلاميذ  تعويد 
في  يُ�صهمان  والممار�صة  فالتّدريب  اآليًا، 
تثبيت القاعدة في اأذهان التّلاميذ. ويجب 
معرفة  على  التّلاميذ  بتعويـد  الهتمام 
واكت�صاف  المحاكاة،  خلال  مـن  القاعـدة 
ما  ذاتيًّا،  اكت�صافًا  النّحويّة  القاعدة 
ن�صيانها.  وعدم  فهمها  على  يُ�صاعدهم 
وحلّ  النّحويّة  القاعدة  �صرح  ختام  وفي 
تاأليف  على  التّركيز  يجب  التّمرينات، 
فيعرف  الم�صروحة،  القاعدة  حول  جمل 
للقاعدة،  التّلاميذ  ا�صتيعاب  مدى  المعلّم 
اإن�صاء  اإلى  الو�صول  المرجوّة هي  الغاية  لأنّ 

�صحيح و�صليم.

الخاتمة:
طُرحت  التي  الأ�صا�صيّة  الإ�صكاليّة  اإنّ 

في هذه الدّرا�صة، تتمثّل في م�صاألة واقع اللّغة 
العربيّة من خلال القواعد، وقدرة القواعد 
على تنمية التّح�صيل اللّغويّ، ومدى تكامل 
ومدى  /الطرائق،  القواعد  تدري�س  و�صائل 
الغاية من  الو�صائل على تحقيق  قدرة هذه 
تدري�س القواعد. وتّم البحث فيها للو�صول 
وفي  فيها،  عف  وال�صّ القوة  مواطن  اإلى 
المرتبطة معها، مع عر�س نظريّ  العنا�صر 

لأ�صباب و�صع النّحو وتاريخه.
ومن الم�صلّمات التي يُمكن ا�صتخلا�صها 
علميّ  و�صع  اأ�صباب  من  كان  اللّحن  اأنّ 
بعد  اللّحن  تف�صّى  وقـد  والنّحو،  رف  ال�صّ
وكـان الحلّ  الإ�صلاميّة،  الدّولة  رقعة  تو�صّع 
الم�صكلة  لكنّ  النّحو،  علم  وتقعيد  بتاأ�صي�س 
مازالت م�صتمرة واللّحن في الكلام ارتبط 
معه �صعف في اللّغة، ونفور منها وح�صبانها 
باأنّ  التّ�صليم  ويجب  الحلّ.  �صعبة  م�صكلة 
في  يُ�صهم  والنّحو  رف  ال�صّ بقواعد  الإلمام 
تنمية التّح�صيل اللّغويّ، واإنّ القواعد تُنمّي 
من قدرة التّلميذ على التّعليل وال�صتنباط. 
رف والنّحو ودورها في  واأهمية قواعد ال�صّ
وعلّة  خلل  يُقابله  اللّغويّ،  التّح�صيل  تنمية 

في ال�صتفادة منه.

اإنّ واقع تدري�س القواعد يتطلّب:
الطّرق  التّدري�س، خ�صو�صاً  تفعيل طرق   *
الجديدة المتعلّقة بعمل الفرق، والخروج 

بها من قوالبها الجامدة.

المتحانات  اأ�صئلة  نطية  تغيير   *
التّلميذ،  تقييم  واأ�ص�س  والختبارات، 
والعتماد على قدرة لتّلميذ على التّعبير.

ال�صّمعيّة  الو�صائل  على  العتماد   *
والب�صريّة لتنمية التّح�صيل اللّغويّ.

من  خالٍ  �صليم  كتاب  اإلى  الو�صول   *
ال�صّعي  مـع  والمطبعيّة،  اللّغويّة  الأخطاء 
العربيّة في كتاب  اللّغة  اإلى توحيد فروع 

موحّد.
بين  القواعد،  درو�س  في  التّدرّج  مراعاة   *

مراحل التّعليم.
* الهتمام بمتابعة التّلميذ، وعدم الكتفاء 

بتقييمه ما بين ناجح اأو را�صب.
* تكثيف متابعة المعلّمين من خلال دورات 
التّكيّف  على  ت�صاعدهم  تدريبيّة، 
تتطلّبها  التي  لنّا�صطة،  الطّرائق  مـع 
الجمود  عن  والبعد  الجديدة،  المنهجيّة 

والقوالب الجاهزة.
هذا  في  المطروحة  الإ�صكاليّة  اإنّ 
البحث ل تتوقف عند تحديدها، وتحليلها، 
ول  حلّها،  ومحاولة  ثغراتها،  واكت�صاف 
الحلّ  المطلوب  اإنّا  بحث،  درا�صتها  يكفي 
اآفاق جديدة  الجذريّ، واإعادة النّظر لفتح 
هذه  لمعالجة  والتّربويين  الباحثين  اأمام 
الم�صكلة، والو�صول اإلى تلاميذ يكتبون بلغة 
�صليمة، وبعربيّة ف�صيحة من دون خوف اأو 

نفور اأو �صعف.
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