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�أثرُ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ في تح�سيِن مهاراتِ الفهمِ 
القرائيِّ لدى طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ بمكتب الغربية التعليمي 

)درا�سة �إجرائية(  
يا�سر �إ�سماعيل �أحمد ح�سين

الملخ�ص
، والتذوقيِّ  ، والنقديِّ هدفت الدرا�سة �إلى التعرفُ على �أثرِ التدري�سِ التبادليِّ في تنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الحرفيِّ والا�ستنتاجيِّ
�أثرُ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ في  )ما  والإبداعيِّ لدى طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ، وقد حاولت الدرا�سة الإجابة علن ال�س�ؤال الآتي: 
( لدى طلابّ ال�صفِّ العا�شرِ في مدار�سِ الغربيةِ  ، والتذوقيِّ والإبداعيِّ ، والنقديِّ تح�سيِن مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ )الحرفيِّ والا�ستنتاجيِّ
م�ستوى  عند  �إح�صائيةٍ  دلالةٍ  ذاتُ  فروقٌ  توجد  التالي:   النحو  على  الدرا�سة  فر�ضية  �صيغت  وقد  المتحدةِ؟  العربيةِ  الإماراتِ  بدولةِ 
دلالةِ )a ≥0.05( بيَن متو�سطِ درجات المجموعةِ التجريبيةِ ومتو�سطِ درجاتِ المجموعةِ ال�ضابطةِ في مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الحرفيِّ 
والا�ستنتاجي والنقدي والإبداعي والتذوقي في الاختبارِ البعديِّ ول�صالحِ المجموعةِ التجريبيةِ. وقدْ �شملَ مجتمعُ الدرا�سةِ الحاليةِ 
طلابِ ال�صفِ العا�شرِ في مدار�سِ التعليمِ الحكوميِّ بالمنطقةِ الغربيةِ التابعةِ لمجل�سِ �أبوظبيِّ للتعليمِ، وعددُها )16( مدر�سة حلقةٍ ثالثةٍ، 
2016 – 2017 ، وقد اختيرت العينة  يدر�سُ بال�صفِّ العا�شرِ عدد  441طالباً، 378 طالبةً خلالَ الف�صلِ الدرا�سيِّ الأولِ للعامِ الدرا�سيِّ
من طلاب ال�صف العا�شر بمدر�سة النخبة للتعليم الأ�سا�سي والثانوي. ولأنَّ الدرا�سةَ الحاليةَ ت�سعى �إلى الك�شفِ عن �أثرِ ا�ستراتيجيةِ 
�أهدافِها من خلالِ  يعينُها على تحقيقِ  الذي  المنهجَ  التجريبيِّ  �شبهُ  المنهجُ  كانَ  ؛  القرائيِّ الفهمِ  مهاراتِ  تنميةِ  التبادليِّ في  التدري�سِ 
توزيعِ عينةِ الدرا�سةِ البالغةِ )50( طالباً �إلى مجموعتيِن: �إحداهُما تجريبيةٌ مكونةٌ من )25( طالباً، والأخرى �ضابطةٌ مكونةٌ )25( 
المجموعةِ  تدري�سُ  تمَّ  بينما   ، التبادليِّ التدري�سِ  �إ�ستراتيجيةِ  با�ستخدامِ  القراءةِ  مو�وضعاتِ  التجريبيةُ  المجموعةُ  در�ستْ  وقدْ  طالباً، 
من  التحققُ  خلالِه  من  تم  قبلياً،  القرائيِّ  الفهمِ  اختبارُ  المجموعتيِن  كلتا  على  طبقَ  المعتادةِ.  بالطريقةِ  ذاتَها  المو�وضعاتِ  ال�ضابطةِ 
القراءةِ  مو�وضعاتِ  التجريبيةِ  المجموعةِ  تدري�سُ  تمَّ  ذلك  بعد  المجموعتيِن،  بين  الدرا�سةِ  متغيراتِ  و�ضبظِ  والثباتِ  ال�صدقِ  عنا�صرِ 
، بينما تمَّ تدري�سُ المو�وضعاتِ ذاتِها بالطريقةِ المعتادةِ للمجموعةِ ال�ضابطةِ، وبعدَ انتهاءِ فترةِ  با�ستخدامِ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ
التجربةِ خ�ضعتْ المجموعتانِ: التجريبيةُ وال�ضابطةُ لاختبارِ الفهمِ القرائيِّ بعدياً. �أجريت بعد ذلك التحليلات الإح�صائية المنا�سبة 
التدري�سِ  لا�ستراتيجيةِ  تعزي  �إح�صائيةٍ  دلالةٍ  ذاتَ  فروقاً  هناك  �أن  النتائجُ  وك�شفتِ  ها،  فرو�ضِ واختبارِ  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  للإجابة 
. وفي �وضء تلك النتائج قدمت التو�صيات الآتية:  التبادليِّ ول�صالحِ المجموعةِ التجريبيةِ في مهاراتِ الفهمِ النقديِّ والتذوقيِّ والإبداعيِّ
الاهتمامُ بتحديدِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ المنا�سبةِ لكلِّ مرحلةٍ درا�سيةٍ حتى يت�سنى للمعلميَن العملُ على تنميتِها، و�ضرورةُ الاهتمامِ 
بتنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ لدى الطلابِ في المرحلةِ الثانويةِ خا�صةً، وعقدُ دوراتٍ للتنميةِ المهنيةِ لمعلمي اللغةِ العربيةِ على ا�ستخدامِ 

ا�ستراتيجيةَ التدري�سِ التبادليِّ وحثِّ المعلميَن على ا�ستخدامِها، وت�ضمينها برامجِ �إعدادِ المعلمِ.

مقدمة
الحمدُ لِله الذي رفعَ ��شأنَ اللغةِ العربيةِ وزادَها �شرفاً وجاهاً، وال�صلاةُ وال�سلامُ على �أ�شرفِ الخلقِ و�أزكاها، �أف�صحِ العربِ و�أ�صفاها، 

�أما بعد:
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ف�إن لكلِّ لغةٍ ��شأناً عظيماً في حياةِ �أفرادِها ومجتمعاتِها، �إنها هويةُ لاأمةِ وتاريخُها، وما عزَّ قومٌ �إلا وعزتْ لغتُهم، وما هانَ قومٌ �إلا وهانتْ 
لغتُهم، فالأمُم المتقدمةُ تفر�ضُ لغتَها وح�ضارتَها على غيِرها من لاأمِم. 

ها الُله ب�أن تكونَ وعاءً لكتابهِ، لجديرةٌ ب�أن تكونَ عنواناً لكلِّ عربيِّ م�سلمٍ حري�ص على دينهِ، غيورٍ على م�ستقبلِ وطنِه  واللغةُ التي خ�صَّ
و�أمتِه، و�إنما تقا�سُ عظمةُ لاأمِم بما تملكُه من �أئمةٍ يهدون �أهلَها، ويب�صرونهم �سبلَ الر�شادِ، وعلماءَ في كل مجالاتِ الحياةِ يبنونَ م�ستقبلَها، 

وي�صنعونَ نه�ضتَها، ولنْ يكونَ لهم ذلك �إلا بالعلمِ و�سلوكِ دروبِه، وما يت�أتَّى لهم ذلك �إلا بالقراءةِ والتح�صيلِ.
ومظهرُ  والنه�ضةِ،  التقدمِ  عنوانُ  فالقراءةُ  القراءةُ؛  �إلا  لها  �سبيلَ  لا  وتواكبَ الح�ضارةَ،  المجدَ،  وت�صنعُ  تتقدمَ،  �أن  تريدُ  التي  فالأمةُ 
، بها تت�سعُ �آفاقُ المرءِ، فيعي�شُ تجاربَ لاآخرينَ، وي�ضيفُ �إلى عمرهِ �أعماراً مديدةً، فيبد�أُ من حيثُ بد�ؤوا، وي�ضيفُ ويبتكرُ،  التح�ضرِ والرقيِّ
فينفعُ نف�سَه و�أمتَه، ويبني لها �صروحاً من المجدِ والفخارِ، والتاريخُ لاإ�سلاميُّ مليءٌ ب�سيِر ه�ؤلاءِ العلماءِ الذين عرفوا للقراءةِ قدرَها وللعلمِ 

مكانتَه، فرفعَ الله قدرَهمْ و�أعلى ��شأنَهمْ ، " يرفعِ الُله الذينَ �آمنوا منكُم والذينَ �أوتوا العلمَ درجاتٍ ". �سورة المجادلة لاآية )11(
وفي دولةِ لاإماراتِ العربيةِ المتحدة تلك الدولةُ الفتيةُ التي �آلى قادتُها وحكامُها �أن تحظى فيها اللغةُ العربيةُ بقدرٍ كبيٍر من الاهتمامِ، 
كونُها اللغةَ الر�سميةَ للدولةِ، ف�ضلًا على �أنها لغةُ التعليمِ لاأولى في جميعِ مراحلِها التعليميةِ المختلفةِ، فلقد رعوْا و�شجعوا كلَّ المبادراتِ التي 
تدعو �إلى القراءةِ والتعلمِ والابتكارِ؛ �إيماناً وعرفاناً بدورِها في بناءِ المواطنِ المت�سلح بلغتِه ودينِه، والقادرِ على مواجهةِ تحدياتِ القرنِ الحادي 
والع�شرين، ذلك القرنِ الذي لا مكانَ فيه �إلا للإن�سانِ المفكرِ المبتكرِ، الذي يعملُ بروحِ الفريقِ، المتوا�صلِ مع لاآخرين، القادرِ على خو�ضِ 

التحديات، ونقد لاأفكار واقتراحِ لاأفكارِ والحلولِ الكفيلةِ بنه�ضةِ وطنِه و�صناعةِ م�ستقبلِه. 
ومن هنا تتطلعُ لاإماراتُ لإحداثِ نقلةٍ نوعيةٍ عاليةٍ الجودةِ في تطويرِ التعليمِ، لتكونَ منطلقاً �إلى تطويرٍ �أو�سعَ ي�شملُ: المناهجَ والمعلميَن 
والمهاراتِ  التفكيِر  مهاراتِ  و�إدخالِ  الدرا�سيةِ،  الموادِّ  بيَن  والتكاملِ  الترابطِ  و�إيجادِ  والتقنيةَ،  التعليميةَ  والبيئةَ  التدري�سِ  وا�ستراتيجياتِ 

الحياتيةِ، وذلكَ في �إطارِ القيمِ والثوابتِ التي قامتْ عليها �سيا�سةُ التعليمِ في الدولةِ. )�سعدية،2011، �ص19(
 ، عالميٍّ م�ستوىً  ذي  تعليميٍّ  نظامٍ  توفيَر  على  ت�ؤكدُ  التي  للتعليمِ  الطموحةُ  الر�ؤيةُ  تلك  للتعليمِ  �أبوظبي  مجل�سِ  ر�ؤيةِ  في  ذلك  يتج�سدُ 
�أبوظبي  مجل�س  .)ر�ؤية  العالميِّ الم�ستوى  على  للتناف�سِ  م�ؤهليَن  يجعلُهم  بما  وقدراتِهم  �إمكاناتِهم  كاملِ  ا�ستغلالٍ  نحوَ  الطلبةِ  جميعَ  يدفعُ 

للتعليم،2010(

�أولًا:  م�شكلة الدرا�سة وبواعثها:
 ، �إن م�شكلة �ضعفِ الطلبةِ في مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ لطالما �أقلقتْ المعلميَن و�أولياءَ لاأمورِ، وما ذلك �إلا لعلمِهمْ ب�أهميةِ القراءةِ ب�شكلٍ عامٍّ
، وكانت تلك الم�شكلةُ مثاراً لمراجعاتِ المعلميَن مع �أولياءِ �أمورِ الطلبةِ، وقد كانَ هاج�سُهم لاأ�سا�سيُّ  و�أهميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ ب�شكلٍ خا�صٍّ

نون م�ستوى �أبنائِهم في مهاراتِ الفهمِ والتح�صيلِ. كيف يح�سِّ
وقد �أ�شارتْ كثيٌر من الدرا�ساتِ التربويةِ �إلى �ضعفٍ وا�ضحٍ في فهمِ المقروءِ لدى الطلبةِ العادييَن وغير العادييَن، و�أنَّ فهمَهم ما زال في 
�أطوارِه التمهيديةِ التي لا تتعدى الفهمَ الحرفيَّ للمقروءِ، وقد عزتْ ذلك �إلى النظرةِ ال�ضيقةِ �إلى القراءةِ والمتمثلةِ في ترجمةِ الرموزِ �إلى 
�أن  الدرا�ساتُ  �أظهرتْ تلك  الن�صو�صِ، كما  التي تمكنُهم من فهمِ محتوى  القرائيِّ  الفهمِ  والتلفظِ بها، وافتقارِ مهاراتِ  معانيها الحرفيةِ 
. )الخوالدةُ،2012، �ص 129(. �صعوباتِ الفهمِ القرائيِّ من �أكثِر الم�شكلاتِ ت�أثيراً على الطالبِ في تقدمِهم لاأكاديميِّ وتح�صيلِهم الدرا�سيِّ

ويرى الباحثُ �أن هناك العديدَ من لاأ�سبابِ التي تكمنُ خلفَ �صعوباتِ الفهمِ القرائيِّ منها ما يتعلقُ بالطالب، ومنها ما يتعلق بالن�صِّ 
. القرائيِّ �أو المعلمِ الذي يي�سرُ و�صولَ المعلومةِ �أو طريقةِ التدري�سِ التي يُعالجُ بها الن�صُّ

، وعجزهِ المتمثلِ في �ضعفِ خلفيتةِ  ف�أما ما يتعلقُ بالطالبِ فيتمثلُ في �ضعفِ في قدرتِهِ على معالجةِ المعارفِ والمفاهيمِ الواردةِ في الن�صِّ
، ومن ذلك عجزُه البيُن في  المعرفيةِ ال�سابقةِ، والنق�صِ الوا�ضحِ في ح�صيلتِه اللغويةِ من المفراتِ والتراكيبِ التي ت�شكلُ عقبةً في فهمِه للن�صِّ

توظيفِ الخبراتِ والمعلوماتِ ال�سابقةِ والا�ستفادةِ منها فيما يقر�أُ.
و�أما ما يتعلقُ بالن�صِّ القرائيِّ فتكمنُ ال�صعوبةُ في كونِه قد لا يتنا�سبُ مع المرحلةِ ال�سنيةِ للطالبِ، ب�أن تكونَ لغتُه �أعلى مداركِ الطالبِ 
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وثقافتِه، �أو �أن كاتبَهُ يتعمدُ لاإغرابَ في الكلام وا�ستخدامَ مفرداتٍ مهجورةٍ لا يكثُر تداولُها، �أو يكونُ مو�ضوعُه مما لا يجذبُ الطالبَ، ولا 
يثيُر اهتمامَه؛ فلا يقبلُ عليهِ.

�أما بالن�سبة للمعلمِ الق�صورُ ي�أتي منه حينما لا يولي مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الاهميةَ الكبرى في�صبُّ تركيزَه في الن�صِّ على معالجةِ 
لاأفكارِ ال�سطحيةِ متمثلةً في الم�ستوى الحرفيِّ في معالجةِ ن�صو�صِ القراءةِ ، ب�أنْ يطرحَ �أ�سئلةً مبا�شرةَ لا عمقَ فيها، لا تثيُر تفكيَر الطالبِ �أو 
رُ المعلمُ �أي�ضاً حينما يجعلُ جُلَّ اهتمامِه  تتحدى قدراتِه، فلا يوجهُه للغو�صِ في معانيهِ الباطنةِ، مكتفياً بالأفكار ال�سطحيةِ الظاهرةِ، ويق�صِّ
ي ا�ستراتيجياتٍ وطرائقَ تدري�سيةِ حديثةٍ  ا�ستعرا�ضَ القواعدِ النحويةِ وال�صرفيةِ ولاإملائيةِ، ويهتمُّ بالقراءةِ الجهريةِ لاآليةِ، ولا يلج�أُ �إلى تبنِّ
النقدِ  على  الطالبَ  وت�ساعدُ  التفكيَر  ي  تنمِّ التي  الطرائقُ  تلك  متخ�ص�صةٍ،  و�أبحاثٍ  درا�ساتٍ  وفعاليتها من خلال  �أثبتتْ نجاحَها  مجربةٍ 
والتحليلِ ولاإبداعِ، وهذا ما ذهب �إليه )دناوي، 2009، �ص26( حيثُ يرى �أن " ممار�ساتِ بع�ضِ المعلميَن ت�سهمُ في تدنِّي دافعيةِ الطلابِ للتعلمِ 
�أ�ساليبَ وطرقَ التدري�سِ الحديثة  مثل: عدمُ ك�شفِ المعلم عن ا�ستعداداتِ الطلبةِ للتعلمِ في كل خبرةِ يقدمُها لهم، و�إهمالُ بع�ضِ المعلميَن 

المختلفةِ والمتباينةِ، وتعليمُهم ب�أ�سلوبٍ واحدٍ فقط وهو ينبعُ مما يراه المعلمُ، وغالباً ما يكونُ �أ�سلوبَ التلقيِن والحفظِ".
�أغلبُها تلقينيةٌ جافةٌ، تنفرُ  �أغلبَ الطرقِ المتبعةِ طرقٌ تقليديةٌ قد در�ستْ وعفا عليها الزمنُ،  �أن  وفيما يتعلق بطريقةِ التدري�سِ نجدُ 
، طرقٌ �أبعدُ ما تكونُ عن تحليلِ الن�صِّ و�سبِر �أغوارِه، ومن هنا " لاي�شك �أحدٌ في �أنَّ  الطالبَ من القراءةِ وتحولُ بينَه وبيَن الاندماجِ مع الن�صِّ
وراءَ ظاهرةِ �ضعفِ التلاميذِ في تلكَ المهاراتِ العديدَ من لاأ�ساليبِ المتبعةِ لاآنَ في تدري�سِ اللغةِ، مما يحتمُ �ضرورةَ درا�سةِ وتجريبِ بع�ضِ 

،2005 �ص 99( لاأ�ساليبِ والا�ستراتيجياتِ لاأخرى التي ت�سهمُ في علاجِ تلكَ الم�شكلةِ".)العي�سوىُّ
وقد ا�ستعر�ضَ الباحثُ جهودَ الباحثيَن في تقديِم برامجِ وا�ستراتيجياتٍ مقترحةٍ لعلاجِ م�شكلاتِ الفهمِ القرائيِّ و�صعوباتِه، وقد �أكدتْ 
، و�أ�شارتْ نتائجُها �إلى �أثرِها الكبيِر في تحقيقِ الا�ستيعابِ والفهمِ القرائيِّ  هذه الدرا�ساتُ وغيُرها على �أهميةِ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ
لُ عليه فهمَ المقروءِ؛ ذلك لأنها ت�ستندُ �إلى خطواتٍ تدري�سيةٍ ذاتِ فاعليةٍ كبيرةٍ  للن�صو�صِ المختلفةِ، �إذ هي من الممكنِ �أن تقودَ الطالبَ، وت�سهِّ
�أوبين الطالبِ وزملائِه، الذي ي�ستدعي بدورِه التنب�ؤَ، وتبادلَ لاأفكارِ المت�ضمنةِ في  قائمةٍ على الحوارِ المتبادلِ بيَن كلِّ من المعلمِ والطالبِ، 
، وتلخي�صِ �أفكارهِ، مما ي�ؤدي بدورِه �إلى تعميقِ م�ستوى فهمِ  ، وطرحِ لاأ�سئلةِ المبا�شرةِ وغيِر المبا�شرةِ، وا�ستي�ضاحَ ما غم�ضَ من الن�صِّ الن�صِّ

المقروءِ لدى الطلابِ.
ومن هنا يرى الباحث بناءً خبرتِهِ الطويلةِ في مجالِ التدري�سِ �أن ا�ستراتيجيةَ التدري�سِ التبادليِّ ا�ستراتيجيةُ تعليمٍ ب�إمكانِها حلَّ م�شكلةِ 

، وهو ما يريدُ �إثباتَه في هذه الدرا�سةِ. الفهمِ القرائيِّ
مما تقدمَ تحددتْ م�شكلةُ الدرا�سةِ والتي تتمثلُ في �ضعفِ طلبةِ ال�صفِّ العا�شرِ في مدرا�سِ المنطقة الغربيةِ التابعة لإمارة �أبوظبي في 

، وعلاجُ تلكَ الم�شكلةِ يكمنُ في لاإجابةِ عن ال��سؤالِ التالي: مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ
( لدى  ، والتذوقيِّ ولاإبداعيِّ ، والنقديِّ ما �أثر ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ في تح�سيِن مهارات الفهمِ القرائيِّ )الحرفيِّ والا�ستنتاجيِّ

طلابّ ال�صفِّ العا�شرِ في مدار�سِ الغربيةِ بدولةِ لاإماراتِ العربيةِ المتحدةِ ؟
ومتو�سطِ  التجريبيةِ  المجموعةِ  درجات  متو�سطِ  بيَن   )a ≥0.05( ِدلالة م�ستوى  �إح�صائيةٍ عند  دلالةٍ  ذاتُ  فروقٌ  توجد  الدرا�سة:  فر�ضية 
درجاتِ المجموعةِ ال�ضابطةِ في مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الحرفيِّ والا�ستنتاجي والنقدي ولاإبداعي التذوقي في الاختبارِ البعديِّ ول�صالحِ 

المجموعةِ التجريبيةِ.
هدف الدرا�سة: التعرف على �أثرُ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادلي في تح�سيِن مهارةِ الفهمِ القرائيِّ الحرفيِّ والا�ستنتاجي والنقدي ولاإبداعي 

التذوقي لدى طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ؟
لُ �أن ت�سهمَ في �إفادةِ الميدانِ التعليميِّ من حيثُ لاأهميةِ النظريةِ  �أهميةُ الدرا�سةِ: تنبعُ �أهميةِ هذه الدرا�سةِ فيما �سوفَ ت�سفرُ عنهُ من نتائجَ يُ�ؤَمَّ

والتطبيقيةِ على النحوِ لاآتي:
- تمثلُ ا�ستجابةً وردَّ فعلٍ طبيعيٍّ ومو�ضوعيٍّ لما ينادى به علماءُ التربيةِ وعلمِ النف�سِ ب�أهميةِ ا�ستخدامِ ا�ستراتيجياتٍ جديدةٍ في تدري�سِ 

االلغةِ العربيةِ تواكبُ الاتجاهاتِ التربويةَ الحديثةَ.



الم�ؤتمر الدولي
163ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

حدودُ الدرا�سةِ: تم �إجراءُ هذه الدرا�سةِ في �ضوءِ الحدودِ التاليةِ: اقت�صرتِ الدرا�سةُ على طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ في الحلقةِ الثالثةِ ب�إدارةِ 
. والحدودُ المو�ضوعيةُ: اقت�صرتِ الدرا�سةُ على بع�ضِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ التي حظيتْ بن�سبةِ 80% والتي بلغت  مكتبِ الغربيةِ التعليميِّ
�آراءِ محكمي قائمةِ مهاراتِ الفهم القرائي من حيثُ منا�سبتِها لطلابِ ال�صفِّ العا�شرِ، وقد �شملت الدرا�سةُ  20  مهارة من موافقةِ 
ع�شرةَ ن�صو�صٍ قرائيةٍ مختلفةٍ وفقَ معاييِر ومخرجاتِ التعلمِ بمجل�سِ �أبوظبي للتعليمِ لل�صفِّ العا�شرِ في الف�صلِ الدرا�سيِّ لاأولِ في مادةِ 
اللغةِ العربيةِ، وقد طبقتْ الدرا�سةُ في الف�صلِ الدرا�سيِّ لاأولِ من العامِ الدرا�سيِّ 2016 -2017 م، وا�ستغرقَ تطبيقُها ع�شرةَ �أ�سابيعَ من 

الفترةِ 2016/10/1 حتي 216/12/15

التعريفات الإجرائية:
. ( على طلبةِ ال�صفِّ العا�شرِ لتنميةِ مهاراتِهم في الفهمِ القرائيِّ لاإ�ستراتيجية: الا�ستراتيجيةُ المطبقةُ )التدري�سُ التبادليُّ

التدري�س التبادلي: ا�ستراتيجيةٍ تعليميةٍ ت�أتي على هيئةِ مجموعةٍ من لاإجراءاتِ الذهنيةِ التفاعليةِ والتعاونيةِ تعتمدُ �أ�سلوبَ الحوارِ يمار�سُهُ 
ونقدِهِ  المقروءِ  الن�صِّ  فهمِ  بهدفِ  الباحثِ  وتوجيهِ  �إ�شرافِ  تحتَ  تعاونيةٍ  مجموعاتٍ  �شكلِ  على  تق�سيمِهم  بعد  العا�شرِ  ال�صفِّ  طلبةُ 

وتوظيفِهِ، وتتمُّ هذه الا�ستراتيجيةُ با�ستخدامِ اربعِ مراحلَ هي التنب�ؤُ وتوليدُ الا�سئلةِ والتو�ضيحِ والتلخي�صِ "
المهارةُ: الكفاءةُ والقدرةُ التي يمتلكُها طالبُ ال�صفِّ العا�شرِ في تعاملِه مع الن�صو�صِ القرائيةِ.

، والتذوقيِّ ،  ، والنقديِّ ، والا�ستنتاجيِّ الفهم القرائي: قدرةُ طلبةِ ال�صفِّ العا�شرِ على الفهمِ القرائيِّ للن�صِّ بم�ستوياتِه الخم�سةِ )الحرفيِّ
( من خلالِ اختبارٍ يقا�سُ بِهِ. ولاإبداعيِّ

ثانياً: )الخلفية النظرية والدرا�سات ال�سابقة(
المبحث الأول: ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي

التدري�سُ التبادليُّ هو �أحدُ لاأمثلةِ التي تو�ضحُ تطبيقَ نظامَ ومبد�أَ التدري�سِ القائمِ على لاإ�سنادِ التدريجيِّ من المعلمِ �إلى الطالبِ، وهذا 
. المبد�أُ من �أهمِّ المبادئِ التي تعتمدُ عليها برامجُ وا�ستراتيجياتُ التدري�سِ فوقِ المعرفيِّ

 : التعريفُ با�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ
هم البع�ضِ، بحيثُ يتبادلون لاأدوارَ  التدري�سُ التبادليُّ هو ن�شاطٌ تعليميٌّ ي�أخذُ �شكلَ حوارٍ بيَن المعلميَن والطلابِ، �أو بيَن الطلابِ بع�ضِ
طبقًا للا�ستراتيجياتِ الفرعيةِ التي ت�شملُ )التنب�ؤَ – والت�سا�ؤلَ - والتو�ضيحَ - والتلخي�صَ( بهدفِ فهمِ المادةِ المقروءةِ، والتحكمِ في هذا الفهمِ 

عن طريقِ مراقبتِهِ، و�ضبطِ عملياتِه. )زيتون: 2003، �ص 223(

  : الا�ستراتيجياتُ الفرعيةُ للتدري�سِ التبادليِّ
�أ- التنب�ؤُ Predicting((: يق�صدُ بهِ تخميٌن تربويٌّ يعبُر به الطالبُ عن توقعاتِه لما يمكنُ �أن يكونَ تحتَ العنوانِ من �أفكارٍ، وما يمكنُ �أنْ يعك�سُهُ 
الكاتبُ من ق�ضايا، وتتطلبُ هذهِ الا�ستراتيجيةُ من الطالبِ �أن يطرحَ فرو�ضاً معينةً حولَ ما يمكنُ �أن يقولَه الم�ؤلفُ في المو�ضوعِ كلما خطا 

في قراءتِهِ خطواتٍ معينةً، وتعدُّ هذه الفرو�ضُ بعد ذلك هدفاً ي�سعى الطالبُ �إلى تحقيقِه.
دُ القارئُ �أ�سئلةً حولَ ما يَقر�أ، ف�إنه بذلكَ يحددُ درجةَ �أهميةِ المعلوماتِ المت�ضمنةِ بالن�صِّ المقروءِ،  ب- الت�سا�ؤلُ Questioning: عندما يولِّ
و�صلاحيتِها �أن تكونَ محورَ ت�سا�ؤلاتٍ، كما �أنَّه يكت�سبُ مهاراتِ �صياغةِ لاأ�سئلةِ ذاتِ الم�ستوياتِ المرتفعةِ من التفكيِر، وهنا يجب على المعلمِ 
 ,Brown, A, Campione( "أن يحفزَ طلابَهُ على توليدِ لاأ�سئلةِ الجيدةِ وغيِر المبا�شرةِ حولَ �أهمِّ لاأفكارِ الواردةِ بالفقرةِ ثم لاإجابةِ عنه�

)1992
جـ- التلخي�صُ Summarizing:  هذه الا�ستراتيجيةُ تتيحُ الفر�صةَ �أمامَ الطالبِ لتحديدِ لاأفكارِ الرئي�سةِ في الن�صِّ المقروءِ ، و�أي�ضاً لإحداثِ 
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تكاملٍ بيَن المعلوماتِ المهمةِ في الن�صِّ ، من خلالِ تنظيمِ و�إدراكِ العلاقاتِ بينَها. )ح�سين،2011، �ص 45( 
د - الا�ستي�ضاحُ Clarifying: �إن المق�صودَ بهذه الا�ستراتيجيةِ لاإجراءاتُ التي تتبعُ لتحديدِ ما قد يمثلُ عائقاً في فهمِ المعلوماتِ المت�ضمنةِ 
بالمقروءِ �سواءً �أكانتْ مفرداتٍ �أم مفاهيمَ �أم �أفكاراً، مما ي�ساعدُ القارئَ على اكت�شافِ قدرةِ الكاتبِ على ا�ستعمالِ لاألفاظِ والتراكيبِ في 

التعبيِر عن المعني والا�ستعانةِ بمفرداتٍ من داخلِ الن�صِّ �أو خارجِه للتغلبِ على تلك ال�صعوباتِ.

المبحث الثاني: الفهم القرائي )مفهومه و�أهميته وواقع تدري�سه(
مفهوم م�صطلح الفهم القرائي: 

اتخذَ مفهومُ القراءةِ تعريفاتٍ متعددةً يظهرُ فيها التنوعُ، ولكنَّ المدققَ فيها يجدُ اتفاقًا بين معظمِ الباحثيَن في مفهومِها، فعرفها يون�سُ 
"عمليةٌ عقليةٌ ت�شملُ تف�سيَر الرموزِ التي يتلقاها القارئُ عن طريقِ عينيهِ، وتتطلبُ هذه الرموزُ فهمَ  ب�أنها  )1981 م، �ص 157(  و�آخران 
المعاني، والربطَ بين الخبرةِ ال�شخ�صيةِ وهذه المعاني"، ويرى )�سمك، 1996، �ص 123( "�أن القراءةَ الب�صريةَ عمليةٌ يرادُ بها �إدراكَ ال�صلةِ 
بين لغةِ الكلامِ ال�سابقةِ، ولغةِ الرموزِ الكتابيةِ التي تقعُ عليها العيُن، وهي ن�شاطٌ فكريٌّ لإك�سابِ القارئِ معرفةً �إن�سانيةً من علمٍ، وثقافةٍ، وفنٍ، 
ومعتقدات..."، وي�شير �إبراهيم 2002( م، �ص 57( �إلى �أن القراءةَ "عمليةٌ يرادُ بها �إيجادَ ال�صلةِ بيَن لغةِ الكلامِ والرموزِ الكتابيةِ وتت�ألفُ 
لغةُ الكلامِ من المعاني ولاألفاظِ التي ت�ؤدي هذهِ المعاني" ولكن ي�ؤخذ على هذه التعريفاتِ ال�سابقةِ التي تناولتْ القراءةَ �أنها اقت�صرتْ على 

معرفةِ الرموزِ وتف�سيِرها، ولم تتعدَّ ذلك �إلى الفهمِ، والنقدِ، والتذوقِ، وحلِّ الم�شكلاتِ.

�أهمية الفهم القرائي:
وذكرت �أحمدُ )2011: �ص 221( �أنَّ �أهميةَ الفهمِ القرائيِّ تتمثلُ في: "الا�ستفادةِ من المقروءِ ب�أف�ضلِ �صورةٍ ممكنةٍ، ال�سيطرة على فنون 
اللغة، و�إدراكِ العلاقاتِ بين لاأ�سبابِ والنتائجِ وبالتالي ا�ستنتاجِ لاأدلةِ، وا�ستخدامِ المقروءِ في حلِّ الم�شكلاتِ، والتفوقِ الدرا�سيِّ في جميعِ 

المجالاتِ"

 مهاراتُ الفهمِ القرائيِّ التي اعتمدَتْها الدرا�سةُ:
، يبدو في ظاهرِها التعددُ والتنوعُ، بيْدَ �أنَّ في عمقِها  لقد تو�صلت جهودُ الباحثيَن �إلى ت�صنيفاتٍ متعددةٍ لمهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الر�أ�سيِّ
قدرًا كبيًرا من الاتفاقِ، فقد تو�صلتْ درا�سة عبيد )1996 م، �ص 196( �إلى مهاراتِ خم�سةٍ للفهمِ القرائيِّ تنطوي تحتَ كلِّ مهارةٍ جملةٌ من 

المهاراتِ الفرعيةِ.
ها من خلالِ ال�سياقِ، كذلك تحديدُ الفكرةِ العامةِ،  �أ - م�ستوى الفهمِ الحرفيِّ )المبا�شرِ(، وي�شملُ:  تحديدُ المعنى المنا�سبِ للمفردةِ ، و�ضدِّ

. ، بالإ�ضافةِ �إلى الترتيبِ الزمانيِّ والمكانيِّ ولاأفكارِ الرئي�سةِ، ولاأفكارِ الفرعيةِ، والتفا�صيلِ لاأخرى في الن�صِّ
، وا�ستنتاجاتِ العلاقاتِ بين �أفكارِ  ، وت�شملُ: ا�ستنتاجَ �أوجهِ ال�شبهِ والاختلافِ، الربطَ بيَن مدلولاتِ الن�صِّ ب - م�ستوى الفهمِ الا�ستنتاجيِّ

. ، وعلاقاتِ ال�سببِ والنتيجةِ، وهدفِ الكاتبِ ودوافعِهِ، والمعاني ال�ضمنيةِ في الن�صِّ الن�صِّ
، وي�شملُ:  ت�صنيفَ لاأفكارِ �إلى رئي�سيةٍ وفرعيةٍ، التمييزَ بيَن ما لهُ علاقةٌ بالمو�ضوعِ، وما لا علاقةَ له بهِ، كذلك  ج- م�ستوى الفهمِ النقديِّ

. تمييزَ الر�أيِ من الحقيقةِ، و�إبداءِ الر�أيِ حولَ لاأفكارِ والق�ضايا المطروحةِ في الن�صِّ
وال�شعوريةِ  النف�سيةِ  الحالةِ  �إدراكَ  والتعبيراتِ،  والتراكيبِ  الكلماتِ  �إيحاءِ  البلاغيةِ،  ال�صورِ  تذوقَ  وي�شملُ:   ، التذوقيِّ الفهمِ  م�ستوى  د- 

. الم�سيطرةِ على الكاتبِ �أو ال�شاعرِ، المنعك�سةِ على جوِّ الن�صِّ
ه - م�ستوى الفهمِ لاإبداعيِّ وي�شملُ:  �إعادةَ ترتيبِ لاأفكارِ ، واقتراحَ حلولٍ ابتكاريةٍ لم�شكلاتٍ وردتْ في الن�صِّ المقروءِ، التو�صلِ �إلى توقعاتٍ 
، ، �أو التنب�ؤَ بالأحداثِ �أو حبكةِ المو�ضوعِ �أو خاتمةِ الق�صةِ قبلَ نهايتِها، كذلك محاكاةَ  و�أفكارٍ �إبداعيةٍ جديدةٍ بناءً على معطياتِ الن�صِّ

. الن�صِّ المقروءِ وتمثيلَه، وتوظيفَ المعلوماتِ والمفاهيمِ المت�ضمنةِ في الن�صِّ للو�صولِ �إلى حلولٍ جديدةٍ لم�شكلاتٍ وردتْ في الن�صِّ
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ثالثاً: �إجراءات الدرا�سة الميدانية
كانَ  ؛  القرائيِّ الفهمِ  مهاراتِ  تنميةِ  في  التبادليِّ  التدري�سِ  �إ�ستراتيجيةِ  �أثرِ  عن  الك�شفِ  �إلى  ت�سعى  الحاليةَ  الدرا�سةَ  لأنَّ  الدرا�سة:  منهج 
�إحداهما تجريبيةٌ،  �إلى مجموعتيِن:  الدرا�سةِ  عينةِ  توزيعِ  �أهدافِها من خلالِ  يعينُها على تحقيقِ  الذي  المنهجَ  التجريبيِّ  �شبهُ  المنهجُ 
مو�ضوعاتِ  التجريبيةِ  المجموعةِ  تدري�سُ  ذلك  بعد  يتمُّ  قبليًا،  القرائيِّ  الفهمِ  اختبارُ  المجموعتيِن  كلتا  على  يطبقُ  �ضابطةٌ،  ولاأخرى 
، بينما يتمُّ تدري�سُ المجموعةِ ال�ضابطةِ المو�ضوعاتِ ذاتِها بالطريقةِ المعتادةِ، وبعدَ  القراءةِ با�ستخدامِ �إ�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ
انتهاءِ فترةِ التجربةِ تخ�ضعُ المجموعتانِ: التجريبيةُ وال�ضابطةُ لاختبارِ الفهم القرائي بعديًا، وفي �ضوء هذا الت�صميم يمكن التعرف 
�إ�ستراتيجية التدري�س التبادلي في تنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ لدى طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ، وذلك من خلالِ  على فعالية ا�ستخدام 
، والاختبارِ البعديِّ لكلِّ من المجموعتيِن: التجريبيةِ وال�ضابطةِ، ويمكنُ تو�ضيحُ هذا الت�صميمِ من  المقارنةِ بين نتائجِ الاختبارِ القبليِّ

خلالِ الجدولِ التالي:

الت�صميمُ �شبهُ التجريبيِّ للدرا�سةِ
الاختبارُ البعديِّطريقةُ التدري�سِالاختبارُ القبليِّمجموعتا الدرا�سةِ

اختبارُ الفهمِ القرائيِّالتدري�سُ التبادليُّاختبارُ الفهمِ القرائيِّالتجريبيةُ
الطريقةُ الاعتياديةُال�ضابطةُ

مجتمع الدرا�سة وعينتها: يتكونُ من طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ في مدار�سِ التعليمِ الحكوميِّ بالمنطقةِ الغربيةِ التابعةِ لمجل�سِ �أبوظبي للتعليمِ، 
  2017 – 2016 وعددها )16( مدر�سةً، يدر�سُ بال�صفِّ العا�شرِ عددُ 441 طالباً و 378 طالبةً خلالَ الف�صلِ الدرا�سيِّ لاأولِ للعامِ الدرا�سيِّ
وفقاً لآخرِ �إح�صائيةٍ واردةٍ من مكتبِ الغربيةِ التعليميِّ بالمنطقةِ الغربيةِ التعليميةِ بدولةِ لاإماراتِ العربيةِ المتحدةِ وقداختارَ منها الباحثُ 

مدر�سةَ النخبةِ للتعليمِ لاأ�سا�سيِّ والثانويِّ للبنيَن بطريقةٍ ق�صديةٍ، لكونِهِ معلماً بها، ولتعاونِ �إدارتِها معهُ، وعملِها على ت�سهيلِ مهمتِه، 
، حيثُ الم�ؤ�س�سةُ التي يعملُ بها الباحثُ كمعلمٍ، وتتوفرُ فيها عينةُ الدرا�سةِ  �أما العينةُ: تمَّ اختيارُ مدر�سةٍ النخبةِ للتعليمِ لاأ�سا�سيِّ والثانويِّ
والمتمثلةُ في طلابِ ال�صفِّ العا�شرِ، وبعدَ مخاطبةِ �إدارةِ المدر�سةِ اُختيَر �صفانِ؛ ليمثلوا مجموعتيِ الدرا�سةِ، وبطريقةِ ال�سحبِ الع�شوائيِّ اختارَ 
الباحثُ �شعبةَ )A(؛ لتمثلَ المجموعةَ التجريبيةَ التي تدر�سُ الن�صو�صَ القرائيةَ على وفقِ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ ، واُختيرتْ �شعبةُ 
)B( لتمثلَ المجموعةَ ال�ضابطةَ التي تدر�سُ على وفقِ الطريقةِ التقليديةِ، بلغَ عددُ طلابِ مجموعتيِ الدرا�سةِ )50( طالباً بواقعِ )25( طالباً 

في �شعبةِ )A(، و)25( طالباً في �شعبةِ )B(، ولْم ي�ستبعدِ الباحثُ �أيَّ طالبٍ منهمْ.
عدد الطلابال�صفالمجموعةا�سم المدر�سة

25العا�شر )A(المجموعة التجريبيةالنخبة للتعليم لاأ�سا�سي والثانوي

25العا�شر )B(المجموعة ال�ضابطة
50 طالباً مثلوا مجموعتي الدرا�سة

تكاف�ؤ مجموعتي الدرا�سة:
:  تمكنَ الباحثَ من الاطلاعِ على ملفاتِ الطلابَ ب�سجلات المدر�سة للح�صول على المعلومات المطلوبة من افراد عينة البحث  العمرُ الزمنيُّ
و))183.92للمجموعة  التجريبية،  للمجموعة   186.04(( يبلغ  اعمارهم  متو�سط  �أن  فوجد   ، للطلاب  الزمني  بالعمر  يتعلق  فيما 

ال�ضابطة �شهراً، وبا�ستعمال الاختبار التائي �أنه لا توجد فروق ذو دلالة �إح�صائية 
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- م�ستوى التح�صيلِ الدرا�سي ال�سابق: ل�ضبطِ هذا المتغيِر قام الباحثُ بتطبيقِ اختبارِ الفهمِ القرائيِّ قبلياً على مجموعتيِ الدرا�سةُ؛ حيث 
لوحظَ �أنَّ المتو�سطاتِ الح�سابيةَ بين المجموعتيِن التجريبيةِ وال�ضابطةِ تكادُ تكونُ مت�ساويةً، مما ي�ؤكدُ تكاف�ؤَ المجموعتيِن في التح�صيلِ 

القبلي قبلَ �إجراءِ التجربةِ، 

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للاختبار القبلي للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة
المتو�سطات الح�سابيةم�ستويات الفهم

ال�ضابطةالتجريبية
2.62.46الحرفي

2.082.21الا�ستنتاجي
2.562.38النقدي

2.162.58لاإبداعي
2.522.29التذوقي

�أدوات الدرا�سة وموادها البحثية:
متْ لاأدواتُ، والموادُّ البحثيةُ التي يمكنُ �إجمالُها في: مِّ لتحقيقِ ما تهدفُ �إليه الدرا�سةُ، �صُ

القرائيِّ الفهمِ  مهاراتِ  • قائمةِ 
. القبليِّ القرائيِّ  الفهمِ  مهاراتِ  قيا�سِ  • اختبارُ 

. البعديِّ القرائيِّ  الفهمِ  مهاراتِ  قيا�سِ  • اختبارُ 
. التدريبيُّ • البرنامجُ 

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في الدرا�سة:
الاختبارُ التائيُّ لعينتيِن م�ستقلتيِن: T - TESTا�ستعمل اختبار التكاف�ؤ بين مجموعتي البحث في المتغيرات )التح�صيل الدرا�سي ال�سابق، 

الاختبار القبلي لمهرات الفهم القرائي، العمر الزمني بال�شهور( وا�ستعمل في نتائج اختبار التح�صيل البعدي.
الخا�صة  الريا�ضية  العمليات  تحليل  به  يق�صد  والذي   )ANOVA( التباين  تحليل  الباحث  ا�ستخدم   :)ANOVA( التباين  تحليل 
بتق�سيم مجموع المربعات الكلي لمجموعة من البيانات �إلى م�صادره المختلفة، وتلخ�ص نتائج التحليل في جدول، والهدف من �إجراء ذلك 
تو�سيعا  يعتبر  وهذا  واحدة،  دفعة  المعاملات  �أو  بالمعالجات  وتعرف  العينات،  من  مجموعة  متو�سطات  ت�ساوي  فر�ضية  اختبار  هو  التحليل 
لاختبار t-test الذي ي�ستعمل لاختبار الفر�ضية الخا�صة بت�ساوي متو�سطي عينتين فقط، وتم ا�ستخدام هذا التحليل من �أجل تحقيق �أهداف 
الدرا�سة في قيا�س �أثر ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي في تح�سين مهارات الفهم القرائي الحرفي والا�ستنتاجي والنقدي ولاإبداعي والتذوقي 

لطلاب ال�صف العا�شر.

رابعاً: نتائج تحليل الدرا�سة عر�ضها وتف�سيرها ومناق�شتها
تناول الباحث في هذا الف�صل النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة من خلال تطبيق ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي على طلاب ال�صف 
الرئي�س  الدرا�سة  ��سؤال  وللإجابة عن  تف�صيل ذلك،  يلي  وفيما  القرائي،  الفهم  الا�ستراتيجية في تح�سين مهارات  �إ�سهام  ومدى  العا�شر، 
�أثر ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي في نحين مهارات الفهم القرائي)الحرفي، الا�ستنتاجي، النقدي، لاإبداعي، التذوقي( لدى  ون�صه: ما 

طلاب ال�صف العا�شر؟
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المجموعةِ  درجات  متو�سطِ  بيَن   )a ≥0.05( دلالةِ  م�ستوى  عند  �إح�صائيةٍ  دلالةٍ  ذاتُ  فروقٌ  توجد  ون�صه:  الدرا�سة  فر�ض  لاختبار 
التجريبيةِ ومتو�سطِ درجاتِ المجموعةِ ال�ضابطةِ في مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الحرفي والا�ستنتاجي والنقدي ولاإبداعي والتذوقي في الاختبارِ 
البعديِّ ول�صالح المجموعة التجريبية، وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض فقد تم ا�ستخدام تحليل التباين )ANOVA( لتحديد ما �إذا كان 

هناك فروق في نتائج الاختبار البعدي بين طلاب المجموعة التجريبية وال�ضابطة في مهارات الفهم القرائي 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية في التح�صيل البعدي بين متو�سطي طلاب مجموعتي الدرا�سة )التجريبية وال�ضابطة( في 

مهارات الفهم القرائي.
الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة
253.440.51التجريبية
252.440.71ال�ضابطة

نتائج تحليل التباين  )ANOVA( لتحديد الفروق بين متو�سطي طلاب المجموعة التجريبية وال�ضابطة في التح�صيل البعدي في مهارات 
الفهم القرائي

p-valueF م�صدر التغيرمجموع المربعاتدرجات الحريةمتو�سط المربعاتلاإح�صائية

0.00032.751
بين المجموعات12.50112.50
داخل المجموعات0.3824818.32

الكلي4930.82

   يت�ضح من الجدول )22(  �أن قيمة F �أكبر من الواحد و هذا يدل �أن التباين بين المجموعات �أكبر من داخل المجموعات، وهذا يدل �أن 
التفاوت بين المجموعات كبير جداً مما ي�ؤكد ذلك مقارنة الدلالة لاإح�صائية لتحليل التباين لم�ستوى دلالة 5%، نجد �أن متو�سطي المجموعتين 
غير مت�ساوييين بمعنى وجود فروق معنوية بين متو�سطي المجموعتين، كما يوجد تباين طفيف في مجموعة المربعات بين المجموعات وداخلها، 
حيث تبلغ ن�سبة التباين الذي لا يمكننا �أن نف�سره بمعلومية الارتباط بين المجموعات )0.59(.ويت�ضح �أي�ضاً �أن مقدار الارتباط بين انت�شار 
التح�صيل بين  نتيجة  تباين في  وجود  ي�ؤكد  ما  مما  �إلي حد  قوية  كانت )0.63( وهي علاقة  العام  المتو�سط  المجموعتين حول  متو�سطي 

المجموعتين ال�ضابطة والتجريبة.
مما يعني تحقق الفر�ض " توجد فروقٌ ذاتُ دلالةٍ �إح�صائيةٍ عند م�ستوى دلالةِ )a ≥0.05( بيَن متو�سطِ درجات المجموعةِ التجريبيةِ 

ومتو�سطِ درجاتِ المجموعةِ ال�ضابطةِ في مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ في الاختبارِ البعديِّ ول�صالحِ المجموعةِ التجريبيةِ ".
في �ضوءِ ما �سبقَ يت�ضحُ �أنَّ طلابَ المجموعةِ التجريبيةِ الذين در�سوا با�ستخدامِ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ قد �أظهروا تفوقاً على 
، وهذا ما ي�ؤكدُ �أثرَ هذه الا�ستراتيجيةِ في تنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ لدى  طلابِ المجموعةِ ال�ضابطةِ في اختبارِ الفهمِ القرائيِّ ب�شكلٍ عامٍّ
ها: عينةِ الدرا�سةِ، وتُعزى هذه النتيجةُ �إلى ما �سبقَ لاإ�شارةُ �إليهِ، �إ�ضافةً �إلى �أنَّ الباحثَ يرى �أنَّ هذا التفوقَ يرجعُ �إلى عدةِ جوانبَ من �أهمِّ

، حيثُ تعملُ هذه الا�ستراتيجيةُ في  عتْ من �أجلِه، وهو م�ساعدةُ المتعلمِ على الفهمِ القرائيِّ - نجاحُ �إ�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ فيما وُ�ضِ
جميعِ مراحلِها قبلَ و�أثناءَ وبعدَ التعلمِ على بناءِ المعرفةِ لدى المتعلميَن من خلالِ تدريبِهم على التنب�ؤِ، الت�سا�ؤلِ، الا�ستي�ضاحِ، والتلخي�صِ 

بالإ�ضافةِ �إلى الحوارِ ومناق�شةِ لاأفكارِ، مما ي�ؤدي �إلى اكت�سابِ المعرفةِ وتكاملِها، والا�ستفادةِ منها في جوانبِ الحياةِ المختلفةِ.
وتوما�س  )ت�شيباني  درا�سةِ:   مثلَ  الدرا�ساتِ  من  كثيٍر  نتائجِ  مع   ، القرائيِّ الفهمِ  مهاراتِ  بتنميةِ  مجالِ  في  الدرا�سةِ  هذه  نتائجُ  وتتفقُ   -
، 2015(، )الغلبانِ،  )Chebaani & Tomas, 2011(، و)Weedman, L. V ، 2003(، )محمودٍ، 2012(، )جميلٍ، 2015(، )ال�صيداويِّ
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�أثبتتْ فعاليةَ  والتي   )1992 ,  Hertzog, H, & Lemlech J,)، (Francess )المطيريِّ  2012(، )1999  2014(، )الحدادِ، 2013(، 
ا�ستخدامِ ا�ستراتيجياتِ تدري�سٍ حديثةٍ، وبرامجَ تعليميةٍ في تح�سيِن الفهمِ القرائيِّ لدى طلابِ المراحلِ التعليميةِ المختلفةِ.

كما تتفقُ نتائجُ هذه الدرا�سةِ في مجالِ ا�ستخدامِ التدري�سِ التبادليِّ بو�صفِها ا�ستراتيجيةً تدري�سيةً في تنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ 
 ،)2012 ، �سرحانَ، 2014(، )الميعانِ، 2013(، )العلانِ، 2012( )العزاويِّ )�أبي  )المو�سويِّ 2014(،  )التيانِ، 2014(،  درا�سةِ:  نتائجِ  مع 
)�أبوعوادٍ، عيا�شٍ، 2012(، )الخوالدةِ، 2012( التي �أكدت جميعُها فعاليةَ ا�ستخدامِ ا�ستراتيجيةِ  التدري�سِ التبادليِّ في تنميةِ مهاراتِ الفهمِ 

. القرائيِّ

ملخ�ص نتائج الدرا�سة.
الفهم  القرائي وخا�صة في مهارات  الفهم  تنمية معظم مهارات  وا�ضحاً في  �إيجابياً  ت�أثيراً  التبادلي  التدري�س  ا�ستراتيجية  �أظهرت  • لقد 

)النقدي، والتذوقي ، ولاإبداعي( لدى طلبة ال�صف العا�شر في مادة اللغة العربية.
الحقائقِ  عن  البحثِ  في  �أنف�سِهم  على  والاعتمادِ  ولاإبداعِ  والنقدِ  والتف�سيِر  التحليلِ  على  قدراتِهم  تْ  َّ وَمن �أفكاراً  لديهم  ولَّدتْ  لقد   •

والمفاهيمِ.
التح�صيليِّ  الم�ستوى  رفعِ  في  �أ�سهمتْ  القرائيِّ  الفهمِ  مهاراتِ  تنميةِ  في  التبادليِّ  التدري�سِ  ا�ستراتيجيةِ  ا�ستعمالَ  �أنَّ  الدرا�سةُ  �أكدتِ   •

للطلابِ وزادتْ من فهمِ وا�ستيعابِ فروعِ اللغةِ لاأخرى مقارنةً بالطريقةِ الاعتياديةِ.
في  الحديثةِ  الاتجاهاتِ  مع  يتفقُ  ما  وهذا  التعليميةِ،  للعمليةِ  محوراً  الطلابِ  جعلِ  على  قدرتَها  التبادليِّ  التدري�سِ  ا�ستراتيجيةُ  • �أثبتتِ 

التدري�سِ.

 تو�صيات الدرا�سة:
تنميتِها. على  العملُ  للمعلميَن  يت�سنى  حتى  درا�سيةٍ  مرحلةٍ  لكلِّ  المنا�سبةِ  القرائيِّ  الفهمِ  مهاراتِ  بتحديدِ  • الاهتمامُ 

عامةً. لاأخرى  التعليمية  والمراحلِ  خا�صةً،  الثانويةِ  المرحلةِ  في  الطلابِ  لدى  القرائيِّ  الفهمِ  مهاراتِ  بتنميةِ  الاهتمامِ  • �ضرورةُ 
. • عقدُ دوراتٍ للتنميةِ المهنيةِ لمعلمي اللغةِ العربيةِ على ا�ستخدامِ ا�ستراتيجياتِ التدري�سِ الحديثةِ وخا�صةً ا�ستراتيجيةَ التدري�سِ التبادليِّ

. التبادليِّ التدري�سِ  ا�ستراتيجيةَ  وبخا�صةً  التدري�سِ،  في  الحديثةِ  الا�ستراتيجياتِ  المعلمِ  �إعدادِ  برامجِ  • ت�ضميُن 
. التبادليِّ التدري�سِ  ا�ستراتيجيةِ  وفقَ  العربيةِ  اللغةِ  درو�سِ  بع�ضِ  • ت�صميمُ 

العربيةِ. اللغةِ  لمناهجِ  التطويرِ  عملياتِ  �إجراءِ  عندَ  وذلك  �إليها،  التو�صلُ  تمَّ  التي  القرائيِّ  الفهمِ  مهاراتِ  بقائمةِ  الا�ستعانةِ  • �ضرورةُ 

مقترحات الدرا�سة
 . العربية  اللغة  مواد  من  �أخرى  مادة  في  الدرا�سي  التح�صيل  في  حديثة  ا�ستراتيجيات  �أثر  لمعرفة  • درا�سة 

• درا�سة لمعرفة اثر ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي في تنمية الميول والاتجاهات في مادة من مواد اللغة العربية، ومراحل درا�سية اخرى . 
• درا�سة فاعلية ا�ستخدام �أن�شطة التدري�س التبادلي في تدري�س اللغة العربية على تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلمين  من ذوي الفئات 

الخا�صة )الموهوبين ـ بطيئي التعلم ـ ذوي �صعوبات التعلم(
• �إجراء درا�سات تو�ضح �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي في تدري�س اللغة العربية مقارنة با�ستراتيجيات التدري�س المختلفة.
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