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اأثرُ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ في تح�سيِن مهاراتِ الفهمِ 
القرائيِّ لدى طلابِ ال�سفِّ العا�سرِ بمكتب الغربية التعليمي 

)درا�سة اإجرائية(  
يا�سر اإ�سماعيل اأحمد ح�سين

الملخ�س
، والتذوقيِّ  ، والنقديِّ هدفت الدرا�سة اإلى التعرفُ على اأثرِ التدري�سِ التبادليِّ في تنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الحرفيِّ والا�ستنتاجيِّ
اأثرُ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ في  )ما  والاإبداعيِّ لدى طلابِ ال�سفِّ العا�سرِ، وقد حاولت الدرا�سة الاإجابة علن ال�س�ؤال الاآتي: 
( لدى طلابّ ال�سفِّ العا�سرِ في مدار�سِ الغربيةِ  ، والتذوقيِّ والاإبداعيِّ ، والنقديِّ تح�سيِن مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ )الحرفيِّ والا�ستنتاجيِّ
م�ست�ى  عند  اإح�سائيةٍ  دلالةٍ  ذاتُ  فروقٌ  ت�جد  التالي:   النح�  على  الدرا�سة  فر�سية  �سيغت  وقد  المتحدةِ؟  العربيةِ  الاإماراتِ  بدولةِ 
دلالةِ )a ≥0.05( بيَن مت��سطِ درجات المجم�عةِ التجريبيةِ ومت��سطِ درجاتِ المجم�عةِ ال�سابطةِ في مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ الحرفيِّ 
والا�ستنتاجي والنقدي والاإبداعي والتذوقي في الاختبارِ البعديِّ ول�سالحِ المجم�عةِ التجريبيةِ. وقدْ �سملَ مجتمعُ الدرا�سةِ الحاليةِ 
طلابِ ال�سفِ العا�سرِ في مدار�سِ التعليمِ الحك�ميِّ بالمنطقةِ الغربيةِ التابعةِ لمجل�سِ اأب�ظبيِّ للتعليمِ، وعددُها )16( مدر�سة حلقةٍ ثالثةٍ، 
2016 – 2017 ، وقد اختيرت العينة  يدر�سُ بال�سفِّ العا�سرِ عدد  441طالباً، 378 طالبةً خلالَ الف�سلِ الدرا�سيِّ الاأولِ للعامِ الدرا�سيِّ
من طلاب ال�سف العا�سر بمدر�سة النخبة للتعليم الاأ�سا�سي والثان�ي. ولاأنَّ الدرا�سةَ الحاليةَ ت�سعى اإلى الك�سفِ عن اأثرِ ا�ستراتيجيةِ 
اأهدافِها من خلالِ  يعينُها على تحقيقِ  الذي  المنهجَ  التجريبيِّ  �سبهُ  المنهجُ  كانَ  ؛  القرائيِّ الفهمِ  مهاراتِ  تنميةِ  التبادليِّ في  التدري�سِ 
ت�زيعِ عينةِ الدرا�سةِ البالغةِ )50( طالباً اإلى مجم�عتيِن: اإحداهُما تجريبيةٌ مك�نةٌ من )25( طالباً، والاأخرى �سابطةٌ مك�نةٌ )25( 
المجم�عةِ  تدري�سُ  تمَّ  بينما   ، التبادليِّ التدري�سِ  اإ�ستراتيجيةِ  با�ستخدامِ  القراءةِ  م��س�عاتِ  التجريبيةُ  المجم�عةُ  در�ستْ  وقدْ  طالباً، 
من  التحققُ  خلالِه  من  تم  قبلياً،  القرائيِّ  الفهمِ  اختبارُ  المجم�عتيِن  كلتا  على  طبقَ  المعتادةِ.  بالطريقةِ  ذاتَها  الم��س�عاتِ  ال�سابطةِ 
القراءةِ  م��س�عاتِ  التجريبيةِ  المجم�عةِ  تدري�سُ  تمَّ  ذلك  بعد  المجم�عتيِن،  بين  الدرا�سةِ  متغيراتِ  و�سبظِ  والثباتِ  ال�سدقِ  عنا�سرِ 
، بينما تمَّ تدري�سُ الم��س�عاتِ ذاتِها بالطريقةِ المعتادةِ للمجم�عةِ ال�سابطةِ، وبعدَ انتهاءِ فترةِ  با�ستخدامِ ا�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ
التجربةِ خ�سعتْ المجم�عتانِ: التجريبيةُ وال�سابطةُ لاختبارِ الفهمِ القرائيِّ بعدياً. اأجريت بعد ذلك التحليلات الاإح�سائية المنا�سبة 
التدري�سِ  لا�ستراتيجيةِ  تعزي  اإح�سائيةٍ  دلالةٍ  ذاتَ  فروقاً  هناك  اأن  النتائجُ  وك�سفتِ  ها،  فرو�سِ واختبارِ  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  للاإجابة 
. وفي �س�ء تلك النتائج قدمت الت��سيات الاآتية:  التبادليِّ ول�سالحِ المجم�عةِ التجريبيةِ في مهاراتِ الفهمِ النقديِّ والتذوقيِّ والاإبداعيِّ
الاهتمامُ بتحديدِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ المنا�سبةِ لكلِّ مرحلةٍ درا�سيةٍ حتى يت�سنى للمعلميَن العملُ على تنميتِها، و�سرورةُ الاهتمامِ 
بتنميةِ مهاراتِ الفهمِ القرائيِّ لدى الطلابِ في المرحلةِ الثان�يةِ خا�سةً، وعقدُ دوراتٍ للتنميةِ المهنيةِ لمعلمي اللغةِ العربيةِ على ا�ستخدامِ 

ا�ستراتيجيةَ التدري�سِ التبادليِّ وحثِّ المعلميَن على ا�ستخدامِها، وت�سمينها برامجِ اإعدادِ المعلمِ.

مقدمة
�لحمدُ لِله �لذي رفعَ �صاأنَ �للغةِ �لعربيةِ وز�دَها �صرفاً وجاهاً، و�ل�صلاةُ و�ل�صلامُ على �أ�صرفِ �لخلقِ و�أزكاها، �أف�صحِ �لعربِ و�أ�صفاها، 

�أما بعد:
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فاإن لكلِّ لغةٍ �صاأناً عظيماً في حياةِ �أفر�دِها ومجتمعاتِها، �إنها هويةُ �لاأمةِ وتاريخُها، وما عزَّ قومٌ �إلا وعزتْ لغتُهم، وما هانَ قومٌ �إلا وهانتْ 
لغتُهم، فالاأمُم �لمتقدمةُ تفر�ضُ لغتَها وح�صارتَها على غيِرها من �لاأمِم. 

ها �لُله باأن تكونَ وعاءً لكتابهِ، لجديرةٌ باأن تكونَ عنو�ناً لكلِّ عربيِّ م�صلمٍ حري�ض على دينهِ، غيورٍ على م�صتقبلِ وطنِه  و�للغةُ �لتي خ�صَّ
و�أمتِه، و�إنما تقا�ضُ عظمةُ �لاأمِم بما تملكُه من �أئمةٍ يهدون �أهلَها، ويب�صرونهم �صبلَ �لر�صادِ، وعلماءَ في كل مجالاتِ �لحياةِ يبنونَ م�صتقبلَها، 

وي�صنعونَ نه�صتَها، ولنْ يكونَ لهم ذلك �إلا بالعلمِ و�صلوكِ دروبِه، وما يتاأتَّى لهم ذلك �إلا بالقر�ءةِ و�لتح�صيلِ.
ومظهرُ  و�لنه�صةِ،  �لتقدمِ  عنو�نُ  فالقر�ءةُ  �لقر�ءةُ؛  �إلا  لها  �صبيلَ  لا  وتو�كبَ �لح�صارةَ،  �لمجدَ،  وت�صنعُ  تتقدمَ،  �أن  تريدُ  �لتي  فالاأمةُ 
، بها تت�صعُ �آفاقُ �لمرءِ، فيعي�ضُ تجاربَ �لاآخرينَ، وي�صيفُ �إلى عمرهِ �أعمارً� مديدةً، فيبد�أُ من حيثُ بدوؤو�، وي�صيفُ ويبتكرُ،  �لتح�صرِ و�لرقيِّ
فينفعُ نف�صَه و�أمتَه، ويبني لها �صروحاً من �لمجدِ و�لفخارِ، و�لتاريخُ �لاإ�صلاميُّ مليءٌ ب�صيِر هوؤلاءِ �لعلماءِ �لذين عرفو� للقر�ءةِ قدرَها وللعلمِ 

مكانتَه، فرفعَ �لله قدرَهمْ و�أعلى �صاأنَهمْ ، " يرفعِ �لُله �لذينَ �آمنو� منكُم و�لذينَ �أوتو� �لعلمَ درجاتٍ ". �صورة �لمجادلة �لاآية )11(
وفي دولةِ �لاإمار�تِ �لعربيةِ �لمتحدة تلك �لدولةُ �لفتيةُ �لتي �آلى قادتُها وحكامُها �أن تحظى فيها �للغةُ �لعربيةُ بقدرٍ كبيٍر من �لاهتمامِ، 
كونُها �للغةَ �لر�صميةَ للدولةِ، ف�صلًا على �أنها لغةُ �لتعليمِ �لاأولى في جميعِ مر�حلِها �لتعليميةِ �لمختلفةِ، فلقد رعوْ� و�صجعو� كلَّ �لمبادر�تِ �لتي 
تدعو �إلى �لقر�ءةِ و�لتعلمِ و�لابتكارِ؛ �إيماناً وعرفاناً بدورِها في بناءِ �لمو�طنِ �لمت�صلح بلغتِه ودينِه، و�لقادرِ على مو�جهةِ تحدياتِ �لقرنِ �لحادي 
و�لع�صرين، ذلك �لقرنِ �لذي لا مكانَ فيه �إلا للاإن�صانِ �لمفكرِ �لمبتكرِ، �لذي يعملُ بروحِ �لفريقِ، �لمتو��صلِ مع �لاآخرين، �لقادرِ على خو�ضِ 

�لتحديات، ونقد �لاأفكار و�قتر�حِ �لاأفكارِ و�لحلولِ �لكفيلةِ بنه�صةِ وطنِه و�صناعةِ م�صتقبلِه. 
ومن هنا تتطلعُ �لاإمار�تُ لاإحد�ثِ نقلةٍ نوعيةٍ عاليةٍ �لجودةِ في تطويرِ �لتعليمِ، لتكونَ منطلقاً �إلى تطويرٍ �أو�صعَ ي�صملُ: �لمناهجَ و�لمعلميَن 
و�لمهار�تِ  �لتفكيِر  مهار�تِ  و�إدخالِ  �لدر��صيةِ،  �لمو�دِّ  بيَن  و�لتكاملِ  �لتر�بطِ  و�إيجادِ  و�لتقنيةَ،  �لتعليميةَ  و�لبيئةَ  �لتدري�ضِ  و��صتر�تيجياتِ 

�لحياتيةِ، وذلكَ في �إطارِ �لقيمِ و�لثو�بتِ �لتي قامتْ عليها �صيا�صةُ �لتعليمِ في �لدولةِ. )�صعدية،2011، �ض19(
 ، عالميٍّ م�صتوىً  ذي  تعليميٍّ  نظامٍ  توفيَر  على  توؤكدُ  �لتي  للتعليمِ  �لطموحةُ  �لروؤيةُ  تلك  للتعليمِ  �أبوظبي  مجل�ضِ  روؤيةِ  في  ذلك  يتج�صدُ 
�أبوظبي  مجل�ض  .)روؤية  �لعالميِّ �لم�صتوى  على  للتناف�ضِ  موؤهليَن  يجعلُهم  بما  وقدر�تِهم  �إمكاناتِهم  كاملِ  ��صتغلالٍ  نحوَ  �لطلبةِ  جميعَ  يدفعُ 

للتعليم،2010(

اأولًا:  م�سكلة الدرا�سة وبواعثها:
 ، �إن م�صكلة �صعفِ �لطلبةِ في مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ لطالما �أقلقتْ �لمعلميَن و�أولياءَ �لاأمورِ، وما ذلك �إلا لعلمِهمْ باأهميةِ �لقر�ءةِ ب�صكلٍ عامٍّ
، وكانت تلك �لم�صكلةُ مثارً� لمر�جعاتِ �لمعلميَن مع �أولياءِ �أمورِ �لطلبةِ، وقد كانَ هاج�صُهم �لاأ�صا�صيُّ  و�أهميةِ مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ ب�صكلٍ خا�ضٍّ

نون م�صتوى �أبنائِهم في مهار�تِ �لفهمِ و�لتح�صيلِ. كيف يح�صِّ
وقد �أ�صارتْ كثيٌر من �لدر��صاتِ �لتربويةِ �إلى �صعفٍ و��صحٍ في فهمِ �لمقروءِ لدى �لطلبةِ �لعادييَن وغير �لعادييَن، و�أنَّ فهمَهم ما ز�ل في 
�أطو�رِه �لتمهيديةِ �لتي لا تتعدى �لفهمَ �لحرفيَّ للمقروءِ، وقد عزتْ ذلك �إلى �لنظرةِ �ل�صيقةِ �إلى �لقر�ءةِ و�لمتمثلةِ في ترجمةِ �لرموزِ �إلى 
�أن  �لدر��صاتُ  �أظهرتْ تلك  �لن�صو�ضِ، كما  �لتي تمكنُهم من فهمِ محتوى  �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  و�لتلفظِ بها، و�فتقارِ مهار�تِ  معانيها �لحرفيةِ 
. )�لخو�لدةُ،2012، �ض 129(. �صعوباتِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ من �أكثِر �لم�صكلاتِ تاأثيرً� على �لطالبِ في تقدمِهم �لاأكاديميِّ وتح�صيلِهم �لدر��صيِّ

ويرى �لباحثُ �أن هناك �لعديدَ من �لاأ�صبابِ �لتي تكمنُ خلفَ �صعوباتِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ منها ما يتعلقُ بالطالب، ومنها ما يتعلق بالن�ضِّ 
. �لقر�ئيِّ �أو �لمعلمِ �لذي يي�صرُ و�صولَ �لمعلومةِ �أو طريقةِ �لتدري�ضِ �لتي يُعالجُ بها �لن�ضُّ

، وعجزهِ �لمتمثلِ في �صعفِ خلفيتةِ  فاأما ما يتعلقُ بالطالبِ فيتمثلُ في �صعفِ في قدرتِهِ على معالجةِ �لمعارفِ و�لمفاهيمِ �لو�ردةِ في �لن�ضِّ
، ومن ذلك عجزُه �لبيُن في  �لمعرفيةِ �ل�صابقةِ، و�لنق�ضِ �لو��صحِ في ح�صيلتِه �للغويةِ من �لمفر�تِ و�لتر�كيبِ �لتي ت�صكلُ عقبةً في فهمِه للن�ضِّ

توظيفِ �لخبر�تِ و�لمعلوماتِ �ل�صابقةِ و�لا�صتفادةِ منها فيما يقر�أُ.
و�أما ما يتعلقُ بالن�ضِّ �لقر�ئيِّ فتكمنُ �ل�صعوبةُ في كونِه قد لا يتنا�صبُ مع �لمرحلةِ �ل�صنيةِ للطالبِ، باأن تكونَ لغتُه �أعلى مد�ركِ �لطالبِ 
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وثقافتِه، �أو �أن كاتبَهُ يتعمدُ �لاإغر�بَ في �لكلام و��صتخد�مَ مفرد�تٍ مهجورةٍ لا يكثُر تد�ولُها، �أو يكونُ مو�صوعُه مما لا يجذبُ �لطالبَ، ولا 
يثيُر �هتمامَه؛ فلا يقبلُ عليهِ.

�أما بالن�صبة للمعلمِ �لق�صورُ ياأتي منه حينما لا يولي مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لاهميةَ �لكبرى في�صبُّ تركيزَه في �لن�ضِّ على معالجةِ 
�لاأفكارِ �ل�صطحيةِ متمثلةً في �لم�صتوى �لحرفيِّ في معالجةِ ن�صو�ضِ �لقر�ءةِ ، باأنْ يطرحَ �أ�صئلةً مبا�صرةَ لا عمقَ فيها، لا تثيُر تفكيَر �لطالبِ �أو 
رُ �لمعلمُ �أي�صاً حينما يجعلُ جُلَّ �هتمامِه  تتحدى قدر�تِه، فلا يوجهُه للغو�ضِ في معانيهِ �لباطنةِ، مكتفياً بالاأفكار �ل�صطحيةِ �لظاهرةِ، ويق�صِّ
ي ��صتر�تيجياتٍ وطر�ئقَ تدري�صيةِ حديثةٍ  ��صتعر��ضَ �لقو�عدِ �لنحويةِ و�ل�صرفيةِ و�لاإملائيةِ، ويهتمُّ بالقر�ءةِ �لجهريةِ �لاآليةِ، ولا يلجاأُ �إلى تبنِّ
�لنقدِ  على  �لطالبَ  وت�صاعدُ  �لتفكيَر  ي  تنمِّ �لتي  �لطر�ئقُ  تلك  متخ�ص�صةٍ،  و�أبحاثٍ  در��صاتٍ  وفعاليتها من خلال  �أثبتتْ نجاحَها  مجربةٍ 
و�لتحليلِ و�لاإبد�عِ، وهذ� ما ذهب �إليه )دناوي، 2009، �ض26( حيثُ يرى �أن " ممار�صاتِ بع�ضِ �لمعلميَن ت�صهمُ في تدنِّ د�فعيةِ �لطلابِ للتعلمِ 
�أ�صاليبَ وطرقَ �لتدري�ضِ �لحديثة  مثل: عدمُ ك�صفِ �لمعلم عن ��صتعد�د�تِ �لطلبةِ للتعلمِ في كل خبرةِ يقدمُها لهم، و�إهمالُ بع�ضِ �لمعلميَن 

�لمختلفةِ و�لمتباينةِ، وتعليمُهم باأ�صلوبٍ و�حدٍ فقط وهو ينبعُ مما ير�ه �لمعلمُ، وغالباً ما يكونُ �أ�صلوبَ �لتلقيِن و�لحفظِ".
�أغلبُها تلقينيةٌ جافةٌ، تنفرُ  �أغلبَ �لطرقِ �لمتبعةِ طرقٌ تقليديةٌ قد در�صتْ وعفا عليها �لزمنُ،  �أن  وفيما يتعلق بطريقةِ �لتدري�ضِ نجدُ 
، طرقٌ �أبعدُ ما تكونُ عن تحليلِ �لن�ضِّ و�صبِر �أغو�رِه، ومن هنا " لاي�صك �أحدٌ في �أنَّ  �لطالبَ من �لقر�ءةِ وتحولُ بينَه وبيَن �لاندماجِ مع �لن�ضِّ
ور�ءَ ظاهرةِ �صعفِ �لتلاميذِ في تلكَ �لمهار�تِ �لعديدَ من �لاأ�صاليبِ �لمتبعةِ �لاآنَ في تدري�ضِ �للغةِ، مما يحتمُ �صرورةَ در��صةِ وتجريبِ بع�ضِ 

،2005 �ض 99( �لاأ�صاليبِ و�لا�صتر�تيجياتِ �لاأخرى �لتي ت�صهمُ في علاجِ تلكَ �لم�صكلةِ".)�لعي�صوىُّ
وقد ��صتعر�ضَ �لباحثُ جهودَ �لباحثيَن في تقديِم بر�مجِ و��صتر�تيجياتٍ مقترحةٍ لعلاجِ م�صكلاتِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ و�صعوباتِه، وقد �أكدتْ 
، و�أ�صارتْ نتائجُها �إلى �أثرِها �لكبيِر في تحقيقِ �لا�صتيعابِ و�لفهمِ �لقر�ئيِّ  هذه �لدر��صاتُ وغيُرها على �أهميةِ ��صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ
لُ عليه فهمَ �لمقروءِ؛ ذلك لاأنها ت�صتندُ �إلى خطو�تٍ تدري�صيةٍ ذ�تِ فاعليةٍ كبيرةٍ  للن�صو�ضِ �لمختلفةِ، �إذ هي من �لممكنِ �أن تقودَ �لطالبَ، وت�صهِّ
�أوبين �لطالبِ وزملائِه، �لذي ي�صتدعي بدورِه �لتنبوؤَ، وتبادلَ �لاأفكارِ �لمت�صمنةِ في  قائمةٍ على �لحو�رِ �لمتبادلِ بيَن كلِّ من �لمعلمِ و�لطالبِ، 
، وتلخي�ضِ �أفكارهِ، مما يوؤدي بدورِه �إلى تعميقِ م�صتوى فهمِ  ، وطرحِ �لاأ�صئلةِ �لمبا�صرةِ وغيِر �لمبا�صرةِ، و��صتي�صاحَ ما غم�ضَ من �لن�ضِّ �لن�ضِّ

�لمقروءِ لدى �لطلابِ.
ومن هنا يرى �لباحث بناءً خبرتِهِ �لطويلةِ في مجالِ �لتدري�ضِ �أن ��صتر�تيجيةَ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ ��صتر�تيجيةُ تعليمٍ باإمكانِها حلَّ م�صكلةِ 

، وهو ما يريدُ �إثباتَه في هذه �لدر��صةِ. �لفهمِ �لقر�ئيِّ
مما تقدمَ تحددتْ م�صكلةُ �لدر��صةِ و�لتي تتمثلُ في �صعفِ طلبةِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ في مدر��ضِ �لمنطقة �لغربيةِ �لتابعة لاإمارة �أبوظبي في 

، وعلاجُ تلكَ �لم�صكلةِ يكمنُ في �لاإجابةِ عن �ل�صوؤ�لِ �لتالي: مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ
( لدى  ، و�لتذوقيِّ و�لاإبد�عيِّ ، و�لنقديِّ ما �أثر ��صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ في تح�صيِن مهار�ت �لفهمِ �لقر�ئيِّ )�لحرفيِّ و�لا�صتنتاجيِّ

طلابّ �ل�صفِّ �لعا�صرِ في مد�ر�ضِ �لغربيةِ بدولةِ �لاإمار�تِ �لعربيةِ �لمتحدةِ ؟
ومتو�صطِ  �لتجريبيةِ  �لمجموعةِ  درجات  متو�صطِ  بيَن   )a ≥0.05( ِدلالة م�صتوى  �إح�صائيةٍ عند  دلالةٍ  ذ�تُ  فروقٌ  توجد  �لدر��صة:  فر�صية 
درجاتِ �لمجموعةِ �ل�صابطةِ في مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لحرفيِّ و�لا�صتنتاجي و�لنقدي و�لاإبد�عي �لتذوقي في �لاختبارِ �لبعديِّ ول�صالحِ 

�لمجموعةِ �لتجريبيةِ.
هدف �لدر��صة: �لتعرف على �أثرُ ��صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادلي في تح�صيِن مهارةِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لحرفيِّ و�لا�صتنتاجي و�لنقدي و�لاإبد�عي 

�لتذوقي لدى طلابِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ؟
لُ �أن ت�صهمَ في �إفادةِ �لميد�نِ �لتعليميِّ من حيثُ �لاأهميةِ �لنظريةِ  �أهميةُ �لدر��صةِ: تنبعُ �أهميةِ هذه �لدر��صةِ فيما �صوفَ ت�صفرُ عنهُ من نتائجَ يُوؤَمَّ

و�لتطبيقيةِ على �لنحوِ �لاآتي:
- تمثلُ ��صتجابةً وردَّ فعلٍ طبيعيٍّ ومو�صوعيٍّ لما ينادى به علماءُ �لتربيةِ وعلمِ �لنف�ضِ باأهميةِ ��صتخد�مِ ��صتر�تيجياتٍ جديدةٍ في تدري�ضِ 

��للغةِ �لعربيةِ تو�كبُ �لاتجاهاتِ �لتربويةَ �لحديثةَ.
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حدودُ �لدر��صةِ: تم �إجر�ءُ هذه �لدر��صةِ في �صوءِ �لحدودِ �لتاليةِ: �قت�صرتِ �لدر��صةُ على طلابِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ في �لحلقةِ �لثالثةِ باإد�رةِ 
. و�لحدودُ �لمو�صوعيةُ: �قت�صرتِ �لدر��صةُ على بع�ضِ مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لتي حظيتْ بن�صبةِ 80% و�لتي بلغت  مكتبِ �لغربيةِ �لتعليميِّ
�آر�ءِ محكمي قائمةِ مهار�تِ �لفهم �لقر�ئي من حيثُ منا�صبتِها لطلابِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ، وقد �صملت �لدر��صةُ  20  مهارة من مو�فقةِ 
ع�صرةَ ن�صو�ضٍ قر�ئيةٍ مختلفةٍ وفقَ معاييِر ومخرجاتِ �لتعلمِ بمجل�ضِ �أبوظبي للتعليمِ لل�صفِّ �لعا�صرِ في �لف�صلِ �لدر��صيِّ �لاأولِ في مادةِ 
�للغةِ �لعربيةِ، وقد طبقتْ �لدر��صةُ في �لف�صلِ �لدر��صيِّ �لاأولِ من �لعامِ �لدر��صيِّ 2016 -2017 م، و��صتغرقَ تطبيقُها ع�صرةَ �أ�صابيعَ من 

�لفترةِ 2016/10/1 حتي 216/12/15

التعريفات الاإجرائية:
. ( على طلبةِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ لتنميةِ مهار�تِهم في �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لاإ�صتر�تيجية: �لا�صتر�تيجيةُ �لمطبقةُ )�لتدري�ضُ �لتبادليُّ

�لتدري�ض �لتبادلي: ��صتر�تيجيةٍ تعليميةٍ تاأتي على هيئةِ مجموعةٍ من �لاإجر�ء�تِ �لذهنيةِ �لتفاعليةِ و�لتعاونيةِ تعتمدُ �أ�صلوبَ �لحو�رِ يمار�صُهُ 
ونقدِهِ  �لمقروءِ  �لن�ضِّ  فهمِ  بهدفِ  �لباحثِ  وتوجيهِ  �إ�صر�فِ  تحتَ  تعاونيةٍ  مجموعاتٍ  �صكلِ  على  تق�صيمِهم  بعد  �لعا�صرِ  �ل�صفِّ  طلبةُ 

وتوظيفِهِ، وتتمُّ هذه �لا�صتر�تيجيةُ با�صتخد�مِ �ربعِ مر�حلَ هي �لتنبوؤُ وتوليدُ �لا�صئلةِ و�لتو�صيحِ و�لتلخي�ضِ "
�لمهارةُ: �لكفاءةُ و�لقدرةُ �لتي يمتلكُها طالبُ �ل�صفِّ �لعا�صرِ في تعاملِه مع �لن�صو�ضِ �لقر�ئيةِ.

، و�لتذوقيِّ ،  ، و�لنقديِّ ، و�لا�صتنتاجيِّ �لفهم �لقر�ئي: قدرةُ طلبةِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ على �لفهمِ �لقر�ئيِّ للن�ضِّ بم�صتوياتِه �لخم�صةِ )�لحرفيِّ
( من خلالِ �ختبارٍ يقا�ضُ بِهِ. و�لاإبد�عيِّ

ثانياً: )الخلفية النظرية والدرا�سات ال�سابقة(
المبحث الاأول: ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي

�لتدري�ضُ �لتبادليُّ هو �أحدُ �لاأمثلةِ �لتي تو�صحُ تطبيقَ نظامَ ومبد�أَ �لتدري�ضِ �لقائمِ على �لاإ�صنادِ �لتدريجيِّ من �لمعلمِ �إلى �لطالبِ، وهذ� 
. �لمبد�أُ من �أهمِّ �لمبادئِ �لتي تعتمدُ عليها بر�مجُ و��صتر�تيجياتُ �لتدري�ضِ فوقِ �لمعرفيِّ

 : التعريفُ با�ستراتيجيةِ التدري�سِ التبادليِّ
هم �لبع�ضِ، بحيثُ يتبادلون �لاأدو�رَ  �لتدري�ضُ �لتبادليُّ هو ن�صاطٌ تعليميٌّ ياأخذُ �صكلَ حو�رٍ بيَن �لمعلميَن و�لطلابِ، �أو بيَن �لطلابِ بع�صِ
طبقًا للا�صتر�تيجياتِ �لفرعيةِ �لتي ت�صملُ )�لتنبوؤَ – و�لت�صاوؤلَ - و�لتو�صيحَ - و�لتلخي�ضَ( بهدفِ فهمِ �لمادةِ �لمقروءةِ، و�لتحكمِ في هذ� �لفهمِ 

عن طريقِ مر�قبتِهِ، و�صبطِ عملياتِه. )زيتون: 2003، �ض 223(

  : الا�ستراتيجياتُ الفرعيةُ للتدري�سِ التبادليِّ
�أ- �لتنبوؤُ Predicting((: يق�صدُ بهِ تخميٌن تربويٌّ يعبُر به �لطالبُ عن توقعاتِه لما يمكنُ �أن يكونَ تحتَ �لعنو�نِ من �أفكارٍ، وما يمكنُ �أنْ يعك�صُهُ 
�لكاتبُ من ق�صايا، وتتطلبُ هذهِ �لا�صتر�تيجيةُ من �لطالبِ �أن يطرحَ فرو�صاً معينةً حولَ ما يمكنُ �أن يقولَه �لموؤلفُ في �لمو�صوعِ كلما خطا 

في قر�ءتِهِ خطو�تٍ معينةً، وتعدُّ هذه �لفرو�ضُ بعد ذلك هدفاً ي�صعى �لطالبُ �إلى تحقيقِه.
دُ �لقارئُ �أ�صئلةً حولَ ما يَقر�أ، فاإنه بذلكَ يحددُ درجةَ �أهميةِ �لمعلوماتِ �لمت�صمنةِ بالن�ضِّ �لمقروءِ،  ب- �لت�صاوؤلُ Questioning: عندما يولِّ
و�صلاحيتِها �أن تكونَ محورَ ت�صاوؤلاتٍ، كما �أنَّه يكت�صبُ مهار�تِ �صياغةِ �لاأ�صئلةِ ذ�تِ �لم�صتوياتِ �لمرتفعةِ من �لتفكيِر، وهنا يجب على �لمعلمِ 
 ،Brown، A، Campione( "أن يحفزَ طلابَهُ على توليدِ �لاأ�صئلةِ �لجيدةِ وغيِر �لمبا�صرةِ حولَ �أهمِّ �لاأفكارِ �لو�ردةِ بالفقرةِ ثم �لاإجابةِ عنه�

)1992
جـ- �لتلخي�ضُ Summarizing:  هذه �لا�صتر�تيجيةُ تتيحُ �لفر�صةَ �أمامَ �لطالبِ لتحديدِ �لاأفكارِ �لرئي�صةِ في �لن�ضِّ �لمقروءِ ، و�أي�صاً لاإحد�ثِ 
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تكاملٍ بيَن �لمعلوماتِ �لمهمةِ في �لن�ضِّ ، من خلالِ تنظيمِ و�إدر�كِ �لعلاقاتِ بينَها. )ح�صين،2011، �ض 45( 
د - �لا�صتي�صاحُ Clarifying: �إن �لمق�صودَ بهذه �لا�صتر�تيجيةِ �لاإجر�ء�تُ �لتي تتبعُ لتحديدِ ما قد يمثلُ عائقاً في فهمِ �لمعلوماتِ �لمت�صمنةِ 
بالمقروءِ �صو�ءً �أكانتْ مفرد�تٍ �أم مفاهيمَ �أم �أفكارً�، مما ي�صاعدُ �لقارئَ على �كت�صافِ قدرةِ �لكاتبِ على ��صتعمالِ �لاألفاظِ و�لتر�كيبِ في 

�لتعبيِر عن �لمعني و�لا�صتعانةِ بمفرد�تٍ من د�خلِ �لن�ضِّ �أو خارجِه للتغلبِ على تلك �ل�صعوباتِ.

المبحث الثاني: الفهم القرائي )مفهومه واأهميته وواقع تدري�سه(
مفهوم م�سطلح الفهم القرائي: 

�تخذَ مفهومُ �لقر�ءةِ تعريفاتٍ متعددةً يظهرُ فيها �لتنوعُ، ولكنَّ �لمدققَ فيها يجدُ �تفاقًا بين معظمِ �لباحثيَن في مفهومِها، فعرفها يون�ضُ 
"عمليةٌ عقليةٌ ت�صملُ تف�صيَر �لرموزِ �لتي يتلقاها �لقارئُ عن طريقِ عينيهِ، وتتطلبُ هذه �لرموزُ فهمَ  باأنها  )1981 م، �ض 157(  و�آخر�ن 
�لمعان، و�لربطَ بين �لخبرةِ �ل�صخ�صيةِ وهذه �لمعان"، ويرى )�صمك، 1996، �ض 123( "�أن �لقر�ءةَ �لب�صريةَ عمليةٌ ير�دُ بها �إدر�كَ �ل�صلةِ 
بين لغةِ �لكلامِ �ل�صابقةِ، ولغةِ �لرموزِ �لكتابيةِ �لتي تقعُ عليها �لعيُن، وهي ن�صاطٌ فكريٌّ لاإك�صابِ �لقارئِ معرفةً �إن�صانيةً من علمٍ، وثقافةٍ، وفنٍ، 
ومعتقد�ت..."، وي�صير �إبر�هيم 2002( م، �ض 57( �إلى �أن �لقر�ءةَ "عمليةٌ ير�دُ بها �إيجادَ �ل�صلةِ بيَن لغةِ �لكلامِ و�لرموزِ �لكتابيةِ وتتاألفُ 
لغةُ �لكلامِ من �لمعان و�لاألفاظِ �لتي توؤدي هذهِ �لمعان" ولكن يوؤخذ على هذه �لتعريفاتِ �ل�صابقةِ �لتي تناولتْ �لقر�ءةَ �أنها �قت�صرتْ على 

معرفةِ �لرموزِ وتف�صيِرها، ولم تتعدَّ ذلك �إلى �لفهمِ، و�لنقدِ، و�لتذوقِ، وحلِّ �لم�صكلاتِ.

اأهمية الفهم القرائي:
وذكرت �أحمدُ )2011: �ض 221( �أنَّ �أهميةَ �لفهمِ �لقر�ئيِّ تتمثلُ في: "�لا�صتفادةِ من �لمقروءِ باأف�صلِ �صورةٍ ممكنةٍ، �ل�صيطرة على فنون 
�للغة، و�إدر�كِ �لعلاقاتِ بين �لاأ�صبابِ و�لنتائجِ وبالتالي ��صتنتاجِ �لاأدلةِ، و��صتخد�مِ �لمقروءِ في حلِّ �لم�صكلاتِ، و�لتفوقِ �لدر��صيِّ في جميعِ 

�لمجالاتِ"

 مهاراتُ الفهمِ القرائيِّ التي اعتمدَتْها الدرا�سةُ:
، يبدو في ظاهرِها �لتعددُ و�لتنوعُ، بيْدَ �أنَّ في عمقِها  لقد تو�صلت جهودُ �لباحثيَن �إلى ت�صنيفاتٍ متعددةٍ لمهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لر�أ�صيِّ
قدرً� كبيًر� من �لاتفاقِ، فقد تو�صلتْ در��صة عبيد )1996 م، �ض 196( �إلى مهار�تِ خم�صةٍ للفهمِ �لقر�ئيِّ تنطوي تحتَ كلِّ مهارةٍ جملةٌ من 

�لمهار�تِ �لفرعيةِ.
ها من خلالِ �ل�صياقِ، كذلك تحديدُ �لفكرةِ �لعامةِ،  �أ - م�صتوى �لفهمِ �لحرفيِّ )�لمبا�صرِ(، وي�صملُ:  تحديدُ �لمعنى �لمنا�صبِ للمفردةِ ، و�صدِّ

. ، بالاإ�صافةِ �إلى �لترتيبِ �لزمانِّ و�لمكانِّ و�لاأفكارِ �لرئي�صةِ، و�لاأفكارِ �لفرعيةِ، و�لتفا�صيلِ �لاأخرى في �لن�ضِّ
، و��صتنتاجاتِ �لعلاقاتِ بين �أفكارِ  ، وت�صملُ: ��صتنتاجَ �أوجهِ �ل�صبهِ و�لاختلافِ، �لربطَ بيَن مدلولاتِ �لن�ضِّ ب - م�صتوى �لفهمِ �لا�صتنتاجيِّ

. ، وعلاقاتِ �ل�صببِ و�لنتيجةِ، وهدفِ �لكاتبِ ودو�فعِهِ، و�لمعان �ل�صمنيةِ في �لن�ضِّ �لن�ضِّ
، وي�صملُ:  ت�صنيفَ �لاأفكارِ �إلى رئي�صيةٍ وفرعيةٍ، �لتمييزَ بيَن ما لهُ علاقةٌ بالمو�صوعِ، وما لا علاقةَ له بهِ، كذلك  ج- م�صتوى �لفهمِ �لنقديِّ

. تمييزَ �لر�أيِ من �لحقيقةِ، و�إبد�ءِ �لر�أيِ حولَ �لاأفكارِ و�لق�صايا �لمطروحةِ في �لن�ضِّ
و�ل�صعوريةِ  �لنف�صيةِ  �لحالةِ  �إدر�كَ  و�لتعبير�تِ،  و�لتر�كيبِ  �لكلماتِ  �إيحاءِ  �لبلاغيةِ،  �ل�صورِ  تذوقَ  وي�صملُ:   ، �لتذوقيِّ �لفهمِ  م�صتوى  د- 

. �لم�صيطرةِ على �لكاتبِ �أو �ل�صاعرِ، �لمنعك�صةِ على جوِّ �لن�ضِّ
ه - م�صتوى �لفهمِ �لاإبد�عيِّ وي�صملُ:  �إعادةَ ترتيبِ �لاأفكارِ ، و�قتر�حَ حلولٍ �بتكاريةٍ لم�صكلاتٍ وردتْ في �لن�ضِّ �لمقروءِ، �لتو�صلِ �إلى توقعاتٍ 
، ، �أو �لتنبوؤَ بالاأحد�ثِ �أو حبكةِ �لمو�صوعِ �أو خاتمةِ �لق�صةِ قبلَ نهايتِها، كذلك محاكاةَ  و�أفكارٍ �إبد�عيةٍ جديدةٍ بناءً على معطياتِ �لن�ضِّ

. �لن�ضِّ �لمقروءِ وتمثيلَه، وتوظيفَ �لمعلوماتِ و�لمفاهيمِ �لمت�صمنةِ في �لن�ضِّ للو�صولِ �إلى حلولٍ جديدةٍ لم�صكلاتٍ وردتْ في �لن�ضِّ
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ثالثاً: اإجراءات الدرا�سة الميدانية
كانَ  ؛  �لقر�ئيِّ �لفهمِ  مهار�تِ  تنميةِ  في  �لتبادليِّ  �لتدري�ضِ  �إ�صتر�تيجيةِ  �أثرِ  عن  �لك�صفِ  �إلى  ت�صعى  �لحاليةَ  �لدر��صةَ  لاأنَّ  �لدر��صة:  منهج 
�إحد�هما تجريبيةٌ،  �إلى مجموعتيِن:  �لدر��صةِ  عينةِ  توزيعِ  �أهد�فِها من خلالِ  يعينُها على تحقيقِ  �لذي  �لمنهجَ  �لتجريبيِّ  �صبهُ  �لمنهجُ 
مو�صوعاتِ  �لتجريبيةِ  �لمجموعةِ  تدري�ضُ  ذلك  بعد  يتمُّ  قبليًا،  �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  �ختبارُ  �لمجموعتيِن  كلتا  على  يطبقُ  �صابطةٌ،  و�لاأخرى 
، بينما يتمُّ تدري�ضُ �لمجموعةِ �ل�صابطةِ �لمو�صوعاتِ ذ�تِها بالطريقةِ �لمعتادةِ، وبعدَ  �لقر�ءةِ با�صتخد�مِ �إ�صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ
�نتهاءِ فترةِ �لتجربةِ تخ�صعُ �لمجموعتانِ: �لتجريبيةُ و�ل�صابطةُ لاختبارِ �لفهم �لقر�ئي بعديًا، وفي �صوء هذ� �لت�صميم يمكن �لتعرف 
�إ�صتر�تيجية �لتدري�ض �لتبادلي في تنميةِ مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ لدى طلابِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ، وذلك من خلالِ  على فعالية ��صتخد�م 
، و�لاختبارِ �لبعديِّ لكلِّ من �لمجموعتيِن: �لتجريبيةِ و�ل�صابطةِ، ويمكنُ تو�صيحُ هذ� �لت�صميمِ من  �لمقارنةِ بين نتائجِ �لاختبارِ �لقبليِّ

خلالِ �لجدولِ �لتالي:

الت�سميمُ �سبهُ التجريبيِّ للدرا�سةِ
�لاختبارُ �لبعديِّطريقةُ �لتدري�ضِ�لاختبارُ �لقبليِّمجموعتا �لدر��صةِ

�ختبارُ �لفهمِ �لقر�ئيِّ�لتدري�ضُ �لتبادليُّ�ختبارُ �لفهمِ �لقر�ئيِّ�لتجريبيةُ
�لطريقةُ �لاعتياديةُ�ل�صابطةُ

مجتمع �لدر��صة وعينتها: يتكونُ من طلابِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ في مد�ر�ضِ �لتعليمِ �لحكوميِّ بالمنطقةِ �لغربيةِ �لتابعةِ لمجل�ضِ �أبوظبي للتعليمِ، 
  2017 – 2016 وعددها )16( مدر�صةً، يدر�ضُ بال�صفِّ �لعا�صرِ عددُ 441 طالباً و 378 طالبةً خلالَ �لف�صلِ �لدر��صيِّ �لاأولِ للعامِ �لدر��صيِّ
وفقاً لاآخرِ �إح�صائيةٍ و�ردةٍ من مكتبِ �لغربيةِ �لتعليميِّ بالمنطقةِ �لغربيةِ �لتعليميةِ بدولةِ �لاإمار�تِ �لعربيةِ �لمتحدةِ وقد�ختارَ منها �لباحثُ 

مدر�صةَ �لنخبةِ للتعليمِ �لاأ�صا�صيِّ و�لثانويِّ للبنيَن بطريقةٍ ق�صديةٍ، لكونِهِ معلماً بها، ولتعاونِ �إد�رتِها معهُ، وعملِها على ت�صهيلِ مهمتِه، 
، حيثُ �لموؤ�ص�صةُ �لتي يعملُ بها �لباحثُ كمعلمٍ، وتتوفرُ فيها عينةُ �لدر��صةِ  �أما �لعينةُ: تمَّ �ختيارُ مدر�صةٍ �لنخبةِ للتعليمِ �لاأ�صا�صيِّ و�لثانويِّ
و�لمتمثلةُ في طلابِ �ل�صفِّ �لعا�صرِ، وبعدَ مخاطبةِ �إد�رةِ �لمدر�صةِ ُ�ختيَر �صفانِ؛ ليمثلو� مجموعتيِ �لدر��صةِ، وبطريقةِ �ل�صحبِ �لع�صو�ئيِّ �ختارَ 
�لباحثُ �صعبةَ )A(؛ لتمثلَ �لمجموعةَ �لتجريبيةَ �لتي تدر�ضُ �لن�صو�ضَ �لقر�ئيةَ على وفقِ ��صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ ، وُ�ختيرتْ �صعبةُ 
)B( لتمثلَ �لمجموعةَ �ل�صابطةَ �لتي تدر�ضُ على وفقِ �لطريقةِ �لتقليديةِ، بلغَ عددُ طلابِ مجموعتيِ �لدر��صةِ )50( طالباً بو�قعِ )25( طالباً 

في �صعبةِ )A(، و)25( طالباً في �صعبةِ )B(، ولْم ي�صتبعدِ �لباحثُ �أيَّ طالبٍ منهمْ.
عدد �لطلاب�ل�صف�لمجموعة��صم �لمدر�صة

25�لعا�صر )A(�لمجموعة �لتجريبية�لنخبة للتعليم �لاأ�صا�صي و�لثانوي

25�لعا�صر )B(�لمجموعة �ل�صابطة
50 طالباً مثلو� مجموعتي �لدر��صة

تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة:
:  تمكنَ �لباحثَ من �لاطلاعِ على ملفاتِ �لطلابَ ب�صجلات �لمدر�صة للح�صول على �لمعلومات �لمطلوبة من �فر�د عينة �لبحث  �لعمرُ �لزمنيُّ
و))183.92للمجموعة  �لتجريبية،  للمجموعة   186.04(( يبلغ  �عمارهم  متو�صط  �أن  فوجد   ، للطلاب  �لزمني  بالعمر  يتعلق  فيما 

�ل�صابطة �صهرً�، وبا�صتعمال �لاختبار �لتائي �أنه لا توجد فروق ذو دلالة �إح�صائية 
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- م�صتوى �لتح�صيلِ �لدر��صي �ل�صابق: ل�صبطِ هذ� �لمتغيِر قام �لباحثُ بتطبيقِ �ختبارِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ قبلياً على مجموعتيِ �لدر��صةُ؛ حيث 
لوحظَ �أنَّ �لمتو�صطاتِ �لح�صابيةَ بين �لمجموعتيِن �لتجريبيةِ و�ل�صابطةِ تكادُ تكونُ مت�صاويةً، مما يوؤكدُ تكافوؤَ �لمجموعتيِن في �لتح�صيلِ 

�لقبلي قبلَ �إجر�ءِ �لتجربةِ، 

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية للاختبار القبلي للمجموعتين التجريبية وال�سابطة
�لمتو�صطات �لح�صابيةم�صتويات �لفهم

�ل�صابطة�لتجريبية
2.62.46�لحرفي

2.082.21�لا�صتنتاجي
2.562.38�لنقدي

2.162.58�لاإبد�عي
2.522.29�لتذوقي

اأدوات الدرا�سة وموادها البحثية:
متْ �لاأدو�تُ، و�لمو�دُّ �لبحثيةُ �لتي يمكنُ �إجمالُها في: مِّ لتحقيقِ ما تهدفُ �إليه �لدر��صةُ، �صُ

�لقر�ئيِّ �لفهمِ  مهار�تِ  • قائمةِ 
. �لقبليِّ �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  مهار�تِ  قيا�ضِ  • �ختبارُ 

. �لبعديِّ �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  مهار�تِ  قيا�ضِ  • �ختبارُ 
. �لتدريبيُّ • �لبرنامجُ 

الاأ�ساليب الاإح�سائية الم�ستخدمة في الدرا�سة:
�لاختبارُ �لتائيُّ لعينتيِن م�صتقلتيِن: T - TEST��صتعمل �ختبار �لتكافوؤ بين مجموعتي �لبحث في �لمتغير�ت )�لتح�صيل �لدر��صي �ل�صابق، 

�لاختبار �لقبلي لمهر�ت �لفهم �لقر�ئي، �لعمر �لزمني بال�صهور( و��صتعمل في نتائج �ختبار �لتح�صيل �لبعدي.
�لخا�صة  �لريا�صية  �لعمليات  تحليل  به  يق�صد  و�لذي   )ANOVA( �لتباين  تحليل  �لباحث  ��صتخدم   :)ANOVA( �لتباين  تحليل 
بتق�صيم مجموع �لمربعات �لكلي لمجموعة من �لبيانات �إلى م�صادره �لمختلفة، وتلخ�ض نتائج �لتحليل في جدول، و�لهدف من �إجر�ء ذلك 
تو�صيعا  يعتبر  وهذ�  و�حدة،  دفعة  �لمعاملات  �أو  بالمعالجات  وتعرف  �لعينات،  من  مجموعة  متو�صطات  ت�صاوي  فر�صية  �ختبار  هو  �لتحليل 
لاختبار t-test �لذي ي�صتعمل لاختبار �لفر�صية �لخا�صة بت�صاوي متو�صطي عينتين فقط، وتم ��صتخد�م هذ� �لتحليل من �أجل تحقيق �أهد�ف 
�لدر��صة في قيا�ض �أثر ��صتر�تيجية �لتدري�ض �لتبادلي في تح�صين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي و�لا�صتنتاجي و�لنقدي و�لاإبد�عي و�لتذوقي 

لطلاب �ل�صف �لعا�صر.

رابعاً: نتائج تحليل الدرا�سة عر�سها وتف�سيرها ومناق�ستها
تناول �لباحث في هذ� �لف�صل �لنتائج �لتي تو�صلت �إليها �لدر��صة من خلال تطبيق ��صتر�تيجية �لتدري�ض �لتبادلي على طلاب �ل�صف 
�لرئي�ض  �لدر��صة  �صوؤ�ل  وللاإجابة عن  تف�صيل ذلك،  يلي  وفيما  �لقر�ئي،  �لفهم  �لا�صتر�تيجية في تح�صين مهار�ت  �إ�صهام  ومدى  �لعا�صر، 
�أثر ��صتر�تيجية �لتدري�ض �لتبادلي في نحين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي)�لحرفي، �لا�صتنتاجي، �لنقدي، �لاإبد�عي، �لتذوقي( لدى  ون�صه: ما 

طلاب �ل�صف �لعا�صر؟
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�لمجموعةِ  درجات  متو�صطِ  بيَن   )a ≥0.05( دلالةِ  م�صتوى  عند  �إح�صائيةٍ  دلالةٍ  ذ�تُ  فروقٌ  توجد  ون�صه:  �لدر��صة  فر�ض  لاختبار 
�لتجريبيةِ ومتو�صطِ درجاتِ �لمجموعةِ �ل�صابطةِ في مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ �لحرفي و�لا�صتنتاجي و�لنقدي و�لاإبد�عي و�لتذوقي في �لاختبارِ 
�لبعديِّ ول�صالح �لمجموعة �لتجريبية، وللتحقق من �صحة هذ� �لفر�ض فقد تم ��صتخد�م تحليل �لتباين )ANOVA( لتحديد ما �إذ� كان 

هناك فروق في نتائج �لاختبار �لبعدي بين طلاب �لمجموعة �لتجريبية و�ل�صابطة في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 
�لمتو�صطات �لح�صابية و�لانحر�فات �لمعيارية في �لتح�صيل �لبعدي بين متو�صطي طلاب مجموعتي �لدر��صة )�لتجريبية و�ل�صابطة( في 

مهار�ت �لفهم �لقر�ئي.
�لانحر�ف �لمعياري�لمتو�صط �لح�صابي�لعدد�لمجموعة
253.440.51�لتجريبية
252.440.71�ل�صابطة

نتائج تحليل �لتباين  )ANOVA( لتحديد �لفروق بين متو�صطي طلاب �لمجموعة �لتجريبية و�ل�صابطة في �لتح�صيل �لبعدي في مهار�ت 
�لفهم �لقر�ئي

p-valueF م�صدر �لتغيرمجموع �لمربعاتدرجات �لحريةمتو�صط �لمربعات�لاإح�صائية

0.00032.751
بين �لمجموعات12.50112.50
د�خل �لمجموعات0.3824818.32

�لكلي4930.82

   يت�صح من �لجدول )22(  �أن قيمة F �أكبر من �لو�حد و هذ� يدل �أن �لتباين بين �لمجموعات �أكبر من د�خل �لمجموعات، وهذ� يدل �أن 
�لتفاوت بين �لمجموعات كبير جدً� مما يوؤكد ذلك مقارنة �لدلالة �لاإح�صائية لتحليل �لتباين لم�صتوى دلالة 5%، نجد �أن متو�صطي �لمجموعتين 
غير مت�صاوييين بمعنى وجود فروق معنوية بين متو�صطي �لمجموعتين، كما يوجد تباين طفيف في مجموعة �لمربعات بين �لمجموعات ود�خلها، 
حيث تبلغ ن�صبة �لتباين �لذي لا يمكننا �أن نف�صره بمعلومية �لارتباط بين �لمجموعات )0.59(.ويت�صح �أي�صاً �أن مقد�ر �لارتباط بين �نت�صار 
�لتح�صيل بين  نتيجة  تباين في  وجود  يوؤكد  ما  مما  �إلي حد  قوية  كانت )0.63( وهي علاقة  �لعام  �لمتو�صط  �لمجموعتين حول  متو�صطي 

�لمجموعتين �ل�صابطة و�لتجريبة.
مما يعني تحقق �لفر�ض " توجد فروقٌ ذ�تُ دلالةٍ �إح�صائيةٍ عند م�صتوى دلالةِ )a ≥0.05( بيَن متو�صطِ درجات �لمجموعةِ �لتجريبيةِ 

ومتو�صطِ درجاتِ �لمجموعةِ �ل�صابطةِ في مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ في �لاختبارِ �لبعديِّ ول�صالحِ �لمجموعةِ �لتجريبيةِ ".
في �صوءِ ما �صبقَ يت�صحُ �أنَّ طلابَ �لمجموعةِ �لتجريبيةِ �لذين در�صو� با�صتخد�مِ ��صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ قد �أظهرو� تفوقاً على 
، وهذ� ما يوؤكدُ �أثرَ هذه �لا�صتر�تيجيةِ في تنميةِ مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ لدى  طلابِ �لمجموعةِ �ل�صابطةِ في �ختبارِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ ب�صكلٍ عامٍّ
ها: عينةِ �لدر��صةِ، وتُعزى هذه �لنتيجةُ �إلى ما �صبقَ �لاإ�صارةُ �إليهِ، �إ�صافةً �إلى �أنَّ �لباحثَ يرى �أنَّ هذ� �لتفوقَ يرجعُ �إلى عدةِ جو�نبَ من �أهمِّ

، حيثُ تعملُ هذه �لا�صتر�تيجيةُ في  عتْ من �أجلِه، وهو م�صاعدةُ �لمتعلمِ على �لفهمِ �لقر�ئيِّ - نجاحُ �إ�صتر�تيجيةِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ فيما وُ�صِ
جميعِ مر�حلِها قبلَ و�أثناءَ وبعدَ �لتعلمِ على بناءِ �لمعرفةِ لدى �لمتعلميَن من خلالِ تدريبِهم على �لتنبوؤِ، �لت�صاوؤلِ، �لا�صتي�صاحِ، و�لتلخي�ضِ 

بالاإ�صافةِ �إلى �لحو�رِ ومناق�صةِ �لاأفكارِ، مما يوؤدي �إلى �كت�صابِ �لمعرفةِ وتكاملِها، و�لا�صتفادةِ منها في جو�نبِ �لحياةِ �لمختلفةِ.
وتوما�ض  )ت�صيبان  در��صةِ:   مثلَ  �لدر��صاتِ  من  كثيٍر  نتائجِ  مع   ، �لقر�ئيِّ �لفهمِ  مهار�تِ  بتنميةِ  مجالِ  في  �لدر��صةِ  هذه  نتائجُ  وتتفقُ   -
، 2015(، )�لغلبانِ،  )Chebaani & Tomas، 2011(، و)Weedman، L. V ، 2003(، )محمودٍ، 2012(، )جميلٍ، 2015(، )�ل�صيد�ويِّ
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�أثبتتْ فعاليةَ  و�لتي   )1992 ،  Hertzog، H، & Lemlech J،(، )Francess )�لمطيريِّ  2012(، )1999  2014(، )�لحد�دِ، 2013(، 
��صتخد�مِ ��صتر�تيجياتِ تدري�ضٍ حديثةٍ، وبر�مجَ تعليميةٍ في تح�صيِن �لفهمِ �لقر�ئيِّ لدى طلابِ �لمر�حلِ �لتعليميةِ �لمختلفةِ.

كما تتفقُ نتائجُ هذه �لدر��صةِ في مجالِ ��صتخد�مِ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ بو�صفِها ��صتر�تيجيةً تدري�صيةً في تنميةِ مهار�تِ �لفهمِ �لقر�ئيِّ 
 ،)2012 ، �صرحانَ، 2014(، )�لميعانِ، 2013(، )�لعلانِ، 2012( )�لعز�ويِّ )�أبي  )�لمو�صويِّ 2014(،  )�لتيانِ، 2014(،  در��صةِ:  نتائجِ  مع 
)�أبوعو�دٍ، عيا�ضٍ، 2012(، )�لخو�لدةِ، 2012( �لتي �أكدت جميعُها فعاليةَ ��صتخد�مِ ��صتر�تيجيةِ  �لتدري�ضِ �لتبادليِّ في تنميةِ مهار�تِ �لفهمِ 

. �لقر�ئيِّ

ملخ�س نتائج الدرا�سة.
�لفهم  �لقر�ئي وخا�صة في مهار�ت  �لفهم  تنمية معظم مهار�ت  و��صحاً في  �إيجابياً  تاأثيرً�  �لتبادلي  �لتدري�ض  ��صتر�تيجية  �أظهرت  • لقد 

)�لنقدي، و�لتذوقي ، و�لاإبد�عي( لدى طلبة �ل�صف �لعا�صر في مادة �للغة �لعربية.
�لحقائقِ  عن  �لبحثِ  في  �أنف�صِهم  على  و�لاعتمادِ  و�لاإبد�عِ  و�لنقدِ  و�لتف�صيِر  �لتحليلِ  على  قدر�تِهم  تْ  ونَمَّ �أفكارً�  لديهم  ولَّدتْ  لقد   •

و�لمفاهيمِ.
�لتح�صيليِّ  �لم�صتوى  رفعِ  في  �أ�صهمتْ  �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  مهار�تِ  تنميةِ  في  �لتبادليِّ  �لتدري�ضِ  ��صتر�تيجيةِ  ��صتعمالَ  �أنَّ  �لدر��صةُ  �أكدتِ   •

للطلابِ وز�دتْ من فهمِ و��صتيعابِ فروعِ �للغةِ �لاأخرى مقارنةً بالطريقةِ �لاعتياديةِ.
في  �لحديثةِ  �لاتجاهاتِ  مع  يتفقُ  ما  وهذ�  �لتعليميةِ،  للعمليةِ  محورً�  �لطلابِ  جعلِ  على  قدرتَها  �لتبادليِّ  �لتدري�ضِ  ��صتر�تيجيةُ  • �أثبتتِ 

�لتدري�ضِ.

 تو�سيات الدرا�سة:
تنميتِها. على  �لعملُ  للمعلميَن  يت�صنى  حتى  در��صيةٍ  مرحلةٍ  لكلِّ  �لمنا�صبةِ  �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  مهار�تِ  بتحديدِ  • �لاهتمامُ 

عامةً. �لاأخرى  �لتعليمية  و�لمر�حلِ  خا�صةً،  �لثانويةِ  �لمرحلةِ  في  �لطلابِ  لدى  �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  مهار�تِ  بتنميةِ  �لاهتمامِ  • �صرورةُ 
. • عقدُ دور�تٍ للتنميةِ �لمهنيةِ لمعلمي �للغةِ �لعربيةِ على ��صتخد�مِ ��صتر�تيجياتِ �لتدري�ضِ �لحديثةِ وخا�صةً ��صتر�تيجيةَ �لتدري�ضِ �لتبادليِّ

. �لتبادليِّ �لتدري�ضِ  ��صتر�تيجيةَ  وبخا�صةً  �لتدري�ضِ،  في  �لحديثةِ  �لا�صتر�تيجياتِ  �لمعلمِ  �إعد�دِ  بر�مجِ  • ت�صميُن 
. �لتبادليِّ �لتدري�ضِ  ��صتر�تيجيةِ  وفقَ  �لعربيةِ  �للغةِ  درو�ضِ  بع�ضِ  • ت�صميمُ 

�لعربيةِ. �للغةِ  لمناهجِ  �لتطويرِ  عملياتِ  �إجر�ءِ  عندَ  وذلك  �إليها،  �لتو�صلُ  تمَّ  �لتي  �لقر�ئيِّ  �لفهمِ  مهار�تِ  بقائمةِ  �لا�صتعانةِ  • �صرورةُ 

مقترحات الدرا�سة
 . �لعربية  �للغة  مو�د  من  �أخرى  مادة  في  �لدر��صي  �لتح�صيل  في  حديثة  ��صتر�تيجيات  �أثر  لمعرفة  • در��صة 

• در��صة لمعرفة �ثر ��صتر�تيجية �لتدري�ض �لتبادلي في تنمية �لميول و�لاتجاهات في مادة من مو�د �للغة �لعربية، ومر�حل در��صية �خرى . 
• در��صة فاعلية ��صتخد�م �أن�صطة �لتدري�ض �لتبادلي في تدري�ض �للغة �لعربية على تنمية �لمهار�ت �للغوية لدى �لمتعلمين  من ذوي �لفئات 

�لخا�صة )�لموهوبين ـ بطيئي �لتعلم ـ ذوي �صعوبات �لتعلم(
• �إجر�ء در��صات تو�صح �أثر ��صتخد�م ��صتر�تيجية �لتدري�ض �لتبادلي في تدري�ض �للغة �لعربية مقارنة با�صتر�تيجيات �لتدري�ض �لمختلفة.
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