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محاور اللُّغة العربية للناطقين بغيرها 
جميلة خليل اأحمد ح�سين

بنود البحث 
ـ المقدمة

ـ حدود الدرا�سة  : كتب الناطقين بغير العربية ، والدرا�سات ال�سابقة    .
ـ �سبب اِختيار المو�سوع :ـ

ـ كتب الناطقين بغيرها لا تحتوي على  اأ�سيا�سيات المنهج واأولياته واأ�س�سه ،رغم زيادة عدد متعلمي العربية من الناطقين بغيرها. 
ثانياً : اأهمية المو�سوع : عدم توفر المناهج  العلمية ال�سليمة ، التي ت�ساعد على اِنت�سار تعليم العربية، وت�سهل تعلمها .

ثالثاً : اأهداف الدرا�سة :ـ
1ـ و�سع اأ�س�س علمية لبناء واإعداد مناهج وكتب اللغة العربية  للناطقين بغيرها .

2ـ بناء منهج مبني ومُعدعلى اأ�س�س علمية تحقق اأهداف تعليم اللُّغة العربية للناطقين بغيرها ا .
4ـ كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها،يجب اأن تلبي حاجات متعلمي اللغة العربية من الدول الاأروبية والاأ�سيوية والاأفارقة، في جميع 

اأنحاء العالم.
3ـ توفير كتب معتمدة وموحدة  لتعليم اللُّغة العربية للناطقين بغيرها .

رابعاً : م�سكلة الدرا�سة :ـ
1ـ تتمثل م�سكلة الدرا�سة في اأن كتب ومناهج اللغة العربية للناطقين لا تحقق الاأهداف المرجوه ب�سبب عدم �سمولها على العديد من 

المهارات اللغوية.
الاأوبية والاأ�سيوية  الناطقين بغيرها في دول  الم�ستوى في معاهد ومدار�س  للناطقين بغيرها حديثة  العربية  اللغة  4ـ عدم توفر كتب 

والاأفريقية غير الناطقة بالعربية.

ال�س�ؤال الرئي�س :ـ
1ـ هل ت�ستمل كتب ومناهج الناطقين بغيرها على جميع مهارات اللغة العربية اللازمة لتعلم العربية للناطق بغيرها. الأ�سئلة الفرعية

2ـ كيفية تقديم المففردات والق�اعد ال�سرفيه والنح�ية في مناهج وكتب الناطقين بغيرها. 
3ـ ماالن�س��س القرائية والأدبية والثقافية ون�س��س ال�ستماع التي تحت�ي عليها مناهج الناطقين بغيرها

4 ـ كيف ينظم محت�ى منهج اللغة العربية للناطقين بغيرها الحديث  .
5ـ ما اأهمية التق�يم بالن�سبة لمنهج  اللغة العربية للناطقين بغيرها الحديث .

6ـ كيف تتم ح��سبة مناهج الناطقين بغيرها الحديثة .
خام�ساأ : منهج الدرا�سة :ـ

ـ اإن المنهج الذي يتنا�سب مع هذه الدرا�سة  التحليلي التقابلي والمنهج التجريبي  . 
�ساد�ساً : حدود الدرا�سة :ــ الحدود الم��س�عية :ـ

ـ درا�سة كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها درا�سة علمية دقيقة و�ساملة لل��س�ل لمدى �سالحية هذه المناهج ومعالجة ق�س�ر .
ـ الحدود الزمانية :ــ العام الدرا�سي :ـ 2016- 2017
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�سابعاً : اأدوات الدرا�سة:ـ اأ ـ القيا�س -التحليل -المقابلة
ـ الهدف :  اأن يبنى ويعد منهج �سامل كل فروع اللغة العربية ،ي�سلح لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها .  

ثامناً : م�سطلحات الدرا�سة :ـ
المعنى المعجمي .  المعنى الإ�سطلاحي -المعنى الإجرائي -مراعاة المعانى الم�ستركة  -

الف�صل الأول : 
مفهوم  واأ�ص�س بناء منهج لتعليم اللغة العربية للناطقين :ـ

المبحث الأول : 
Concept  of curriculum :في اللغة وفي التربية.المنهج  مفه�م

Traditional concept of curriculum:المفه�م القديم اأو التقليدي للمنهج :ـ
Modern Concept of the curriculum : المفه�م الحديث اأوال�سامل للمنهج :ـ

مفه�م منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها.
Concept of Curriculum of Arabic Language for Non  Speaker :- 

راأى كل من عزالدين و�سيف علي ب�سير، ومحمد ن�ر محمدعبد الله،اأن هذا المفه�م يت�سق مع ماينبغي اأن يك�ن عليه المنهج  من تنظيم 
و�سم�ل، ومع وظيفة اللغة العربية ك��سيلة اِت�سال عالمي.1

الع�امل الم�ؤثرة في المنهج :ـ
Philosophical Factore:- الع�امل الفل�سفية :ـ 

00Social Factors الع�امل الإجتماعية :ـ 
: Psychological Factors :الع�امل النف�سية-

Modernization Factors الع�امل المتمثلة في خ�سائ�س الع�سر ومتغيراته:ـ

المبحث الثاني :المحتوى والكفايات اللازمة :ـ
المحتوى اللغوي الت�صالي:ـ 

 COMMUNICATION LANGUAGE CONTENT

 ي�سعى المدخل الت�سالي للتدريب على الإ�ستخدام التلقائي للغة،في م�اقف اِجتماعية مختلفة.2  .
 اِنطلاقاً من نظرة المدخل الت�سالي والتي تعتبر اللغة ،ذات وظيفة اأ�سا�سية هي تحقيق التفاعل الت�سالي .

و�سع المحت�ى اللغ�ي للمنهج يق�دنا اإلى التفكير في  ماذا ندر�س من العربية؟ مام�قف المنهج من لغة الدار�س الأم؟ ثم  اأي م�ست�يات 
اللغة العربية �سندر�س . و�سنعالج هذه المفاهيم بالت�سل�سل .1

اِختيار م��س�عات من اللُّغة تنمي المحت�ى. 
اأولً ِ: اختيار الجانب ال�س�تي من اأول�يات مناهج الناطقين بغيرها؛ لأنه النظام الأ�سا�سي الذي تبنى عليه بقية اأنظمة اللغة، فيتناول المنهج 

هذه الأ�س�ات بمخارجها، و�سفاتها،ترتيباً، وت�سنيفاً.
ثانياً: النظام ال�سرفي  يقدم بعد النظام ال�س�تي،من خلال مفردات تقدم في �سياقات مختلفة.

ثالثاً: النظام النح�ي  يقدم كمجم�عة من التراكيب التي تُختار وفق معايير تاأخذ في الح�سبان حاجات المتعلم، وقدراته، ورغباته،ومي�له،و
اِهتماماته،وحاجات المنهج والدور الجتماعي للتلميذ، لكي يك�ن بهذا م�ساركاً في الم�اقف التي ت�ستخدم فيها اللغة.

اِ�ستخدام عنا�سر اللغة في �سياقات وم�اقف اِت�سالية حية، ي�سعر المتعلم عندها اأنها تعينه على حل م�سكلات حي�ية، يحتاج فيها اإلى 
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اللغة،حين الدرا�سة والعمل،اأو في �سروب الأن�سطة الجتماعية المتعددة.

Content and The Mother Tongue Of The Learner : المحتوى ولغة الدار�س الأم :ـ
لمتعلم اللغة العربية من الناطقين بغيرها،لغة اأخرى تلازمه ط�ل حياته، وهي اللغة الأم، التي يتعامل بها، وهذه اللغة تعني بمتطلبات 
اأثر كبير في تفكيره وعلى ل�سانه، ولديه معها تجارب وجدانية ثرة، فيجب معالجتها عند و�سع المحت�ى.  حياته وعلاقاته المت�سابكة، ولها 
اأما اأي لغة يكتب بها المنهج ، قد اِتفق  باحثي مناهج الناطقين بغيرها على اأن اللغة العربية الف�سحي الحديثة هي اأن�سب لغة ل��سع منهج 

الناطقين بغيرها.3

CULTURAL CONTENT المحتوى الثقافي واأثره على الكفايات اللغوية   
ثقافات  من  اأن�اعاً  المنهج  ت�سمين  اإغفال  دون   ، وال�سلامية  العربية  الثقافة  ي�سم  فه�  بغيرها،  الناطقين  منهج  في  الثقافي  المحت�ى 

ال�سع�ب المختلفة �س�اء اأن كانت عربية اأو اإ�سلامية اأو عالمية ، وذلك مع مراعاة الم�ست�يات المختلفة للمنهج  لتحقيق الكفايات التالية .4
Communicative Competence ـ الكفايات الت�سالية :ـ

Grammatical Competence ـ الكفاية النح�ية وال�سرفية 
Social Linguistic  Competence  ـ الكفاية اللغ�ية  الجتماعية 

Discourse Competence ـ كفاية تحليل الخطاب 
Strategic Competence  الكفاية الإ�ستراتيجية 

اأهمية المدخل الت�صالي :ـ
للناطقين  العربية  اللغة  لتعليم  برنامج  بناء  �سبيل  بها في  الأخذ  من  ، لبد  تعليمية  اأهداف  يحقق عدة  الت�سالي  المدخل  اِختيار  اإن 

بغيرها-2- 

 واأهم هذه الأهداف :ـ
Instrumental Function : ال�ظيفة النفعية
Regulatory function :ال�ظيفة التنظيمية 
Interactive Function :ال�ظيفة التفاعلية  
Personal Function :ال�ظيفة ال�سخ�سية 

Discovery Function :  ال�ظيفة ال�ستك�سافية
Creative Function :ال�ظيفة الإبداعية

الأ�س�س النف�سية الترب�ية لتنظيم المحت�ى :ـ5  
منا�سبة المحت�ى لل�قت والمكان ومراعاة دوافع المتعلم ورغباته وطم�حاته .

الف�صل الثاني  : التقويم 
المبحث الأول : تقويم كتب الناطقين بغيرها الم�صهورة:ـ

يدور بين الباحثين في مجال التق�يم ثلاثة م�سطلحات ، وهذه الم�سطلحات هي :ـ 
التق�يم، والقيا�س، والختبار .6
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اأهم اأ�ساليب التق�يم التي ينبغي اِ�ستخدامها للتاأكد من تحقيق الأهداف التي ي�سعى المنهج اأو البرنامج اللغ�ي اإلى تحقيقها:ـ
Content  Analysis : تحليل المحت�ى 

من اأهم اأ�ساليب التق�يم، خ�س��ساً عند الحكم على المحت�ى، اأو المنهج الدرا�سي، و�س�لً اإلى مدى ج�دته،و�سم�ليته،وتكامله، راأ�سياً 
واأفقياً على م�ست�ى المراحل التعليمية اأو المناهج في ال�سف الدرا�سي نف�سه، ولمعرفة مدى كفاية المحت�ى في تحقيق الأهداف المرج�ه منه.7

 ويكثر اِ�ستخدام هذا الأ�سل�ب في تحليل الكتب الدرا�سية  للحكم عليها من حيث الج�دة اإخراجاً وطباعةً واأ�سل�باً ولغة ودقة م�سم�ن، 
وللحكم على مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ومدى تحقيقها لأهداف التعلم المطل�بة علينا تحليل وتقييم  هذه الكتب ، لل�ق�ف 

على  ال�سلبيات ومعالجتها في المنهج الحديث 
من اأكثر الكتب اِنت�ساراً في تعليم العربية للناطقين بغيرها :ـ

اأولً : �صل�صلة العربية للنا�صئين :ـ
�سنترك الإيجابيات ونعالج ال�سلبيات لكي نبتعد عنها عند  و�سع المناهج الجديدة، ول تغفل اأن لهذه الكتب ف�سل كبير في تعليم اللغة 

العربية للناطقين بغيرها.

�صلبيات هذه ال�صل�صلة:ـ
ـ ا األفت وخرجت للن�سر عام 1983م، ولم يحدث لها تط�ير ول تنقيح منذ ذلك الحين .

ـ لي�س من ال�سهل الح�س�ل على ت�سجيلات �س�تية ب�سكل مرتب ومنظم .
ـ عدد الكتب كثير: �ستة كتب، وهذا كثير جداً بالن�سبة  للغات الأجنبية.

ـ المفردات: تناولت الكتب الأربعة الأولى "5000" مفردة.
ـ ن�س��س فهم الم�سم�ع، لم تتناول ال�سل�سلة ن�س��س فهم الم�سم�ع كمادة منف�سلة.

ـ الإملاء: يبدو اأن درو�س الإملاء لم تجد حظاً اأوفـر في هذه ال�سل�سلة. 
ـ الختيارات: لم تهتم ال�سل�سلة بالإختبارات التي تقَّ�م الطلاب.

ـ القراءة الم��سعة: بع�س الن�س��س ط�يلة، قد ت�سل اإلى ع�سر �سفحات.
ـ التدريبات: بع�سها مخت�سرة ل ت�سبع رغبات الدار�سين.

ـ الزمن: تتك�ن من  �ستة كتب، و خم�سة م�ست�يات، وفي هذه الحالة ي�سعب علينا تحديد الزمن لدرا�سة كل م�ست�ى ، لأن الزمن الذي جاء في 
ب لفترة كافية.   مقدمة الكتب قد كان م��س�عاً بالتقريب، دون تجربة، وهذا ال�سل�سلة لم تجرَّ

ـ لم ت�ستخدم المفردات  الحديثة : ج�ال، حا�س�ب، �سبكة ات�سالت، قن�ات ف�سائية، انترنت …اإلخ
ـ ل يقدم الكتاب الأ�س�ات والحروف في معزل

ثانياً : �صل�صلة العربية للحياة :ـ
�صلبيات هذه ال�صل�صلة:ـ

اأهداف ال�سل�سلة تقديم اأنماط من الثقافة العربية والإ�سلامية ب�س�ر علمية في محت�ى الكتاب، كانت هناك بع�س الم�سطلحات  اإن من  ـ 
الإ�سلامية وهي قليلة جداً نح�: الحمد لله، في اأمان الله، ال�سلام عليكم، وعليكم ال�سلام، مع ال�سلامةفلا تفي بالهدف المحدد. 

ـ الأ�س�ات: جاء في الكتاب الأول" �س20  “يفتر�س في الدار�س اأن يك�ن قد اأنتتهى من درا�سة كتاب” 
اإطلاقاً الأ�س�ات  درا�سة  تتناول  لم  ال�سل�سلة  اأن  يعني  وهذا  يماثله،  ما  وحروفها” اأو  اأ�س�اتها  “العربية 

ـ الإملاء: لم تتناول ال�سل�سلة م��س�عات وق�اعد الإملاء ب�س�رة مبا�سرة .
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ـ القراءة: وتعني القراءة المكثفة التي لم تجد حظاً اأوفر.
ـ تدريب فهم الم�سم�ع: لم تحدد ال�سل�سلة ن�س��ساً معينة لمادة فهم الم�سم�ع، وقد تمثلت هذه المادة في اِ�ستماع الطالب للح�ارات والن�س��س 

القرائية، وبع�س التدريبات.
ـ ل ت�جد حدود وا�سحة للدرو�س اأو للكميات المنا�سبة لزمن الح�سة .

ـ  تدريبات المفردات اِعتمدت على نمط واحد ل يبدو مبرراً اأو منا�سباً في كل الأوقات، وهذا النمط ه�: اإيجاد المرادف اأو الم�ساد.
ـ حفل الكتاب الأول بالتراكيب التي �سكلت هيكل التدرج ب��س�ح، فاإن هذه التراكيب في الكتاب 

الثالث فقدت تنا�سقها وترابطها، وفق ذلك كله فقدت ح�سن الختيار حيث بدت خا�سعة للع�س�ائية والم�سادفة.
ـ هناك تدريبات تبنى على  اأبنية لغ�ية معينة ،ولكنها جاءت خاطفة دون اِ�سباع اأو تعزيزـ كما اأن بع�سها ل تت�سم بالج�دة، وهناك كثيرة  من 

التدريبات التي تعالج تراكيب معزولة عن �سياقها.
ـ بع�س التدريبات "الت�سالية" التي تاأتي في اأواخر بع�س الدرو�س لي�ست ذات علاقة ق�ية ووا�سحة بم��س�ع الدر�س.  

ثالثاً : العربية بين يديك :الماآخذ على العربية بين يديك :ـ
ـ يبداأ كل در�س في ال�حدة بالح�ار، والتدريبات عليه ، مع تكرار الح�ار وفهم الم�سم�ع لن�س قرائي واحد .

ـ قدمت النح� وال�سرف في كل المهارات بم�سمياتها النح�ية .
ـ الأ�س�ات قدمت �سمنياً .

ـ المقارنة  بين الأفكار، والطالب ليمتلك ذخيرة لغ�ية كافية .
ـ فهم الم�سم�ع والكلام بطريقة �سمنية .

ـ القراءة الحرة :  الم�ا�سيع ط�يلة جداً، ل تمكن الطالب من ال��س�ل اإلى الكفاية اللغ�ية.
ـ كثرة ال�س�ر التي تقلل من اأهميتها والدللة على المعنى المطل�ب.

ـ تقديم م�ا�سيع قراءة غير منا�سبة للم�اقف التعليمية و�سن المتعلم ، كالحياة الزوجية اأواِختيار الزوج .

من الماآخذ على المعجم :ـ
ـ بع�س ال�س�ر ل تدل على معنى المفردة، بل قد تذهب بالمتعلم  بعيداً عن المعنى المطل�ب.

ـ ي�ستخدم المعجم اأحياناً �س�راً ف�تغرافية واأحياناً ر�س�م يدوية دللية؛ فل� كان هناك ت�حيد لل�س�ر لكان اأف�سل مع العلم اأن الر�س�م محدودة.
ـ وج�د فراغات اأحياناً في �سفحات المعجم متروكة فارغة..

ـ هناك تكرار لل�س�ر غير مبرر، مع العلم اأن �س�رة واحدة تكفي حفاظاً على الم�ساحة مثال: نزل، نزول، كرر ال�س�رة مع كل مفردة. 
ـ ال�س�ر اأحياناً غير وا�سحة، مع العلم اأنه يجب الحر�س على و�س�ح ال�س�رة في المعجم لأن ال�س�رة �سغيرة جداً . 5

ـ الخطاأ قد يك�ن مقب�لآوً كذلك والإيحاء الخاطئ من ال�س�ر ولكنه غير مقب�ل في مجال تعلّيم اللغة لغير الناطق، بل يجب تحري الدقة . 
ـ ال�س�رة ممكن اأن ت�ستخدم في �سرح اأكثر من مفرده ، وهذا ي�ؤدي اإلى اللب�س ، وهناك �س�رة كررت اأكثر من خم�س مرات مع مفردات 

مختلفة.

المبحث الثاني التقويم البديل :ـ
Alternative Assessment التقويم البديل :

وبالرج�ع اإلى اأدبيات القيا�س والتق�يم والبحث نجد اأن الم�سميات التي ت�سير اإلى هذا الم�سطلح الجديد متعددة ومن اأبرزها: الب�رتف�لي� 
"التق�يم الطبيعي " "التق�يم الأ�سيل"  " التق�يم  البنائي " القائم على تقييم  الأداء، اإنها جميعًا ت�ؤكد على التغيير وتجمع على التح�ل 
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والت�جه اإلى اِ�ستخدام التق�يم البديل.
التق�يم البديل : ه� التق�يم الذي يتطلب من المتعلم تنفيذ اأن�سطة، اأو تك�ين نتاجات تبين تعلميه، وهذا التق�يم  قائم على اِمكانية اإبراز 

اأداء  المتعلمين وما يمكنهم اأداوؤه في م�اقف واقعية .8 .

ا�صتراتيجيات التقويم البديل : 
ـ تطبيق المعرفة والمهارات وعادات العمل من خلال اأداء المتعلم لمهام  محددة ينفذها ب�سكل عملي ومرتبط ب�اقع الحياة وذات معنى بالن�سبة 

له.
 تعلمة ـ  تجرى  تلك المهام  للح�س�ل على معل�مات عن مدى ج�دة التعلم ، والقدرة على تطبيق ما 

المتعلم من معارف ومهارات في م�اقف متعددة،ولتبين اإنه قادر على تحقيق اأهداف  تعليمية من خلال ذلك الأداء.

محددات التقويم البديل :ـ
.   ـ وج�د مهام تق�يمية حقيقية محددة وذات معنى مرتبطة ب�اقع الحياة الي�مية للمتعلم

اأداء هذه المهام في م�اقف طبيعية مماثلة لأن�سطة التعلم . 9

 ركائز اأ�صا�صية للتقويم التربوي البديل  
. ي�ستند اإلى مهام اأدائية واقعية -ي�ستند على التق�يم المبا�سر للاأداء

. محدد واأهداف محددة  ي�ستند اإلى عينات مختلفة من الأداء عبر زمن.
ـ ي�ستند على الح��سبة واِ�ستخدام ال��سائط التقنية -ي�ستند على التق�يم القائم على الم�ست�يات

لقد ارتكز التح�ل من التق�يم التقليدي الأحادي الجانب اإلى التق�يم البديل القائم على الأداء على عدد من التح�لت والتغيرات في 
النظريات المعرفية والتقدم التقني، هذه المرتكزات تتمثل في التالي:ـ

تط�ر تقنيات المعل�مات: لقد اأحدث التط�ر الكبير في تقنيات المعل�مات ث�رة في مجال التعليم والتعلم واأ�سبح معها التعليم والتعلم اأكثر 
متعة ومرونة، واأ�سبح الحا�س�ب جزء اأ�سا�سي من مك�نات العملية التعليمة على م�ست�ى التدري�س والتق�يم اأو اإدارة العمليات التعليمية، وقد 
اأو�سح مكتب تق�يم التعليم التابع للك�نجر�س الأمريكي اأربعة مجالت بداأ يت�سح اأهمية ا�ستخدام تقنيات الحا�س�ب فيها، وت�سهم في اإثراء 

عملية التق�يم وهذه المجالت هي:ـ:
- تتبع عمليات التفكير

- التعلم بالتغذية الراجعة المبا�سرة 
- تك�ين بنية مهام معقد 10

الم�صتويات التربوية كموجهات للتقويم
تعرف الم�ست�يات باأنها �سيء تم الت��سل اإليه بالتفاق العام كنم�ذج اأو مثال يحتذى ، اأو درجة ج�دة منا�سبة وكافية لغر�س معين، وقد 

انت�سرت في ال�سن�ات الأخير كم�جهات للتق�يم، وتمثل معايير ومحددات ق�مية اأو دولية. 

اأ�صاليب واأدوات التقويم البديل:ـ3 
تتعدد اأ�ساليب واأدوات التق�يم البديل وتختلف تبعًا لختلاف المهام التي يراد تق�يمها .

التق�يم القائم على الأداء.
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       "    ملفات الأعمال"الب�رتف�لي�
    الربط بين اأجزاء المعرفة المختلفة   -   ـ تزويد الطالب بمبادئ الت�ا�سل والمهارات المختلفة.

       تزويد الطالب بالمفاهيم الأ�سا�سية والمبادئ في حق�ل المعرفة المتن�عة .       

الف�صل الثالث  :المفهوم الحديث وال�صامل لمنهج الناطقين بغيرها
Non-Native  speakers Modern Concept Of Curriculum :-

من اأهم مظاهر الح�سارة في الربع الأخير من هذا القرن الإهتمام ال�ا�سح بتدري�س اللغات الحية وتط�ير تدري�س اللغة  العربية لت�اكب 
اِيقاع الحياة الع�سرية ومتطلباتها ، فقد اِ�ستطاع الخبراء العرب في هذا المجال تط�ير البحاث والدرا�سات  .7

وقد حظيت اللغة العربية بجانب كبير من هذا التط�ر في مجال تعليم اللغات الحية.11

المبحث الأول :متطلبات منهج  الناطقين بغيرها الحديث :ـ
اأولً : تقديم محت�ى الأ�س�ات العربية في ال�حدة الأولى منكل مناهج الناطقين بغيرها.

ثانياً : الن�س��س القراآئية :-
يجب اِختيار الن�س��س القرائية من الن�س��س العالمية الم�سه�رة لمعرفة المتعلم الم�سبقة  بها مما ي�سهل فهمها ويقلل من اأهمية الترجمة .

ثالثاً : تدري�س الثقافة العربية والإ�سلامية من خلال ثقافة المتعلم وذلك بتدري�س الم�سترك بينهما واِبراز المختلف من غير التقليل من �ساأن 
ثقافة المتعلم، اِختيار الن�س��س التي تمثل الثقافة العربية من الن�س��س العالمية المعروفة اأو الن�س��س المترجمة .

رابعاً : ف�سل الثقافة ال�سلامية عن الثقافة العربية؛ وذلك لأن المتعلم  غير الناطق الم�سلم لديه معرفة تامة  بالأحكام ال�سرعية وتلاوة 
الآيات الكريمة وقراءة الأحاديث ال�سريفة، وبذلك يمكنه فهمها ب�سه�لة ، اأما المتعلم غير الم�سلم لي�س لديه معرفة �سابقة بها في�سعب 

تعلمه لها .
عنه  والتعبير  الم�سم�ن،  فهم  المتعلم  ي�ستطيع  ،حتى  العالمية  الن�س��س  مفه�م  من  التعبير  م�ا�سيع  ت�ؤخذ   -: التعبيرية  الكتابة   : خام�ساً 

بالذخيرة اللُّغ�ية التي اِكت�سبها من الن�س القراآئي المقدم في ال�حدة الدرا�سية، مراعياً دوافع المتعلم ورغباته وطم�حاته .
�ساد�ساً : معالجة التداخل اللغ�ي :ـ للتداخل  اللُّغ�ي بين محت�ى المنهج ولغة المتعلم الأم ، ومن  ثم الأخذ بالإيجابيات ومعالجة الآثار ال�سلبية، 

وليكن ذلك باإجراء الدرا�سات التقابلية بين اللغتين. -12

المبحث الثاني: معالجة محتوى منهج اللغة العربية للناطقين بغيرها الحديث :ـ
اأولً :اأ�صوات اللغة العربية :ـ

نالت به درجة  الذي  البحث  اأحمد ح�سين في  الباحثة جميلة خليل  الت�سنيف المدرج من قبل  العربية ح�سب  ندرج ت�سنيف الأ�س�ات 
الماج�ستير عن تاأثير الأ�س�ات الإنجليزية على تعلم الأ�س�ات العربية .

اإن تقديم اأ�س�ات اللغة العربية على النح� الذي ذكرته الباحثة، يهدف اإلى تنمية مهارة تعليم الأ�س�ات  كمهارة اِيجابية، يتفاعل فيها 
الدار�س مع ماي�سمع ومايفهم.

ت�صنيف الأ�صوات الإنجليزية  ومقارنتها بالأ�صوات العربية :ـ
الأ�س�ات  تن�سنيف  يمكن  اأنه  الباحثة  وجدت  والمحدثين  للقدماء  ال�سابقة  ال�س�تية  بالدرا�سات  ومقارنتها  المختبرية   الدرا�سة  بعد 

الإنجليزية مقارنة بالأ�س�ات العربية اإلى ثلاثة .
اأولً : اأ�س�ات النظام ال�س�تي في  اللغة العربية التي ت�جد في النظام ال�س�تي في اللغة الإنجليزية
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اأ�س�ات اللغة الإنجليزية مثال  l اأ�س�ات اللغة العربية

E اإِا 1

A اأَا 2

B بْ 3

P بَ 4

G جَ+ق 5

D دَ 6

Z اأَزً 7

R اأَرْ 8

Sad S �سَ 9

T ت 10

F طَ 11

K فَ 12

L كَ 13

M اأَلْ 14

H مَ 15

Y َ هـ 16
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Y يَ 17

W وَ 18

ثانيا: اأ�س�ات النظام ال�س�تي في اللغة العربية التي ل ت�جد في النظام ال�س�تي  في اللغة الإنجليزية:ـ
�س�ت مركب اأ�س�ات اللغة الإنجليزية اأ�س�ات اللغة العربية م

- - ح 1
- - خ 2
- - ذَ 3
- - �س 4
- - �س 5
- - ع 6
- - غ 7
- - ظ 8

ثالثاً : الأ�س�ات المركبة في النظام ال�س�تي في اللغة النجليزية التي تقابل اأ�س�اتاً  في النظام ال�س�تي في اللغة العربية :- -

�س�ت مركب اأ�س�ات اللغة الإنجليزية اأ�س�ات اللغة العربية l 

CH - جا 1

TH - ثَ 3

TH - ذَ 4

SH - �سَ 5

يجب اأن يحت�ى كل منهج حديث في ال�حدة الأولى  منه على اأ�س�ات اللغة العربية، ك�حدة منف�سلة تدر�س ح�سب نظرية الإكت�ساب من 
خلال الت�سنيف ال�سابق من قبل الباحثة للاأ�س�ات .

ثانيا : المفردات :ـ
تُبنى مفردات منهج الناطقين بغيرها بحيثُ تك�ن :ـ 

1ـ في �سياق �سليم، ي��سح المعنى، مع �سحة نطق الكلمة و�سحة كتابتها.
2ـ و�سيلة لإثراء اللُّغة، وتزويد الدار�سين بثروة لغ�ية، ي�اجه�ن بها الم�اقف اللُّغ�ية المختلفة.
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3ـ ذات �سلة ببيئة المتعلم ، معينة له على فهمها، والتعبير عنها.

ثالثاً :الن�صو�س القرائية  والأدبية :
ـ اإعداد ن�س��س قرائية من  الق�س�س العالمية وادِخال بع�س المفردات العربية للمحافظة على الطابع العربي.

ـ الثقافة العالمية ذاخرة بالم��س�عات التي ت�سترك فيها مع الثقافة  العربية وال�سلامية في بع�س العادات والتقاليد وطرق المعي�سة واللب�س، 
فيجب تدري�س الثقافة العربية من خلال ثقافة المتعلم، وذلك  بتقديم الم�سترك وبيان المختلف بطريقة �سهلة محببة .

بغيرها من  للناطقين  ال�سلامية  الثقافة  تقديم  المعتقدات ويمكن  لتعدد  وذلك  اِ�سلامية عالية  ثقافة  العربية  على  اللغة  ـ لي�ستمل منهج 
الم�سلمين فقط،  عن طريق تدري�س مادة التربية ال�سلامية، لأنهم �سيتقبل�نها ويت�س�ق�ن لمعرفة تف�سير القراآن الكريم والحديث ال�سريف .
ـ التراكيب اللغ�ية التي تعنى بق�اعد اللغة  تقدم �سمن محت�ى هذا  المنهج ، وتت�سمن  ق�اعد النح� المعروفة،حتى يتعرف المتعلم على طريقة 
اللغة العربية في بناء جملها وترتيب كلماتها، تقدم فيها الجمل ال�سائعة والأ�سا�سية لي�ستعين بها الدار�س في الت�سال باللغة، وتحقيق 
اأغرا�سه الخا�سة والعامة،والتعبير بها وظيفياً اأولً، ثم اإبداعياً في مرحلة متقدمة، كما يجب اأن تقدم هذه التراكيب في اإطارها ال�سحيح 

لغ�ياً،والمقب�لة اِجتماعياً، واأن تعين الدار�س في تحقيق الت�سال اللغ�ي .
ـ �سعراء المهجر كتب�ا  �سعراً يقارب بيئة المتعلم ويطابق  البيئة العربية يمكن اِختيار اأ�سعار ق�سيرة من �سعر المهجر، اأو ال�سعر المترجم مثل 

ق�سيدة دانتي .
ـ اِختيار م�ا�سيع التعبير الحر بحيث تك�ن مطابقة لأفكار الن�س القرائي؛ حتى ي�ستطيع المتعلم الإ�ستفادة من مفردات الن�س القرائي في 

كتابة التعبير، واأي�ساً منا�سبتة لبيئةالمتعلم اللغ�ية ،في�ستطيع  اأن ياأتي باأفكار ت�ساعده على التعبيرالحر. 
ـ م�ا�سيع ال�ستماع اأي�ساً يجب اأن تك�ن قريبة من بييئة المتعلم، اأي من الن�س��س العالمية ؛ وذلك لأن المتعلم �سيلجاأ اإلى المقارنة بين لغته الأم، 

واللغة العربية،ويربط بينهما عن طريق التمييز ال�سمعي، فاإختيار المادة المنا�سبة ت�ساعد في �سرعة تعلم اللغة العربية .

الف�صل الرابع :  حو�صبة المحتوي والخاتمة والتو�صيات :ـ
ح��سبة كتب الناطقين بغيرها 

الج�صور اللغوية والتقنية بين الحا�صوب واللغات الطبيعية.
1ـ تط�رت الل�سانيات الحا�س�بية العربية، لتك�ن اأكثر فهماً لخ�سائ�س اللغة العربية علمياً وتقنياً .
تمتلكُ اللغة العربية الكثير من المق�مات التي تجعلها طيّعة، �سهلة النقياد لمطالب الحا�س�ب.

الحالت  من  كثير  في  القيا�س  واطّراد  والمعنى،  المبنى  بين  ال�ثيقة  ال�سلة  عن  ف�سلًا  اِ�ستقاقي،  و�سرفها  الجذور،  على  يعتمد  معجمها  ـ 
ال�سرفيّة، والإعرابية، وال�س�تية، واإلى جانب ذلك كله، فاإن اللغة العربية تُ��سف باأنها لغة جبرية ريا�سية، كل ذلك ير�سحها للمُعالجة 
للتمثيل  قابلة  اأخرى  لغة  اأيِّ  من  اأكثر  العربية  اللغة  ،وكل هذه الخ�سائ�س تجعل  التعلم  و�سهلة  �سائقة،  لغة  منها  �ستجعل  التي  الآلية، 

الحا�س�بي.13

حو�صبة برنامج الناطقين بغيرها  "تطبيق الف�صول الإفترا�صية " اِ�صتخدام �صبكة الإنترنت :ـ
بيج” Front Page اإن هذا البرنامج ي�ستطيع اإن�ساء �سفحات ويب ون�سرها، كما اأنه يحت�ى على " ويمكن اِ�سافة منتديات  “فرونت 
ح�ار بين الطلبة والمعلمين في الم�قع، ويتم اِعداد المحت�يات وخـــطـط الـــدرو�س والعرو�س التقديمية، ومحت�يات المناهج التعليمية با�ستخدام 
مجم�عة برامج مايكرو�س�فت اأوفي�س، ويتم بث  .Net show هذه الف�س�ل من خلال  �سبكة  الإنترنت وتقديم محا�سرات وعرو�س مرئية 

حي�ية عبر ال��سائط التي تخدم ح��سبة منهج الناطقين بغيرها :ـ
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1ـ البريد الألكتروني ثانياً : منتديات النقا�س التعليمية. ثالثاً : ال�اجبات اللكترونية
رابعاً : المناق�سة اللكترونية .خام�ساً :الختبارات اللكترونية .

اأهمية اِ�صتخدام الف�صول الإفترا�صية في حو�صبة منهج الناطقين بغيرها: 
تمكن المتعلم من التعلم في كل زمان و مكان متى ما �ساء با�ستخدام التقنية الحديثة.
و�سع معايير لح��سبة مناهج الناطقين بغيرها وتطبيقها على المقررات ثم اِنتاجها . 

 اِن�ساء مركز ق�مي للتعليم اللكتروني للغة العربية للناطقين بغيرها بالمجل�س الدولى للغة العربية .
ن�سر ثقافة التعلم اللكتروني وزيادة ن�سبة التح�سيل الدرا�سي بت�فير بيئة تعليمية الكترونية تفاعلية ذات 

ن�عية عالية من الكفاءات .

النظام الخا�س بحو�صبة المنهج :ـ 
-MOODLE - MICROSOFT LEARNING-POWER POINT  ـ

خطوات تنفيذ الحو�صبة:ـ 
ت�سميم  المناهج والمقررات الدرا�سية.

ت�سميم اأنظمة وبرامج التعليم التفاعلي . 
ت�سميم وبرمجة اأنظمة الإدارة للمنهج  الإلكتروني .

خطوات حو�صبة المنهج:ـ 
ح��سبة المناهج  الخا�سة باللغة العربية للناطقين بغيرها للم�ست�يات المختلفة. 

 الت�سجيل ال�س�تي اأي�ساً للمنهج.
ربط  هذه المناهج المبرمجة بال�سبكة الداخلية للمدر�سة . 

اإن�ساء اإيميل  خا�س  بكل متعلم . 

مراحل ت�صميم المحتوى المحو�صب  :ـ 
اأولً : التحليل - ثانياًـ الت�سميم . 

ثالثاًـ التط�ير - رابعاًـ التنفيذ .

نظام اِدارة التعليم الإلكتروني :
-LMS- 

LEARNING MANAGE MENT SYSTEM - 

خطوات تحويل المحتوى اإلى محتوى الكتروني ـ:ـ 
يح�ل المنهج اأو المحت�ى التعليمي من اأوراق اإلى م�ستند ن�سي يدمج الن�س  بال�س�ت وال�س�رة . 

ي�سمم المحت�ى بتجزئته اإلى اأجزاء �سغيرة كل جزء يحقق هدفاً يمكن قيا�سه واِ�ستدعائه عند الحاجة . 
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تنظيم الملف وت�سميته .

 الخطوات الإ�صتراتيجية :ـ 
 ت�فير المحت�ى اللكتروني . 

ت�ظيف المحت�يات اللكترونية " قطع تعليمية -فيدي�هات �س�تيه -�س�ر ملفات بامتداد مختلف"
اأدوات واأن�سطة -ال�سب�رة التفاعلية . المحت�ى الرقمي .13

المبحث الثاني
الخاتمة:ـ تقديم اللغة العربية للمتعلم ب�صورة متكاملة :ـ 

يجب تقديم محت�ى منهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ب�س�رة متكاملة، بحيث ل يف�سل بين مهارات اللغة العربية وعنا�سرها، 
فما يقروؤه المتعلم،ه� مايكتبه، ويفهمه، ويعبر عن م�سم�نه،وال�س�ت اللغ�ي وحدة في مدى اأو�سع هي الكلمة،والكلمة جزء من تركيب .

وهذه العنا�سر هي الأوعية التي تحملُ المعاني، ومدار الفهم،ومجال الإطلاع،والتعرف على العلاقات بين الحروف والكلمات والجمل، 
االمتعددة ومجال  الثقافة والعادات والتقاليد،وخ�سائ�س المجتمع في بيئاته  كل هذه المهارات والعنا�سر مرتبطة بع�سها ببع�س، فاإن فهم 

التفاق بينها والتباين، هي و�سيلة الحياة، مرتبطة بالمقروء والمكت�ب، والم�سم�ع، والمتحدث به.
اأن ياأخذ المنهج المبادئ التعليمية المنا�سبة التي تجعل عملية التعليم ممكنة و�سهلة،وذلك باختيار تلك المبادئ وفق ماجاء في  ينبغي 

نظريات التعلم، اأخذ التداخل اللغ�ي في الإعتبار.

النتائج :ـ
ـ جميع كتب اللغة العربية للناطقين بغيرها ، ل تحت�ى على وحدة تدري�س الأ�س�ات العربية، وجميع الكتب تدر�س الأ�س�ات �سمنياً .

ـ المفردات ل تنا�سب ال�س�ر الدالة عليهاأ، وقد تك�ن ال�س�رة مكررة لأكثر من مفردة مماي�سبب اللب�س للمتعلم. 
ـ ت�ستخدم ال�سرف والق�اعد النح�ية في التراكيب  بذكرالأ�سماء ، والتركيز عليها ، مماي�سعب فهمها على المتعلم غير الناطق.

ـ جميع الن�س��س العربية تمثل البيئة العربية والإ�سلامية ، التي تحمل مفردات غريبة على المتعلم غير الناطق مما ي�ؤدي اإلى نف�ره من 
تعلم العربية.

ـ الن�س��س الأدبية، اأما ن�س��س تمثل الثقافة العربية والإ�سلامية، اأو ن�س��س م�سطنعة ل ت�ؤدى هدفاً يمكن قيا�سه.
ـ ن�س��س ال�ستماع  والح�ار  والتعبير باأن�اعه مهملة تماماً، اأو لت�ؤدي الغر�س المن�س�د.

ـ الكتابة تقدم كما تقدم لمتعلم اللغة العربية كلغة اأولى،ولي�س هناك ت�جه خا�س لمنهج العربية لغير الناطق.

التو�صيات :ـ
ـ عند بناء المنهج الحديث للناطقين بغيرها، يجب اأن تخ�س�س ال�حدة كاملة  في جميع كتب الناطقين بغيرها لدرا�سة الأ�س�ات العربية 

متدرجة ح�سب الم�ست�ى المحدد .
ـ ربط المفردات بال�س�رة المنا�سبة، وو�سعها في ال�سياق المنا�سب.

ـ الهتمام باالكيف ل بالكم في تقديم كل مهارة من المهارات التالية:ـ المفردات ، والتراكيب، والح�ار وال�ستماع.
ـ بناء الن�س��س القرائية من الن�س��س العالمية الم�سه�رة ، مع اِ�سافة مفردات عربية لتعزيز الن�س.

ـ الن�س��س الأدبية ت�ؤخذ من اأدب المهجر، لقربه من بيئة المتعلم،اأو من الن�س��س المترجمة عن اللغات الأخرى.
ـ الن�س��س الدالة على الثقافة يجب اأن ت�ؤخذ من ن�س��س عالمية، ذات الم��س�عات الثقافية الم�ستركة في بع�س العادات والتقاليد والعرف 
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ال�سائد في المجتمع العربي ومجتمع المتعلم.
ـ ن�س��س ال�ستماع تعزز اأفكار الن�س القرائي في ال�حدة، واأي�ساً يف�سل اأن ت�ؤخذ من ن�س��س عالمية لتقيل اأهمية الترجمة لمعرفة المتعلم 

الم�سبقة بها.
لتمثل وحدة ع�س�ية  اإثرائي  و�سفهي، ون�س  اِ�ستماع،وتعبير كتابي  ،ون�س   الدرا�سية للاأفكار من مفردات ون�س قراأئي  ال�حدة  �سم�لية  ـ 

لم��س�ع ما ،حتى تمكن المتعلم من اِ�ستخدام المفردة والتراكيب اللغ�ية في م�ا�سغ مختلفة .
والحديث  الكريم  بالقراآن  ال�سابقة  لمعرفتهم  فقط،؛  الم�سلمين  العربية  لمتعلمي  العربية   الثقافة  عن  منفردة  الإ�سلامية  الثقافة  تدري�س  ـ 

ال�سريف والأحكام ال�سرعية .
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