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كفاية الم�صاحبات اللفظية لدى متعلمي العربية من الناطقين 
بغيرها. درا�صة تقابلية بين اللغتين العربية والألمانية 

زين اأبوطالب  و اأ.د.عوني الفاعوري

اإلى قيا�س كفاية متعلمي العربية من الناطقين بغيرها في مجال الم�صاحبات اللفظية، وهومجال ما زالت  تهدف هذه الر�صالة 
الأبحاث العلمية، والدرا�صات في �صياقه حديثة العهد به. وقد �صعت هذه الدرا�صة اإلى ت�صليط ال�صوء على هذه الظاهرة اللغوية، والبحث 
فيها بال�صتعانة باأ�صاليب التحليل التقابلي لنظامي اللغتين العربية والألمانية. وتكمن قيمة هذه الدرا�صة في �صعيها للفت النتباه اإلى 
هذه الظاهرة اللغوية التي ت�صكو قلة البحث العلمي في ميدانها، و�صح المراجع العلمية ال�صادرة عن موؤ�ص�صات لغوية ر�صمية، المعينة 
للطلبة الأجانب على وجه الخ�صو�س على التبحر فيها، و�صبراأغوارها في �صياق العربية، موؤدية بهم نتيجة لذلك ال�صح اإلى الوقوع في 
العديد من الأخطاء التركيبية الناتجة عن نق�س كفايتهم في هذا الميدان. وقد ا�صتثمرت هذه الدرا�صة اأ�صاليب التحليل التقابلي في 
عر�س نظرة اأهل اللغتين العربية والألمانية لظاهرة الم�صاحبات اللفظية، مركزة على جهود اللغويين العرب والغربيين، القدماء منهم 

والمعا�صرين في هذا الم�صمار، ومبينة اأوجه الت�صابه والختلاف بين نظرتي هذين النظامين اللغويين. 
اللفظية، والتعريف بها في  الم�صاحبات  الأول منها تو�صيف ظاهرة  الف�صل  الر�صالة على ثلاثة ف�صول، ت�صمن  وقد قامت هذه 
�صياق اللغة العربية، مبيناً اأنواعها والختلافات في تاأويلها بين اللغويين العرب، اإ�صافة اإلى اآلية تمييز بع�صهم بينها وبين التعبيرات 
ال�صطلاحية. لتعمد بعدها الباحثة اإلى التنقيب عن كل ما ي�صير اإلى الم�صاحبات اللفظية في محتوى مجموعة من مناهج العربية 
اأم متخ�ص�صة.  اأم ثنائية، عامة  اأحادية اللغة كانت  اأنواعها  للناطقين باللغة الألمانية، ومعاجم العربية على اختلاف  المعـدة خ�صي�صاً 
تعاريف مجموعة  ا�صتعرا�س  اللفظية، من خلال  للم�صاحبات  الألمانية  النظرة  و�صف  الر�صالة  الثاني من هذه  الف�صل  تناول  بينما 
التعبيرات  وبين  بينها  تفريقهم  واآلية  لأنواعها،  ت�صنيفاتهم  وبيان  الظاهرة،  لهذه  خ�صو�صاً  والألمان  عموماً  الغربيين  اللغويين  من 
ال�صطلاحية. ثم عمدت الباحثة بعدها اإلى تقييم المحتوى اللغوي المتعلق بمو�صوع الم�صاحبات اللفظية لمجموعة من مناهج اللغة 
الر�صالة  الثالث من هذه  الف�صل  اأما   . والمتخ�ص�صة  منها  العامة  والثنائية،  منها  الأحادية  اأجنبية، ومعاجمها  لغة  بو�صفها  الألمانية 
فقد كر�صته الباحثة للجانب التطبيقي المتمثل في ا�صتبانة اأعدتها لغايات قيا�س كفاية مجموعة من الطلبة الألمان ممن و�صلوا نهاية 

الم�صتوى المتو�صط  في اللغة العربية في ميدان الم�صاحبات اللفظية بال�صتعانة باأدوات المنهج الإح�صائي لتحقيق هذه الغاية.       
واختتمت الباحثة هذه الر�صالة بتاأكيد الحاجة الما�صة اإلى اإيجاد معاجم عربية اأحادية اللغة واأخرى ثنائية، متخ�ص�صة بجمع اأكثر 
الم�صاحبات اللفظية �صيوعاً في العربية، في محاولة لإطفاء ظماأ الباحثين في العربية والدار�صين لها. لقد و�صعت الباحثة بين دفتي هذه 
الر�صالة خلا�صة جهدها وثمرة رحلتها البحثية، اآملة اأن تفيد بها من تقع هذه الر�صالة بين يديه، فاإن اأ�صابت فيما كتبت فبتوفيق الله 

وف�صله ومنته، واإن اأخطاأت فالعذر اأنها ب�صر.

الم�صاحبات اللفظية في اللغة العربية
الم�صاحبات اللفظية في العربية لغة وا�صطلاحاً

على الرغم من قلة الدرا�صات العربية التي بحثت في ظاهرة الم�صاحبات اللفظية، اإلا اأن اللغويين العرب الذين تناولوا هذه الظاهرة 
اللغوية اأطلقوا عليها م�صميات مختلفة، فتجدها عند بع�صهم تحت ا�صم "الت�صام"، وعند بع�صهم الاآخر تحت ا�صم "الم�صاحبة اللغوية"، اأو 
"التلازم اللفظي"، وقد يخلط بع�صهم بينها وبين التعبيرات الا�صطلاحية، فيجمعونهما على اأنهما وجهان لعملة واحدة، بينما يرى بع�صهم 
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ل في طرق التفريق بين هاتين الظاهرتين اللغويتين. ولكن  الاآخر اأن الم�صاحبات اللفظية �صيء، والتعبيرات الا�صطلاحية �صيء اآخر، فيف�صّ
ال�صفة العامة الم�صتركة بينهم تكمن في كون تعريفات عدد غير قليل منهم ت�صب في قالب واحد، وهو ما �صتتناوله الباحثة في هذه الدرا�صة 

تحت ا�صم "الم�صاحبات اللفظية". 
وقد وقع اختيار الباحثة على ا�صم "الم�صاحبات اللفظية" لو�صف هذه الظاهرة اللغوية، لاأنها ترى في لفظة "الت�صام" �صيئاً من الاإبهام 
الذي يجعل فهم كُنه هذه الظاهرة اللغوية حكراً على علماء اللغة، في الوقت الذي يوحي فيه ا�صم "المتلازمات اللفظية اأو التلازم اللفظي" 
بلزوم التقيد با�صتعمالات لغوية معينة لكل لفظة، وهو ما �صتفنده هذه الدرا�صة من خلال تبيان اأنواع الم�صاحبات اللفظية في اللغتين العربية 
والاألمانية، وتبيان درجات تقيدها في اختيار ما ينا�صبها من الاألفاظ. اأما اإطلاق ا�صم "الم�صاحبات اللفظية"، فيعطي نوعاً من ال�صلا�صة 
والمرونة التي ت�صفيها كلمة "الم�صاحبة" على هذه الظاهرة اللغوية، اإذ اإن لل�صاحب درجات تواجد متفاوتة، فمنهم من يلازمك، ومنهم من 
يظهر بين فينة واأخرى، ولكن اعتيادنا على تواجده مع �صخ�ص معين مثلًا يعطيه �صفة "ال�صاحب"، وهو - على ما تظن الباحثة- الو�صف 

الاأدق لهذه الظاهرة اللغوية اأي�صاً.  
ا�صم  تحت  اللفظية  الم�صاحبات  يعرف  مثلًا   )1( غزالة  اأن  نجد  فاإننا  اللفظية،  للم�صاحبات  اللغة  علماء  نظرة  ن�صتعر�ص  وحين 
اأو اأكثر تتوارد مع بع�صها عادة  "عبارات بلاغية متواردة موؤلفة عادة من كلمتين واأحياناً من ثلاث كلمات  اأنها:  المتلازمات اللفظية على 
الكلمتين  اإحدى  "اأن تطلب  فيقول:  تعريفه،  ويف�صلها في  "الت�صام"،  ا�صم  الظاهرة تحت  لهذه  ." ويتطرق ح�صان )2(  اللغة  وتتلازم في 
للاأخرى في الا�صتعمال على �صورة تجعل اأحدهما ت�صتدعي الاأخرى، فياء النداء مثلًا م�صتقلة...والعلاقة بينها وبين المنادى علاقة ت�صام." 
بينما ي�صتعين عبد اللطيف )3( بمبداأ ت�صوم�صكي “Selectional restriction”اأي القيود الانتقائية، موؤكداً اأن "كل كلمة تختار وتطلب 

ما يدخل معها في علاقة نحوية )...(".
نلاحظ من التعريفات الاآنف ذكرها اأنها جميعاً تدور في فلك واحد، وهو ميل الاألفاظ للارتباط ببع�صها �صمن ن�صق معين. كما ترى 
الباحثة اأن الماأخذ على هذه التعريفات اأنها هذه الم�صاحبة اختيارية بطبيعتها فقد تظهر اأولاتظهر، غافلين عن حقيقة اأنها في بع�ص الاأحيان 
تكون اأمراً اإلزامياً لا يتم معنى اللفظة دونه، وهو ما لفت اإليه ح�صان في ت�صنيفه لهذه الظاهرة وف�صله تحت بابي التوارد والتلازم، فكان في 

تف�صيله بذلك -كما ترى الباحثة- اأدق من عرف هذه الظاهرة بين هذه المجموعة من اللغويين العرب المعا�صرين. 
كما اأنه لا يمكننا النظر للم�صاحبات اللفظية على اأنها و�صيلة لربط الاألفاظ وح�صب، فعلى الرغم من اأن الحليب ذو لون اأبي�ص اإلا اأننا 
لا نقول "حليب اأبي�ص"! وبالمقابل فاإن اللون الاأ�صقر لون يرتبط بو�صف ال�صعرعادة، فلا يمكن اأن نقول طاولة �صقراء حتى لو كانت بنف�ص 
درجة اللون الاأ�صقر. اأما اإذا ما تطرقنا لو�صف الجماعة من الب�صر اأو الحيوانات، فاإننا نقول كوكبة من الفر�صان مثلًا، في حين اأننا ن�صتخدم 

كلمة "قطيع" لجماعة الاأغنام.
اإذاً ن�صتنتج مما �صبق اأن العلاقة بين الكلمات المت�صاحبة اأعم من كونها ارتباطاً بين الاألفاظ وح�صب، بل تتعدى ذلك اإلى اإ�صباع حاجة 

لها ويليق بها من غيرها من المفردات مكونة تراكيب لغوية م�صبوغة بثقافة اأهل اللغة.   بع�ص المفردات لما قد يُف�صّ

الاختلافات بين اللغويين العرب في ماهية الم�صاحبات اللفظية
وجهان  اأنهما  على  الا�صطلاحية  والتعبيرات  اللفظية  للم�صاحبات  ينظرون  الدين  ح�صام  اأمثال  اللغويين  بع�ص  اأن  من  الرغم  على 
لعملة واحدة، حيث يطرحها ح�صام الدين)4( �صمن كتابه "التعبيرات الا�صطلاحية" على �صبيل المثال، اإلا اأن بع�صهم الاآخر يرى فيهما 
اختلافاً كبيراً اإلى الحد الذي جعلهم ي�صنفونهما على اأنهما ظاهرتان لغويتان مختلفتان اأمثال بولينجر)Bolinger(، والقا�صمي، وبرا�صي 

)Brashi( الذين يتناول الباب التالي تبيان اآرائهم في هذا ال�صياق ب�صيء من التف�صيل.

في الممايزة بين التعبيرات الا�صطلاحية والم�صاحبات اللفظية
يرى القا�صمي)5( اأنه يمكن التفريق بين التعبيرات الا�صطلاحية والم�صاحبات اللفظية من خلال خ�صائ�ص التعبيرات الا�صطلاحية 
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التالية:     
1. ينظر اإلى التعبيرات الا�صطلاحية على اأنها وحدة واحدة لا يمكن التنبوؤ بمعناها من خلال تحليل معاني مفرداتها المكونة لها كل على 
حدة، على عك�ص الم�صاحبات اللفظية التي يمكن التنبوؤ بمعاني عنا�صرها منفردة، فمثلًا يمكن التنبوؤ بمعنى قولنا "خرق المعاهدة" 
من البحث في معنى الفعل "خرق" الذي يرادفه الفعل "انتهك"، وكذلك الاأمر فيما يتعلق بمعنى كلمة معاهدة التي تعني "اتفاقية"، 
وبالتالي يمكن اأن نقول اإن خرق المعاهدة تاأتي بمعنى "انتهاك الاتفاقية"، على عك�ص التعبير الا�صطلاحي العربي "على قدم و�صاق" 

الذي يعني لا يمكن التنبوؤ بمعناه من خلال تحليل معاني مفرداته المكونة له. وعلى ذلك يعلق بولينجر)6( فيقول: 
”Idioms are different from collocations in that they have meanings that cannot be predicted from the meanings of 

the parts.“
اأي اأن التعبيرات الا�صطلاحية تختلف عن الم�صاحبات اللفظية في ا�صتحالة ا�صت�صفاف المعنى المق�صود منها باللجوء اإلى تحليل معاني 

مكوناتها.
2. لا تحتمل التعبيرات الا�صطلاحية التقديم والتاأخير في بنيتها التركيبية، فلا يمكن اأن نقول مثلًا "�صرب الدهر عليه واأكل " بدل "اأكل 

الدهر عليه و�صرب"، ولا الحذف فلا يمكن اأن نحذف كلمة "و�صرب" مثلًا من هذا التعبير. 
3. لا تقبل التعبيرات الا�صطلاحية التغييرفي مفرداتها فلا يجوز اأن نقول "عن بكرة والدهم" بدل قولنا "عن بكرة اأبيهم" مع اأن الاأب 

والوالد كلمتان مترادفتان. 
التي  الافتراق  اأوجه  اأن  ذلك  الا�صطلاحية،  والتعبيرات  اللفظية  الم�صاحبات  بين  التفريق  القا�صمي في  راأي  اإلى  الباحثة  وتميل  هذا 

يقدمها القا�صمي تطرح اأدلة دامغة وا�صحة -ح�صب راأي الباحثة- في الفرق بين هاتين الظاهرتين اللغويتين.

اأنواع الم�صاحبات اللفظية في العربية
تناول اللغـويون العرب المعا�صرون ق�صية الم�صاحبة اللفظية من زوايا مختلفة، بل وتحت م�صميات مختلفة، حيث يتطرق ح�صان لهذه 
الظاهرة تحت ا�صم الت�صام، ويق�صم الت�صام اإلى بابين: باب التوارد، وباب التلازم. وليو�صح التوارد يذكر ح�صان )7( كلمة )�صاحب( وما 
يمكن اأن يرافقها كقولنا: �صاحب الداراأي مالكها، و�صاحب الجلالة اأي الملك، و�صاحب المعالي اأي الوزير. في حين يق�صد بفكرة التلازم 

حاجة المفردة لما يكمّل معناها كحاجة الاأفعال لحروف الجر من خلال الاأمثلة التالية:
1. رغب في ال�صيء: طلبه.

2. رغب عنه: كرهه.
3. رغب اإليه: ا�صتعان به. 

بينما يق�صم الح�صن)8( من خلال درا�صته لظاهرة الم�صاحبات اللفظية في اللغة العربية- الم�صاحبات اإلى ثلاث مجموعات، ويف�صلها 
بناء على نوع الاألفاظ وعلاقتها ببع�صها كالاآتي:  

1. المت�صادات، كقولنا: الليل والنهار، الغني والفقير، ال�صرق والغرب.
2. المترادفات، وي�صير الح�صن اإلى اأن المترادفات لا تاأتي بمعان مطابقة تماماً، فالبث مثلًا هو الاألم النف�صي الذي ي�صعر به الاإن�صان ويف�صح 
عنه، بينما يمثل الحزن الاألم النف�صي الذي يخفيه الاإن�صان في قلبه ومثال ذلك قوله تعالى: "اإنما اأ�صكو بثي وحزني اإلى الله" �صورة 

يو�صف، الاآية )86( 
3. المكملات، كقولنا: بالقول والعمل، الراديو والتلفزيون، اأعطني ورقة وقلماً.

كما وتجدر الاإ�صارة اإلى اأن الم�صاحبات اللفظية قد تختلف باختلاف الحقول الدلالية التي تاأتي في �صياقها فالقيام بعملية ع�صكرية في 
ال�صياق ال�صيا�صي مثلًا يحتاج الفعل نفّـذ فنقول نفذ عملية، اأما اإذا ما ا�صتعملت كلمة عملية في الحقل الطبي فاإن الفعل المنا�صب لها هو 

الفعل "اأجرى" وهو اأمر لابد من لفت نظر الطالب الاأجنبي اإليه اأي�صاً.
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م�صادر الم�صاحبات اللفظية العربية بين الما�صي والحا�صر
يعد القراآن الكريم م�صدراً اأ�صا�صياً ثرياً بالم�صاحبات اللفظية، وما زال الكثير منها م�صتعملًا حتى يومنا هذا، ومن الاأمثلة عليها قولنا:  

4. فعل + مفعول به، نحو )نق�ص عهداً، �صرب مثلًا، كظم غيظاً(
5. ا�صم + �صفة، نحو )�صيل عارم، �صديق حميم، ن�صرعزيز(

اأهم  اإحدى  تعد  اأما في وقتنا الحا�صر فظهرت الم�صاحبات اللفظية المقتر�صة من اللغات الاأخرى “Borrowed collocations” التي 
و�صائل التوليد اللغوي – في وقتنا المعا�صر- اإذ اإنها تـثـري اللغة وتبث روح التجديد فيها خا�صة في المجالات التي تفتقر فيها العربية مثلًا 
  ” Cold War" لمقابل عربي اأ�صيل لكلمة اأو م�صطلح معين، فلم يكن هناك في العربية -على �صبيل المثال- قبل الـحرب الباردة مقابل عربي لـ

قبل اندلاع هذه الحرب، ولكن المقابل العربي لمعنى هذه الحرب، وُجد نتيجة الحاجة الملحة اإليه في ال�صحافة العربية. 
وقد اأدت الترجمة دوراً مهماً ومحورياً في نقل العديد من الم�صاحبات اللفظية الجديدة اإلى العربية، لت�صبح - في كثير من الاأحيان- 
جزءاً لا يتجزاأ من لغة اأبناء العربية المعا�صرة. وعلى ذلك يعلق الحبيب الن�صراوي)9(، قائلًا: "عرفت العربية في الع�صر الحديث، انت�صاراً 
وا�صعاً لتراكيب ا�صطلاحية اأ�صلوبية مقتر�صة من اللغات الاأوروبية ذات النفوذ العلمي والثقافي وكذلك ال�صيا�صي، وقد مثلت ال�صحف اأهم 

م�صدر لهذا الاقترا�ص، فكانت �صبباً في �صيوعها ورواجها )...( ومن الاأمثلة عليها، قولنا: 
.)jouer un role( لعب دوراً: ويراد به اأداء مهمة معينة، وهي ترجمة حرفية للتعبير الفرن�صي -

للتعبير  حرفية  ترجمة  "تغطية" ولكنه  لكلمة  العربية  على  جديد  معنى  وهو  وال�صمول،  الاإحاطة  هنا  بالتغطية  ويق�صد  الموؤتمر:  تغطية   -
."Couvrir le congrès" الفرن�صي

وهي غي�ص من في�ص الاأمثلة التي تزخر بها لغة ال�صحافة العربية اليوم. لذلك ترى الباحثة اأن دار�صي العربية لاأغرا�ص �صيا�صية اأو 
دبلوما�صية من اأ�صد متعلمي العربية حاجة لمعجم متخ�ص�ص بالم�صاحبات اللفظية العربية، ذلك اأن الطابع العام للغة ال�صحافة العربية 

المعا�صرة يوحي بكثرة اللجوء اإلى مثل هذه التراكيب في الا�صتعمال اللغوي.

الم�صاحبات اللفظية في اللغة الاألمانية
الم�صاحبات اللفظية في الاألمانية لغة وا�صطلاحاً

ناأوا  قد  يكونون  در�ص الاألمان -على خلاف العرب- ظاهرة الم�صاحبات اللفظية تحت م�صمى واحد وهو „Kollokationen” وبذلك 
اللغوية  اأ�صل الم�صمى الاألماني لهذه الظاهرة  اأبناء العربية يتخبطون في ظلالها. ويرجع  التي مازال  باأنف�صهم عن م�صكلة وحدة الم�صطلح 

والتنظيم.  الترتيب  „Anordnung” اأي   )10( الاألمانية  في  تعني  اإلى الكلمة اللاتينية "collocatio" التي 
ويعتقد اأن اأول من لفت الانتباه اإلى هذه الظاهرة اللغوية من اللغويين الغربيين خلال القرن الما�صي، كان اللغوي البريطاني فيرث)11( 
 "collocation" الذي راأى في الم�صاحبات اللفظية ميل بع�ص األفاظ اللغة اإلى الظهور ب�صحبة األفاظ اأخرى، فكان اأول من اأطلق ا�صم )Firth(
الاألفاظ  الاألفاظ في عزلة عن غيرها من  درا�صة  لنا  اأنه لا يمكن  على هذه الظاهرة اللغوية تحت عنوان "Modes of meaning" لاإيمانه 
ي�صمى  ما  المحيطة بها في ال�صياق.    ويميز فيرث بين نوعين من الم�صاحبات اللفظية، اأولهما ما اأطلق عليه)Nominal phrase" )12" اأو 
 "Verbal phrase" وثانيهما  مظلمة،  ليلة  في العربية المركب الو�صفي المكون من ا�صم و�صفة كـقولهم في الاإنجليزية  "dark night" اأي 

به.  الم�صموح  الحد  تعدى  اأو مركب الفعل والا�صم كقولهم  "to exceed the limit" اأي 
“dark”، ولذلك تميل لاأن ترتبط عادة بكلمة مظلم،  وبذلك يرى فيرث اأن كلمة "ليلة" اأو “night” تحمل في طياتها معنى الظلام 
وبذلك فهو لا يرى في اللجوء اإلى الم�صاحبات اللفظية ترابطاً للاأفكار، واإنما يرى اأن الاأمر يعتمد على قابلية الكلمات للارتباط ببع�صها 

 .”collocability“ بع�صاً وهو ما يطلق عليه فيرث ا�صم
ولكننا نرى في المقابل العالم اللغوي بن�صون)Benson( )13( يعرف الم�صاحبات اللفظية على اأنها:                                    

متكافئين!  لغويين  عن�صريين  من  تتكون  اأنها  “Two equal lexical components” اأي 
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نلحظ اإذاً - مما �صبق ذكره- اأنه وعلى الرغم من اتفاق اللغويين الاألمان على توحيد ت�صمية هذه الظاهرة اللغوية، اإلا اأن فهمهم لكُنهها 
وطريقة تعريفهم لها متباينة بين كل من فيرث وبن�صون.  وتميل الباحثة لتعريف فيرث لهذه الظاهرة اللغوية، خا�صة فيما يتعلق بطرحه 

لفكرة قابلية الاألفاظ لارتباط بع�صها ببع�ص، لمنطقيتها وقدرتها على تف�صير ارتباط األفاظ اللغة باألفاظ اأخرى معينة دون غيرها.

في الممايزة بين التعبيرات الا�صطلاحية والم�صاحبات اللفظية الاألمانية
الاألمانية  في  عليها  يطلق  ما  اأو  الا�صطلاحية،  والتعبيرات  اللفظية  الم�صاحبات  ظاهـرتي  بين  الاألمان  اللغويين  من  العديد  فرق 
”  معتبرين اإياهما ظاهرتين لغويتين منف�صلتين تماماً، و�صعوا من خلال و�صع �صروط خا�صة بكل ظاهرة اإلى تبيان الفي�صل  Idiome„ا�صم
الفارق بينهما، ومنهم عالم اللغة الاألمانية �صكيرل )Skirl( )14( الذي يرى في الم�صاحبات اللفظية تراكيب لغوية لا تمت لخا�صية التعبير 
الا�صطلاحي باأي �صلة، ذلك اأن المعنى الذي تفيده الم�صاحبة اللفظية –على خلاف التعبير الا�صطلاحي- يمكن ا�صت�صفافه من الاألفاظ 

المكونة لها مبا�صرة. 
 „Die Nichtübereinstimmung von wendungsinterner unf wendungsexterner Bedeutung.“ 

اأي "انعدام التوافق بين المعنى الظاهري والمعنى المختزل للكلمات.".
وفي المقابل نجد مجموعة اأخرى من اللغويين الغربيين ممن يعار�صون فكرة التعامل مع الم�صاحبات اللفظية والتعبيرات الا�صطلاحية 
على اأنهما ظاهرتان لغويتان مختلفتان، بل وينظرون اإلى الم�صاحبات اللفظية على اأنها لون من األوان التعبيرات الا�صطلاحية ، في�صنف 

اللغوي الاألماني بورجر )Burger( )15( مثلًا التعبيرات الا�صطلاحية اإلى ثلاث درجات كالاآتي:
عن  خرجت  قد  الا�صطلاحي  للتعبير  المكونة  الكلمات  كل  تكون  اأن  بها  ويق�صد   :“voll-idiomatisch„1. تعبيرات ا�صطلاحية بالكامل

معناها الاأ�صلي لتعطي معنى اآخر جديداً، كقولهم: 
„Himmel und Hölle in Bewegung setzen”

ويقولها الاألمان عندما يعبرون عن اإقدام اأحدهم على فعل الم�صتحيل في �صبيل تحقيق مراده، مع اأن المعنى الحرفي لها " تحريك الجنة 
والنار".

مع  الحقيقي  معناها  عن  الا�صطلاحي  التعبير  كلمات  بع�ص  انزياح  بها  ويق�صد   :“teil-idiomatisch„ً2. تعبيرات ا�صطلاحية جزئيا
“Eine Fahrt ins Blaue„ :بقاء بع�صها الاآخر محافظاً على معناه الاأ�صيل، كقول الاألمان

الحرفي  معناها  ويقولها الاألمان عند تعبيرهم عن رحلة اأو �صفرة بغير وجهة محددة، حيث حافظت الكلمة الاأولى „eine Fahrt“ على 
الغائية   انعدام  معنى  ليعطي  الزرقاء  ال�صماء  نحو  حرفياً  يعني  والذي    ”ins Blaue„ تركيب  فيما جاء  ال�صفرة،  اأو  الرحلة  وهو 

اإ�صارة اإلى الرحلة التي لا هدف لها ولا مق�صد. 
 eine Gute„ الاألمان  قول  ومثالها  الا�صطلاحية  التعبيرات  مقومات  من  تماماً  تخلو   :“nicht-idiomatisch„ اللفظية  3. الم�صاحبات 
Nachricht” اأي خبر جيد فكلمة „Gute“ تعني جيد وكلمة „Nachricht” تعني خبر، وبذلك تكون الكلمتان المكونتان للم�صاحبة 

اللفظية قد احتفظتا بمعناهما الحرفي حتى عند ارتباطهما معاً. 

ولتعزيز المفاهيم ال�صابقة جميعها، نورد الاأمثلة التالية من اللغة الاألمانية )16(: 
Tote Hose .1: وتعني حرفياً "بنطال ميت"، ويق�صد بها الاإ�صارة اإلى هدوء ال�صيء و�صمته، وهي بذلك مثال على التعبيرات الا�صطلاحية 

. ”voll-idiomatisch„الكاملة
Tote Sprache: .2 وتعني حرفياً لغة ميتة، ويق�صد بها لغة ما عادت ت�صتخدم في الحياة اليومية، وت�صكل مثالُا على التعبيرات الا�صطلاحية 
„Tote” التي تعني  „Sprache” حافظت على معناها الحرفي على عك�ص كلمة  اللغة  اأن كلمة  الجزئية „teil-idiomatisch” ذلك 

ميتة. 
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Tote Frau .3: وتعني حرفياً امراأة ميتة، وهي بذلك ت�صكل مثالًا على الم�صاحبات اللفظية، ذلك اأنها حافظت على معناها الحرفي في كل 
لفظ من الاألفاظ المكونة لهذا التركيب.  

اأنواع الم�صاحبات اللفظية في اللغة الاألمانية
حتى يكون جهد اللغويين الغربيين في �صياق الم�صاحبات اللفظية مثمراً، كان لابد من التفريق بين اأنواعها المختلفة الاأمر الذي دعا علماء 
يميز  اإذ  اللفظية.  الم�صاحبات  لاأنواع  مختلفة  م�صميات  تحت  ت�صنيفات  لطرح   ”Cowie“اأمثال الاألماني فيرث والبريطاني كووي اللغة 

فيرث)17(–على �صبيل المثال- بين نوعين من الم�صاحبات اللفظية، كالاآتي: 
اأي  اأو العادية، ويق�صد الاألفاظ التي تظهر غالباً معاً، ولكن بعيداً عن  اأي الم�صاحبات العامة   :”General or Usual Collocations“ .1

�صكل من اأ�صكال التقييد، فيكون ارتباطها �صل�صاً مرناً، كقول الاألمان: ein Buch lesen، اأي يقراأ كتاباً.
في  عادة  تاأتي  التي  ال�صخ�صية  اأو  التقنية  المقيدة  الم�صاحبات  اأي   :”More Restricted، Technical، or Personal Collocations”.2
 ”ein Interview durchführen„ :صياق حقول دلالية متخ�ص�صة معينة، وتكون مهمة لدرا�صة حقل دلالي معين مثلًا، كقول الاألمان�

، اأي اأجرى مقابلة في ال�صياق الاإعلامي مثلًا. 

اأما نظرة بن�صون)18(، فيعتمد فيها في ت�صنيف الم�صاحبات اللفظية على اأنواع الكلمات المكونة لها اإلى: 
اأنها:  على  بن�صون  ويعرفها  قواعدية،  م�صاحبات  اأي   :"Grammatical Collocations" .1

”A grammatical collocation is a phrase consisting of a dominant word )noun، adjective، verb( and a preposition 
or grammatical structure.“
اأي اأنها تراكيب لغوية تتكون من كلمة رئي�صة مثل ا�صم اأو فعل اأو �صفة، وحرف الجر المنا�صب لها اأو تركيب قواعدي معين، بحيث يكون 

الا�صم اأو الفعل اأو ال�صفة المكون الرئي�ص للم�صاحبة اللفظية )Basis(، ومن اأمثلتها:
 Es gibt einen großen Mangel an„ :ومثالها قول الاألمان ،)Nomen+Präposition(اأ . الم�صاحبة اللفظية المكونة من ا�صم وحرف جر

المدر�صين. في  حاد  نق�ص  يوجد  Lehrer” اأي 

 Aus persönlichen Gründen„ :ومثالها قول الاألمان ،)Präposition+ Nomen( ب . الم�صاحبة اللفظية المكونة من حرف جر وا�صم
الح�صور. اأ�صتطيع  لا  �صخ�صية  لاأ�صباب  اأي   ،“kann ich nicht kommen

من:  وتتكون  معجمية،  م�صاحبات  اأي   :”Lexical Collocations“ .2
فر�صة. فوّت  اأ . ا�صم+فعل )Nomen+Verb(: مثل „Gelegenheit verpassen“ اأي 

مدقع. فقر  ب . �صفة+ ا�صم )Adjektiv+Nomen(: مثل „bittere Armut” اأي 
خمر. زجاجة  ت . ا�صم + ا�صم )Nomen + Nomen(: مثل „Flasche Wein“ اأي 

اللفظية،  للم�صاحبات  اثنين في ت�صنيفهم  اأعلاه اعتمدوا واحداً من مقيا�صين  المذكورين  اللغة  اأن علماء  لنا  يتبين  وبناء على ذلك، 
اإذ عمد كل من فيرث وكووي اإلى ت�صنيف الم�صاحبات اللفظية بناءً على درجة ترابط مكوناتها، وخل�ص ت�صنيفهما اإلى نوعين اثنين من 
الم�صاحبات اللفظية، بينما كانت نظرة بن�صون اأكثر عمقاً في تحليل مكونات الم�صاحبات اللفظية م�صنفاً اإياها بناءً على اأنواع مكوناتها، 

وخل�ص ت�صنيفه اأي�صاً اإلى نوعين رئي�صين، يندرج تحت كل منهما اأنواع فرعية.                 

درا�صـة تطـبـيـقـية
اأهمية الم�صاحبات اللفظية في �صياق تعليم العربية للناطقين بغيرها

ت�صب المهارات اللغوية الاأربعة في منظومة تعليم اللغات الاأجنبية من فهم المقروء والم�صموع، واإفهام المحكي والمكتوب في قالب واحد األا 
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وهو بناء ح�صيلة لغوية ثرية، يرتكز عليها المتعلم في توا�صله  مع اأبناء اللغة المن�صودة.
غير اأن هذه الح�صيلة اللغوية لا بد اأن تخ�صع لاأمرين اثنين لا غنى لاأحدهما عن الاآخر –اإذا ما رُمنا توا�صلًا �صليماً اأقرب ما يكون 
اإلى منطق اأبناء اللغة – يكمن اأولهما في قواعد اللغة وقوانينها التي تر�صم الطريق لانتظام األفاظها، وتحدد العلاقة فيما بينها، اأما ثانيهما 
فيتلخ�ص في القدرة على تمييز ما يتنا�صب ذكره من الاألفاظ معاً، اأو ما ت�صميه الباحثة تحقيق الكفاية في ميدان الم�صاحبات اللفظية، وهو 
ما يوؤكده اأحمد المعتوق)19(، فيقول: "ولا تظهر اأهمية الح�صيلة من األفاظ اللغة، مهما بلغت هذه الح�صيلة من الثراء، ما لم تكن هناك 
قدرة على �صياغة وتركيب و�صبك وربط المفردات اللغوية المكت�صبة على نحو �صليم، وطبقاً للمقايي�ص والقواعد اللغوية المتفق عليها في اللغة 

  " الواحدة )...(.
لقد اأدرك بع�ص ال�صلف حقيقة اأن المفردات قد ترتبط اأحياناً م�صكلة تراكيب لغوية معينة ب�صورة م�صطردة. فهم على وعي تام مثلًا باأن 

التابع لا يلي المتبوع، اإلا لاأن علاقة وثيقة ن�صاأت بينهما الاأمر الذي يجعل النظر اإليهما بو�صفهما وحدة واحدة اأمراً �صحيحاً. 
الموؤلفين  اأن  نجد  بغيرها،  للناطقين  العربية  اللغة  بتعليم  تعنى  التي  المناهج  وحتى  اللغوية،  الح�صة  واقع  اإلى  نظرنا  ما  اإذا  ولكننا 
والمدر�صين يولون مفردات اللغة جل اهتمامهم دون تراكيبها. الاأمر الذي يطرح ت�صاوؤلًا بديهياً وهو: ما الذي جعل الح�صة اللغوية العربية 
تولي الوظائف للكلمات دون المركبات؟ خا�صة واأن اللغويين العرب اأنف�صهم كانوا على قناعة  -في بع�ص الاأحيان- بتلازم الكلمات في المركب 
اللغوي، اإلى  درجة اأ�صبح معها المركب عندهم كالكلمة الواحدة. لربما نجد في اهتمام النحويين ال�صديد بالحركة الاإعرابية الاإجابة التي 
نبحث عنها، ذلك اأن الحركة الاإعرابية لمكونات التراكيب اللغوية كثيراً ما تكون مختلفة للمكون الاأول عنها للمكون الثاني مثلًا، مما يجعل 

تف�صيل التراكيب اللغوية، والتعامل مع المفردات المكونة لها على اأنها الوحدات اللغوية الاأهم اأمراً اأ�صهل واأكثر ا�صت�صاغة. )20(
اإن تركيز الح�صة اللغوية الدائم على المفردات اللغوية ثم الانتقال بمتعلم اللغة الاأجنبية بعدها فجاأة اإلى تكوين الجمل زاعمين اأنه 
يمتلك ما يحتاجه من اأدوات لغوية تعينه على التعبير عن نف�صه باللغة الهدف خطاأ فادح يقع فيه للاأ�صف كثير من مدر�صي اللغات الاأجنبية 
ومناهجها، ذلك اأن المتعلم يفتقد اإلى مرحلة انتقالية تف�صل بين المرحلة الاأولية المتمثلة بتعلم مفردات جديدة، والمرحلة المتقدمة التي تنبثق 
عنها القدرة على التعبير ال�صليم باللغة الهدف. وتعتقد الباحثة اأن هذه المرحلة اأقرب ما تكون اإلى دليل اإر�صادي اأو كتيب تعليمات يك�صف 
ال�صتار عن اأ�صرار اللغة الاأجنبية في نظرتها لمفرداتها، وكيفية التعامل مع هذه المفردات، وطبيعة تفاعلها على الم�صتوى الدلالي لا النحوي 
وح�صب. اإننا اإذا ما راعينا المرور �صمن هذه المرحلة الانتقالية، وت�صمينها في مناهج العربية للناطقين بغيرها ومعاجمها، فاإننا وقتها فقط 
يمكن اأن نقول اإن متعلم اللغة العربية من الناطقين بغيرها يمتلك ال�صورة الكاملة والاأدوات اللازمة التي �صتعينه على التعبير اللغوي  القويم 

في اللغة العربية.          
 وترجح الباحثة ال�صبب في ذلك اإلى غياب المرحلة الانتقالية –الاآنف ذكرها- عن الح�صة اللغوية، الاأمر الذي يوؤدي بالمتعلم لا �صعورياً 
اأن هذه  اإلى  يتعلمه. وتميل  الذي  اللغوي الجديد  النظام  اإياه على  الاأم م�صقطاً  لغته  اعتاده في  الاإر�صادي" الذي  "الدليل  اإلى  اللجوء  اإلى 
الظاهرة ت�صكل ال�صبب الرئي�ص في لم�ص الاختلاف بين اللغة المحكية اأو المكتوبة التي ينتجها متعلم اللغة الاأجنبية ونظيرتها التي ينتجها ابن 

اللغة. 
ويمكن ت�صنيف الخلل في التراكيب اللغوية التي ينتجها متعلمو اللغة الاأجنبية على اأنه �صكل من اأ�صكال الاأخطاء التركيبية في اللغة، التي 
ترى الباحثة اأنها الاأع�صى على الطلبة، لتتفق مع عكا�صة)21( في ذلك الذي يرى اأن " اأكثر اأخطاء الناطقين بغير العربية تنتمي للم�صتوى 
التركيبي ب�صكل خا�ص. )...( )اإذ( ترقى الم�صكلات التركيبية  لدى متعلمي العربية من الناطقين بغيرها ، لت�صبح على راأ�ص الم�صكلات التي 

يعانون منها عند تعلمهم العربية." 
بناء على ما �صبق ذكره، فاإن تعليم الم�صاحبات اللفظية، اأمر لابد من التعر�ص له في الح�صة اللغوية لاأهميته البالغة، اإذ توؤمن الباحثة 
اأن تمكين الطلبة، والاهتمام بتح�صين كفاءتهم في ميدان الم�صاحبات اللفظية، �صيعود عليهم بالمنافع التالية –على �صبيل المثال لا الح�صر-:
1. تزيد ثقة الطالب بنف�صه وباإنتاجه اللغوي، خا�صة عندما يلم�ص تح�صن نتاجه اللغوي وقربه اأكثر فاأكثر من نتاج اأبناء اللغة التي يتعلمها.

2.  تعمق فهم الطالب بثقافة اللغة التي يتعلمها، اإذ لا يمكننا اإغفال ال�صبغة الثقافية التي تغلف طريقة التعبيرعن بع�ص التراكيب اللغوية 
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في اللغة الواحدة وعلى راأ�صها الم�صاحبات اللفظية.
3. تخلق حاجزاً فكرياً وا�صحاً لدى الطالب بين لغته الاأم واللغة الهدف التي يتعلمها،  فلا يعود يلجاأ للترجمة الحرفية عن لغته الاأم، ليقينه 
اأنها اأول �صبل اجتراح الخطاأ اللغوي، فيحترم خ�صو�صية اللغة التي يتعلمها، ويبحث عما يحتاج منها من تراكيب لغوية �صمن نطاقها.  

نموذج ا�صتبانة الم�صاحبات اللفظية
في �صبيل الح�صول على �صورة اأو�صح، ومقيا�ص اأف�صل لكفاية الطلبة الاألمان من متعلمي العربية، عمدت الباحثة اإلى اإعداد مجموعة من 
التمرينات اللغوية )انظر الملحق نموذج محلول( التي تدورفي فلك الم�صاحبات اللفظية الاأكثر �صيوعاً،  لطلبة الم�صتوى المتو�صط من متعلمي 

العربية ، حيث تفح�صت بالا�صتعانة بثلاثة تمرينات لغوية متدرجة في ال�صعوبة قدرات الطلبة وكفايتهم على النحو الاآتي: 
1. التمرين الاأول: وت�صمن اأربعين جملة ا�صتُخدمت فيها ع�صرون م�صاحبة لفظية تعمدت الباحثة اختيارها من نوع )فعل وا�صم( وت�صمينها 
في �صياق لغوي، وذلك ل�صعوبة لفت انتباه الطلبة اإليها خا�صة اإذا ما ف�صل بين الفعل والا�صم فا�صل يغيّب عن ذهن الطالب حقيقة 
كونهما ي�صكلان م�صاحبة لفظية. وتتلخ�ص فكرة التمرين في ا�صتخدام الم�صاحبة مرة في �صياق �صليم، ومرة في �صياق خاطئ، وعلى 
في  التمرينات  اأنواع  اأ�صهل  التمرين  هذا  ي�صكل  وبذلك  اللغوي،  الا�صتعمال  في  خاطئ  واأيها  �صحيح  ال�صياقات  اأي  يحدد  اأن  الطالب 
له الخطاأ في  ويبين  ال�صياق من عدمه،  الطالب حكماً على �صحة  اللغوي يجعل من  ال�صاهد  ا�صتعمال  اأن  اللفظية، ذلك  الم�صاحبات 

مواطن الا�صتعمال التي قد تكون تبادرت اإلى ذهنه. 
مع  الموجودة  الاأ�صماء  ربط  على  الطالب  يعمل  بحيث  و�صفة(،  )ا�صم  نوع  من  لفظية  م�صاحبة  ع�صرين  قرابة  وحوى  الثاني:  التمرين   .2
اإن هذا النوع من الم�صاحبات  اإذ  اأنها منا�صبة لها، ولكن دون اللجوء اإلى ال�صياق اللغوي هذه المرة،  ال�صفات التي يختارها، ويعتقد 
اللفظية يحتم تبعية ال�صفة للا�صم في اأغلب الاأحيان، فتاأتي بعدها مبا�صرة ملا�صقة لها، دون اأي فا�صل لغوي، مما دعا الباحثة اإلى 

الا�صتغناء عن ال�صياق اللغوي في هذا التمرين، وبذلك يمكن اعتبار هذا التمرين اأكثر �صعوبة نوعاً ما من التمرين الاأول.
3. التمرين الثالث: وت�صمن �صت جمل باللغة الاألمانية احتوت على م�صاحبات لفظية مختلطة من النوعين ال�صابقين )فعل + ا�صم، ا�صم + 
�صفة(، ي�صعى الطالب اإلى ترجمتها اإلى اللغة العربية، مع الاأخذ بعين الاعتبار اأن الترجمة الحرفية للم�صاحبات ال�صتة ت�صكل خطاأ 

لغوياً تركيبياً في �صياق العربية. 
عند  الطلبة  تفكير  اأ�صلوب  يحاكي  اأنه  ذلك  التمرينات جميعها،  بين  �صعوبة  الاأكثر  هو  التمرينات  من  النوع  اأن هذا  الباحثة  وتعتقد 

اجتراحهم لمثل هكذا اأخطاء تركيبية فلا يعون كُنهها، ولا مواطنها، اإلا اإذا كانوا مدركين لكيفية التعامل مع مثل هكذا م�صاحبات لفظية. 

عينة الدرا�صة
ا�صتهدفت الدرا�صة التي اأجرتها الباحثة مجموعة موؤلفة من ع�صرين طالباً األمانياً )ذكوراً واإناثاً( من طلبة التبادل الثقافي في الجامعة 
اإلى جانب تخ�ص�صهم في درا�صات  بو�صفها تخ�ص�صاً فرعياً  األمانيا  الاأم في  العربية في جامعاتهم  اللغة  يدر�صون  الاأردنية، ممن  الاألمانية 
ال�صرق الاأو�صط، اأو العلوم الاإ�صلامية. ويق�صي هوؤلاء الطلبة ف�صلًا درا�صياً كاملًا في الجامعة الاألمانية الاأردنية، يركزون خلاله على تح�صين 
م�صتواهم في اللغة العربية، بيد اأنهم جميعاً يخ�صعون لامتحانات تحدد م�صتواهم اللغوي في األمانيا قبل مجيئهم اإلى الاأردن، اإذ لا يحق لاأي 
–ح�صب الاإطار الاأوروبي المرجعي العام للغات- التقدم لدرا�صة هذا  اأي الم�صتوى المتو�صط المتقدم   B2 اأقل من الم�صتوى طالب بلغ م�صتوى 
األمانيا في  العربية في  اللغة  در�صوا  قد  كانوا  الا�صتبانة  �صارك في  الطلبة ممن  اأغلب  اأن  اإلى  الاإ�صارة  الاألمانية. وتجدر  الف�صل في الجامعة 

جامعاتهم لمدة لا تقل عن �صنتين درا�صيتين، وتتراوح اأعمارهم ما بين 21-31 �صنة.  
وقد وقع اختيار الباحثة على م�صاحبات لفظية عُر�صت على الطلبة على مدار الف�صل �صمن المنهاج التعليمي الذي اأعدته الجامعة 
الاألمانية الاأردنية لغر�ص تطوير كفايتهم اللغوية، اإذ اأجاب الطلبة عن الا�صتبانة في اآخر يوم درا�صي لهم في الف�صل الاأول من العام الدرا�صي 

2016/2015، وبذلك تفتر�ص الباحثة األا غريب على الطلبة، ولا مبهم في التمرينات اللغوية التي اأعدتها الباحثة لهم.
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نتائج الدرا�صة
خل�صت الباحثة بعد توزيع الا�صتبانة على ما مجموعه 20 طالباً وطالبة )15 طالبة و5 طلاب( من طلبة الم�صتوى المتو�صط الاألمان اإلى 

النتائج التالية )انظر الملاحق(: 
بلغت ن�صبة الطلبة )ذكوراً واإناثاً( من الاإجابات ال�صحيحة في التمرين الاأول 74.6% وهي ن�صبة مرتفعة ن�صبياً خ�صو�صاً اإذا ما قورنت 
بن�صبة الاإجابات ال�صحيحة في التمرينين الثاني والثالث، حيث ح�صل الطلبة على ما مجموعه 45.5% من الاإجابات ال�صحيحة في التمرين 

الثاني، و40.8% في التمرين الثالث. 
وترى الباحثة اأن هذه الن�صب تعك�ص درجة �صعوبة التمرينات، اإذ اإنها تعمدت تقديم التمرين الاأول في هيئة �صياقات لغوية متعددة، 
الاأمر الذي قد ي�صهل على الطالب ا�صتيعاب المعنى الذي تفيده الم�صاحبة اللفظية، فحقق الطلبة بذلك اأعلى ن�صبة من الاإجابات ال�صحيحة 

في هذا التمرين.  
اأما التمرين الثاني -الذي ترى الباحثة اأنه متو�صط ال�صعوبة-، فيهدف اإلى قيا�ص قدرة الطلبة على تكوين الم�صاحبات اللفظية من 
الم�صاحبات  عنا�صر  جميع  توافر  من  الرغم  على  متدنية  كانت  ال�صحيحة  الاإجابات  ن�صبة  ولكن  اأمامهم،  المطروحة  وال�صفات  الاأ�صماء 

اللفظية اأمام الطلبة.
وتعزو الباحثة ذلك اإلى �صح وا�صح في المراجع العلمية اللغوية التي تجيب عن ا�صتف�صارات الطلبة في هذا ال�صياق، فنادراَ ما يجد الطالب 
اأن الطالب واإن كان يعرف معاني الكلمات  ما يعينه على معرفة ما ترتبط به ال�صفات من الاأ�صماء مثلًا في معاجم العربية، اإ�صافة اإلى 
جميعها، فاإنه يكون عادة في حالة من انعدام الوعي بوجود م�صاحبة لفظية بين ا�صم معين و�صفة معينة مثلًا، فقد يرد في اأحد الن�صو�ص 
التي يقروؤها الطالب الاأجنبي قول العرب "اأ�صرار ج�صيمة" مثلًا، لكنه لن يعي كونها م�صاحبة لفظية دون اإ�صارة مدر�صه على �صبيل المثال 

لذلك. 
اأما التمرين الثالث فقد حقق اأدنى ن�صبة من الاإجابات ال�صحيحة بما مجموعه 40.8%، وهو اأمر طبيعي، اإذا ما اأخذنا درجة �صعوبة 
هذا التمرين بعين الاعتبار، ذلك اأنه يتطلب منهم الوعي بوجود م�صاحبة لفظية مختلفة تماماً في النظام اللغوي الذي يترجمون اإليه عنها 
في النظام اللغوي الذي يترجمون منه، اأي اأنه يترتب على الطلبة اأولًا تحديد موقع الم�صاحبة اللفظية في الن�ص المطروح اأمامهم في لغتهم، 
ومن ثم ترجمته ترجمة غير حرفية مراعية للنظام اللغوي الثاني الذي يترجمون كتاباتهم اإليه، مما يوقعهم عادة في الخطاأ لحاجة مثل 

هذه العملية لدقة متناهية وخبرة عالية في ترجمة الن�صو�ص.
ومن الجدير بالذكر، اأن طريقة تعامل الطلبة مع هذا التمرين تحاكي كيفية تعامل عقولهم مع الم�صاحبات اللفظية خلال التدرب على 
الكتابة بالعربية مثلًا، فيترجمون حرفياً عن لغتهم غير واعين بالاختلاف في التعبير اللغوي بين النظامين اللغويين اللذين يتعاملون معهما، 

مما يوؤدي بهم لاجتراح اأخطاء تركيبية عديدة في هذا الميدان. 
وبلغ معدل مجموع الطلبة )ذكوراً واإناثاً( من الاإجابات ال�صحيحة ما ن�صبته: 63.6%، مما ينذر بوجود خلل وا�صح في العملية التعليمية، 
اإذا ما اأخذنا بعين الاعتبار اأن الطلبة في نهاية الم�صتوى المتو�صط، وعلى قدر عال من الكفاية اللغوية في �صياق قواعد اللغة العربية، ولكن 

ح�صيلتهم اللغوية على ما يبدو تحتاج مزيداً من ال�صقل.

الخاتمة
تاأخذ حقها في  اأنها لم  اللفظية" التي ترى  "الم�صاحبات  ال�صوء على ظاهرة  ت�صليط  اإلى  الباحثة في درا�صتها هذه  وبعد، فقد �صعت 
ميدان البحث العلمي المعا�صر، اإذ عملت على الا�صتعانة باأ�صاليب البحث التقابلي م�صتعر�صة اأوجه الت�صابه والاختلاف بين النظرتين العربية 
والاألمانية لهذه الظاهرة اللغوية، اآملة اأن ت�صهم في �صد الفجوة التي تعاني منها الدرا�صات العربية في هذا المجال، وما ينبثق عنها من معاجم 

ومناهج لا تعير لهذا الاأمر بالًا. 
تعلم التراكيب  المرور بمرحلة  اإلى مرحلة تكوين الجمل دون  تعلم المفردات  العربية من مرحلة  الاأجنبي متعلم  بالطالب  اإن الانتقال 
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التخل�ص  الاأجانب  الطلبة  ي�صتع�صي على  التي  التركيبية  للاأخطاء  يخلق جواً ملائماً  اللفظية  الم�صاحبات  باأنواعها، ومن �صمنها  اللغوية 
منها، خا�صة مع غياب المراجع العلمية التي تعين الطالب الاأجنبي وتجيب عن ت�صاوؤلاته فيما اإذا كانت ال�صفة التي اختارها مثلًا تتنا�صب 

مع الا�صم الذي يريد.
وتاأمل الباحثة اأن تكون من خلال بحثها المتوا�صع قد �صلطت ال�صوء الذي يمهد الطريق اأمام حلول عملية ناجعة بينة ت�صد حاجة متعلمي 

العربية في هذا المجال.  
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الملحق 
ا�صتبانة حول كفاية الم�صاحبات اللفظية

نموذج محلول
- معلومات �صخ�صية واأكاديمية ولغوية

 اأجب عن الاأ�صئلة التالية اإما كتابة اأو بو�صع علامة ْ)X( اأمام الاختيار المنا�صب لكل فقرة:
1. الا�صم: 

2. الجن�ص: ذكر  )     ( اأنثى )     (               
3. العمر: 

4. المرحلة الدرا�صية:  البكالوريو�ص )   (    الماج�صتير )    (
5. التخ�ص�ص:

6. ما مدى اإلمامك باللغة العربية؟
1. قوي  )   (  2. متو�صط  )   (   3. �صعيف )   ( 

�س1: �صع كلمة )�صح( اأمام الاأ�صماء التي تنا�صب الاأفعال التي تحتها خط وكلمة )x( اأمام الاأ�صماء التي لا تنا�صبها 
فيما يلي:

1. انعقد الموؤتمر في العا�صمة بيروت. )  �صح  (
2. انعقدت العملية في ق�صم الجراحة. ) خطاأ(
3. اأجرى ال�صحفي مقابلة مع الوزير. ) �صح (

4. اأجرى المواطنون الا�صتباك مع ال�صرطة بعد اإعلان نتائج الانتخابات. )خطاأ(
5. اندلعت المخاوف من الحرب. )خطاأ(

6. اندلعت الحرب الاأهلية في منت�صف القرن الما�صي. ) �صح (
7. �صنت الدول العربية المقاطعة الاقت�صادية على داع�ص. ) خطاأ (

8. �صنت قوات الاحتلال هجوماً م�صلحاً على اأهالي المنطقة. )  �صح  (
9. اأطفاأ الدفاع المدني الحريق. ) �صح   (
10. اأطفاأتُ الباب قبل اأن اأنام. )  خطاأ  (

11. نفّذ �صاب عملية ا�صت�صهادية في القد�ص �صباح اليوم. )�صح(
12. عمل الجندي العملية تماماً كما طلب القائد. ) خطاأ (

13. بذل اأحمد جهداً كبيراً في الدرا�صة للامتحان. )  �صح  (
14. عمل اأحمد اأق�صى جهده في التمارين الريا�صية. ) خطاأ   (

15. اأدّت الاأطراف المتنازعة حرباً عنيفة. )  خطاأ  (
16. خا�صت ال�صعودية حرباً �صد الحوثيين. ) �صح   ( 

17. روى �صامي ق�صة جميلة. )  �صح  (
18. روى �صامي م�صكلته. ) خطاأ (

19. اتخذ مجل�ص الاأمن قراراً اإن�صانياً ب�صاأن الاأزمة في �صوريا. )  �صح  (
20. اتخذ �صالم م�صوؤولية الحادث. ) خطاأ   (
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21. حقق خالد نجاحاً عظيماً. )  �صح  (
22. بلغ خالد نجاحاً عظيماً. ) خطاأ (

23. تحمّل عمر الم�صوؤولية بعد وفاة اأبيه. )  �صح  (
24. حفظ عمر الم�صوؤولية بعد وفاة اأبيه. ) خطاأ (

25. اأهدرت �صلمى الوقت بدون فائدة. ) �صح (
26. �صرفت �صلمى الوقت بدون فائدة. ) خطاأ (

27. نال الموظف جائزة لاإخلا�صه في العمل. ) �صح (
28.  نال الموظف توبيخاً لاإ�صاءته في العمل. ) خطاأ  (

29. لفت ذكاء اأين�صتاين انتباه العلماء. ) �صح  (
30. بيّن وزير البيئة الانتباه اإلى اأهمية التر�صيد في ا�صتهلاك المياه. ) خطاأ (

31. طرح اأحد الحا�صرين من الجمهور �صوؤالًا مهماً. ) �صح ( 
32. طرح اأحد اأع�صاء الفريق �صراً في غاية الاأهمية. ) خطاأ (

33. حان الاآن موعد اآذان الع�صر. ) �صح (
34. حان توقيت الح�صاد. )خطاأ (

35. يكت�صب مازن مهارات جديدة في ال�صركة التي بداأ يعمل بها. ) �صح (
36. يمكن اأن ياأخذ الطالب مهارة المحادثة بالتدريب الم�صتمر. ) خطاأ (

37. ذاق ماك�ص طعم الكنافة لاأول مرة في الاأردن فاأعجبه. ) �صح (
38. حاول ماك�ص طعم الكنافة لاأول مرة في الاأردن فاأعجبه. )خطاأ (  

39. دار هدف الحلقة الاأخيرة من الم�صل�صل حول اأهمية العلاقات الاأ�صرية. ) خطاأ (
40. دار النقا�ص حول اأهمية الترجمة في الموؤتمر الاأخير. ) �صح (

�س2: لكل ا�صم �صفة : 
اختر من الجدول التالي ال�صفة المنا�صبة للاأ�صماء التالية: 

هائلعميقج�صيمة باهظة�صاهق
كثيفقوية وا�صعحادّ

زكيةما�صّةغزير ثقيل و�صيم
قار�صعنيفة �صديد حارّ 

1. مطر ....غزير.....
2. �صباب....كثيف....

3. برد......قار�ص...
4. عدد......هائل....

5. رجل.....و�صيم.....
6. جبل.....�صاهق...

7. نوم.....ثقيل /عميق..
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8. حرب....عنيفة...
9. تكلفة.....باهظة....

10. حاجة....ما�صة.....
11. راأي.....�صديد.....

12. ا�صتقبال....حار....
13. رائحة...زكية....
14. بحر...عميق.....
15. خيال..وا�صع.....

16. اأ�صرار....ج�صيمة..
17. علاقة...قوية.....
18. األم......حاد......

�س3: ترجم الجمل التالية من اللغة الاألمانية اإلى العربية!
1. Er hat den Test am Dienstag geschrieben.
.....................)"قدم الامتحان يوم الثلاثاء )مع اأن المعنى الحرفي "كتب الامتحان...............
2. Wir haben im letzten Sommer einen Arabischkurs besucht.
 )اأخذنا في ال�صيف الما�صي دورة في اللغة العربية )مع اأن المعنى الحرفي زرنا دورة..................
3. Sara hat die Suppe gegessen.
............)�صربت �صارة ال�صوربة )مع اأن المعنى الحرفي اأكلت ال�صوربة..........................
4. Ali wartete voller Ungeduld auf das Ergebnis seiner Prüfung.
 مع اأن المعنى الحرفي انتظر بكامل اللا�صبر(..انتظر نتيجة امتحانه  بفارغ ال�صبر(...............
5. Sie hat hart gearbeitet، um ihren Ziel zu erreichen.
..........عملت بجد لتحقيق هدفها...........................
6. Ich habe eine gute Nachricht für dich!
.......................) عندي خبر �صار لك )مع اأن المعنى الحرفي عندي خبر جيد لك..............


