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اثي: مجموعة من الأعلام نموذجا   بوي التّر �آراء في الفكر التّر
�أ. حياة �أحمد ال�سّيد

مقدمة:
بوي في كلّ مجتمع تطلّعاته، وت�صوّراته حول الوجود ممثّلا في الثّلاثية الهامة: الله، والكون، والإن�سان،         يعك�س النّظام التّر
روري �أن ن�ستفيد من خبرات وجهود الم�سلمين ال�سّابقين الذّين  وحتّى لا نعي�ش حالة اغتراب عن مبادئنا وعاداتنا وتقاليدنا كان من ال�ضّ
بوي بالحيوية، والقابلية  بوية ومقت�ضياتها المنهجيّة والمعرفيّة والإجرائية،يتّ�سم تراثنا التّر اللّغوي بنقل ر�ؤيتهم التّر اث  تكفّل التّر
للا�ستفادة منه في كل الع�صور،لا ل�سبب،�إلّا لأنّه يمتَح مبادئه العامّة من م�صدرين ثابتين لا يمتدّ �إليهما ال�شك، ولا يلحقهما التّخمين 
؛ القر�آن الكريم،وال�سّنّة النّبوية ال�شّريفة،ولذلك لا يخلوم�شروع تربويّ �إ�سلاميّ من المبادئ العامة التّالية التّي يُقا�س انتما�ؤه من 

اغترابه عن الهوية الإ�سلامية بمدى انبنائه وارتباطه بها: 

*-المرجعان الأ�سا�سيان لتحديد قواعد ال�سّلوك،و�ضبط معايير التّعامل في كلّ المجالات هما القر�آن الكريم والحديث ال�شّريف، وكلّ نظام 
تربوي لا ي�ستمد معاييره من هذين الم�صدرين  غيُر معبّر عن هويّة و�شخ�صيّة المجتمعات الإ�سلامية.

لاة وال�سلام المعلّم الأف�ضل،والقدوة الح�سنة للنّا�س جميعا،ولذلك يتمّ ت�صوّر المعلّم المربّي  *- مبد�أ القدوة: كان الر�سول الحبيب عليه ال�صّ
بوي الإ�سلامي بعدّه قدوة للمتعلّمين الم�ستفيدين منه،ولن يتمّ له ذلك �إلا �إذا امتلك مجموعة من الكفايات ؛ العلميّة المعرفيّة،  في الفكر التّر

بوية التّعليمية،وال�سّلوكية الموقفيّة المن�ضوية كلها تحت مظلة الأخلاق الإ�سلامية. والتّر
الفل�سفات  مع  خلاف  هذا  وفي  البقية،  على  واحد  تقديم  وعدم  الفرد،  الإن�سان  �شخ�صية  جوانب  �إلى  النّظر  في  والاعتدال  *-ال�شّمولية 
العلوم  كلّ  الإ�سلام  في  تُقبَلُ  ولذلك  وج�سد  روح  م�ؤقّتة،الإن�سان  نفعيّة  ماديّة  �أوو�ضعيّة  مثالية،  �إمّا  هي  التّي  الغربيّة  خا�صة  الإن�سانية 
والمعارف )المحتويات التّعليمية( مادامت تحقّق فائدة مقبولة دينيا، ف�إذا ما ثبُت �ضررها، �أوخطرها على الفرد والمجتمع، على جانب 

حة �أوالبيئة...حُرّمَت و�أبعدت. القيم والأخلاق، كما ال�صّ
*-تعظيم مكانة العلم والعلماء،مع التّ�أكيد على �أنّ العلم الذّي يدعو�إليه الإ�سلام لي�س ذلك ال�شّرعي الدّيني فح�سب،بل كلّ علوم الدّنيا من 
علوم الطّب،والنّبات،والحيوان،والأر�ض... فقط �أن يكون مفيدا للإن�سان فردا وجماعة،�إن م�ساحة التّفكير والتّدبّر التّي تركها القر�آن 

لُّ حلالا �أوتحرّم حراما. الكريم للإن�سان ليُعمل عقله، ويبحث عن المعاني والحقائق �أكثر بكثير من تلك التّي ت�ضمّ �أحكاما ُحت
*-مبد�أ الحريّة في �إطار الم��سؤولية )1(: �إذ ترتبط الحرية في الإ�سلام بالم��سؤولية، فالحديث عن حرية مطلقة للإن�سان هوتثمين لمذهب 
الأن�سَنَة الذّي عملت بع�ض الفل�سفات الغربية على �إر�سائه لخلق مركزية �إن�سانية، يكون المعيار والمرجع فيها هوالإن�سان،بخلاف الفكر 
�أمُر، الفرق بين الفل�سفات  �إعمار الأر�ض كما  �إلهية،تحدّد للإن�سان المخلوق حقوقه وواجباته في �سبيل  الإ�سلامي الذّي ي�ؤ�سّ�س لمركزية 
بية الإ�سلامية تربية تحررّية  الغربية والإ�سلامية ت�أكيد هذه الأخيرة على وجود حدود للإن�سان لا يمكنه �أبدا تجاوزها.عموما:" �إنّ التّر
من  النّف�س  تحرّر  �أنّها  والأ�ساطير،كما  بالأوهام  والإيمان  الأفق  �أوالانغلاق،�أو�ضيق  الأعمى،�أوالتّزمّت  التّع�صب  من  العقل  تحرّر  لأنّها 

عف،وهي �أي�ضا تحرّر الج�سم من كلّ ما يدنّ�سُه ويُعيبه ")2(. الخوف والعبودية وال�ضّ
*-الارتباط بين العلم والعمل دائما، وعلّة ذلك النّظرةُ �إلى العلم الذّي مهما علا �ش�أنه يظلّ و�سيلة الإن�سان ليعي�ش جيدا، ويعبد ربه حقّ 
�إنه لا عبثية في قوانين  العمل بداهة وعدلا،  الذّي يكون من جن�س  بال�سبب: مبد�أ الجزاء  النّتيجة  عبادته، ويرتبط بهذا المبد�أ ارتباط 
النّظام الإ�سلامي، ومثلما يحا�سب الإن�سان على كلّ �صغيرة وكبيرة من �أفعاله بدقة، وعدل، كذلك لابد للعمليّة التربوية من تقويم تعود 

�إليه فتُثَمّن الإيجابيات، وتُتلافى ال�سلبيات،
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�أعمال مكتوبة  الميدان من  الأعلام في هذا  بع�ض  لنا  لما خلّفه  العودة  يتمّ دون  لا  اثي  التّر بوي  التّر الفكر  بع�ض خ�صائ�ص  درا�سة  �إنّ 
ت�شكّل خطابات  نحاول مقاربتها باعتماد المنهج التداولي الذّي يهتمّ بكلّ الظروف التّي �أ�سهمت في �إنتاج هذه الخطابات،وبنوايا ومقا�صد 
�أ�صحابها، و�آثار هذه الخطابات على المتلقين، وال�سياقات المختلفة الم�صاحبة، والم�ضمرات التي  لم يف�صح عنها الخطاب لكنّها م�ستلزمه 
في الفهم، تنظر التّداولية للنّ�ص / الخطاب على �أنّه واقعة توا�صليّة حوارية وحجاجية �أ�سا�سا،ولذلك نر�شّحه منهجا منا�سبا جدّا لت�أويل / 

قراءة النّ�صو�ص باختلافها.
ي المنطلقات الفل�سفية النّظرية التّي  اث  الإ�سلامي يقت�ضي تق�صّ نُ�ؤكّدُ �أن التّ�صور المتكامل للعملية التربوية عند عَلَم من �أعلام التّر
بوية  بوية والطّرق التّعليمية، وانتهاء بالتّقويم الوا�ضح والدقيق ليتمَّ الحكم بنجاح العمليّة التّر بوية، مرورا بالقواعد التّر تحكم ر�ؤيته التّر

وتحقيق �أهدافها وغاياتها �أم لا.

1-�آراء تربوية عند القاب�سي )3( 
لة لأحوال المتعلّمين و�أحكام المعلّمين والمتعلّمين )4(،التّي يقول عن �سبب كتابتها:"قد ��سألني �سائل،و�ألحّ عليّ  من خلال الرّ�سالة المف�صّ
�أن �أجيبه عن م�سائل كتبها...واعتذر عن �إلحاحه على �أنّه م�ضطرّ �إليها،وراغبٌ في فهم ما تعذّر عليه من فهمها... فتراخيت عن �سرعة 

مجاوبته طويلا...حتّى �ألقى الله عزّ وجلّ في قلبي الانقياد �إلى مجاوبته " )5(،ف�إذن: 
- �سبب كتابة الرّ�سالة خارجي، لم يكن بتخطيط و�إرادة القاب�سي.

- التّوا�صل بين ال�سّائل والمجيب كان كتابيا، ي�شير �ضمنيّا لأهمية المو�ضوع. 
- تماطل القاب�سي في الإجابة �إ�شارة هامة �إلى خطورة المو�ضوع، الأمر الذّي احتاج معه دافعا كبيرا لإنجازها �ألا وهور�ضي الله عز وجل، 
وءه  للا�ستخارة التّي كانت ثمرتها قناعة في القلب بالإجابة لتحقيق الفائدة  وتعميمها على �أكبر قدر من المتلقّين-وهوما  فلا ن�ستبعد ُجل

ه ذاك تداوله في كلّ زمان ومكان.   ت�ضمنه الكتابة – ليح�صل لن�صّ

بوية:  �أ– المنطلقات النّظرية الكبرى لت�صوّر القاب�سي للعملية التّر
*-المنزلة المتقدّمة التي يحظى بها العلم، وترد الدّعوة �إلى التّعليم مقترنة تماما بتعلّم القر�آن الكريم، وتدبّره، وتعهّده،والعمل بما جاء 

فيه.
*-�أدّى ارتباط التّعليم بالقر�آن الكريم �إلى تقدير المعرفة تقديرا كبيرا،ولذا كنّا �أمام ت�صوّر �أخلاقي للمجتمع ككل يكاد يلزم بالتّعليم، 

و�إن لم يكن في ذلك قرارات �سيا�سية �صريحة.
بيان، فكلٌّ له الحق في التّعلم بكلّ عدل وم�ساواة، مع ربط العلم بالممار�سة وملاحظة ذلك والتّ�أكيد عليه. *-لا تمييز بين ال�صّ

بوية عند القاب�سي:             ب– ت�صوّر الممار�سة التّر
بي،  بوية عند القاب�سي بعدا تعامليا �سلوكيا �أ�سا�سا، قوامه الاتّفاق وفق" فقه الإيجار و�أحكامه " بين المعلم  وولي ال�صّ ت�أخذ العمليّة التّر

ومو�ضوع العمليّة الإيجارية  المعرفة،ولنجاح العملية هذه �شروط تحدّد لكل طرف حقوقا وواجبات: 

*- واجبات الولي )تحدد بع�ض حقوق المعلّم(:                           
لا  المنفق،والفقيرالذي  المادية،الغني  مقدرتهم  كما  طبائعهم  ح�سب  على  الأولياء  �أنواع  القاب�سي  وذكر  �أو�صبيه،  ابنه  تعليم  �ضرورة   -
يقدر،والجاهل الذي لا يعرف قيمة التّعليم،حتّى البخيل ال�شّحيح الأناني...ونفهم من هذا �أنّ �أجر  التّكفل بالتّعليم يقع على كاهل الولى، 
غير ملزم للحاكم، ولا موكول لإح�سان الم�سلمين: " ملزمة للأولياء في حق �أبنائهم وللأولياء في حقّ منظوريهم ". يُدفَعُ للمعلم ح�سب 
العرف �أوالإتفاق: �شهرا �شهرا،�أو�سنة �سنة  للختمة وهي مقدار ما اتُّفق عليه بين الطرفين؛ حفظا وعر�ضا وكتابة، وكما ترى فهي ت�ستهدف 
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ا  عدة مهارات يعمل على تطويرها، ف�إذا �أدّى المعلم واجبه نال المحفّزات والمكارم �إ�ضافة �إلى �أجره، و�إذا لم يفعل فلي�س له �شيء:"...�إنّم
لَى عليه، ويقر�أ نَظَرا ما �أُمر  يجب للمعلّم فيها �أن يكارَم ويكاف�أ �إذا كان الغلام يتهجّى تهجيا ح�سنا، ويخطّ خطّا جميلا، ويكتب ما ُمي
بقراءته، ف�إذا لم يح�سن الهجاء، ولم يُحكم الخطّ، ولم يقر�أ �شيئا نظرا فلا يجب للمعلّم في ذلك �شيء ". والمكارمة تلك فعل اختياري من 
بيان فوق �أجرته �شيئا من هدية �أوغير ذلك ولا ي��سألهم في ذلك... ف�إن �أهدوا �إليه على ذلك  بي ووليه: "لا يحلّ للمعلّم �أن يكلّف ال�صّ ال�صّ
)ب��سؤاله ذاك( فهوحرام..." ويميل القاب�سي في موا�ضع معينة �إلى تكرار الكلام في هذا العن�صر،الذي نف�سره �إما بعماه،و�إمّا  تداوليا 
برغبته  في ت�ضخيمه �أمام ذهن المتلقي خ�صو�صا و�أن الأمر يتعلق بحرام يمكن �أن يتهاون المعلم ولا  يدرك عظيم �إثمه في قبول �أموال 

وهدايا ينفقها على نف�سه دون وجه حق.

بي معا:  *-  واجبات المعلّم  �أمام الولي وال�ّص
الفرائ�ض  تعليم  ثمّ  والتّهذيب،  الت�أديب  مع  بالتوازي  �أخرى  مواد  فقط،�أومع  الكريم  القر�آن   :/ الأولي  الاتّفاق   / العقد  وفق  التّعليم   -
بي، ف�إن اعتذر المعلّم ببله  خا�صة ال�صلاة: " ف�إن نق�ص تعلّم ال�صبي مما علّم به نَقُ�ص الأجر الم�سمّى بمقدار ما نقُ�ص من تعلّم ال�صّ
بي فوُجد ذلك... لم يح�صل للمعلم �إلّا �إجارة حوزه وت�أديبه لا �إجارة التعليم "،�أمّا �إذا لم ي�ؤدّ المعلم واجبه مع توفر  بي،واختُبر ال�صّ ال�صّ
القدرة على ذلك ف�إنّه لا يُحرم من الأجر فقط بل ويعاقب بالإق�صاء من المهنة "... ور�أي العلماء �أنّ مثل هذا المعلم ي�ست�أهل الأدب 

نَع من التّعليم وهو�صواب " )يق�صد الت�أديب( لتفريطه فيما وليه، وتهاونه فيما التزمه،و�أن ُمي
بيان وقت التعليم. -التّفرّغ لل�صّ

بيان في م�صالحه الخا�صة. -�أن لا ي�ستغل ال�صّ
- لوازم العملية التّعليمية عليه؛ الدّرّة، والفلقة، وكراء المكان، ففي الفقه المالكي لا يجوز التّعليم في الم�ساجد فهي �سوق الآخرة، فليبحث 

النا�س عن مكان �آخر ل�سوق الدّنيا.

*الم�ضمون التّعليمي �أومو�ضوع الإجارة: المعرفة 
من  المواد  بقية  وكتابة،�أمّا  وقراءة،  وحفظا،  ؛فهما  الأ�سا�سة  المعرفية  كلّيا،فهوالمادّة  اتّ�صالا  الكريم  بالقر�آن  التّعليم  يتّ�صل   -

ح�ساب،وعربية،ونحووكلام العرب و�أخبارها فعلى الترغيب،و�أما ال�شّعر فب�شروط.
�سّل وال�شّعر وما �أ�شبهه فهومحرّم عليها " - يحق للفتاة �أن تتعلم،" �أمّا تعلم الأنثى القر�آن والعلم فهوح�سن ومن �صالحها، ف�أمّا �أن تتعلم التّر

والتّطهر  لاة،  كال�صّ ال�ضرورية  المبادئ  بيان  ال�صّ تعليم  عدم  ذلك  معنى  )6(،ولي�س  منا�سبا  القاب�سي  يراه  لا  والفرائ�ض  الفقه  تعليم   -
الدّينية  بية  التّر �إلى  �أقرب  التّعليميّة  العمليّة  التّعبّديّة ح�صرا، مّما يجعل  الممار�سات  بل  النّظرية  الأ�صول  تعليم  يتمّ  لا  ا  �إنّم يام،  وال�صّ

والاجتماعية منها �إلى التّكوين العلمي )7(.
با والقدرة على الحفظ �إلى �سنّ  - المرحلة العلمية المق�صودة من حديث القاب�سي هي ما نعرفه بالمرحلة الابتدائية التي تمتدّ من �سنّ ال�صّ
بي �أر�ضية �صلبة تجعله ي�شقّ �سبيل  البلوغ والاحتلام،ولهذا يمكن �أن نفهم �أنّ القاب�سي يتحدّث عن مرحلة ما قبل التّخ�ص�ص، ليتهيّ�أ لل�صّ
العلوم جميعها من طب، وفل�سفة،و�أدب بنجاح... لأنّه �سي�ستطيع تحمّل كلّ �أ�صناف المعارف ومجابهتها عقليا و�سلوكيا بف�ضل المناعة التّي 

لها بتعلّم القر�آن الكريم.  ح�صّ

* بع�ض المواقف التّعليمية عند القاب�سي: 
كيز على مبد�أ الرّفق )8( بما يثبت وعيه بدور المقوّمات النّف�سية في ر�سم حدود علاقة متينة بين المعلّم وال�صبيان، �أ�سا�سها التّو�سط   - التّر

والاعتدال.
رب و�إن كان م�شروعا فهوب�شروط، ولي�س ك�أوّل  - دعوة �إلى مراجعة النّظر في فكرة ارتباط الكُتّاب بالعقاب الج�سدي والق�سوة، فال�ضّ
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رب:" �إذا ا�ست�أهل فمن واحدة �إلى ثلاث  عقاب لل�صبي بل بعد التّنبيه،والتّحذير،والعزل،والتّقريع ؛بمقدار،وكيفية،و�أداة معيّنة، فال�ضّ
المعلّم، �أوالتّباط�ؤ في الحفظ، �أوالخط�أ في الكتابة، �أو�سوء التّهجي، فبعد التّنبيه مرّات عدّة، وعدم �إفادة  على  الإقبال  عدم  "ب�سبب:  
بي وم�شاعره: " فيقول:  رب �ضرورة،وحتى التّوعد والتّهديد بالكلام لابد �ألّا يم�سّ كرامة ال�صّ العزل والتّقريع بالكلام يكون �إيقاع ال�ضّ
يا م�سخ، يا قرد فلا يفعل هذا،ف�إن قلت له واحدة فلت�ستغفر الله منها،ولتنته عن معاودتها "، فالعنف المادي  كما المعنوي مرفو�ض،و�إذا 
رب م�شروط فالعنف المعنوي منهي عنه بالإطلاق، لأنه مرتبط بالغ�ضب وهي حال يتجاوز معها المعلم ما يتوجّب عليه من  كان ال�ضّ
ن الغ�ضب من نف�سه،ولي�س هذا مكان الغ�ضب"،و�أمّا مقدار  كُّ َ ا يُجري الألفاظ القبيحة من ل�سان التّقي َمت مراعاة م�صلحة المتعلّم: " �إنّم
بي )9(،و�أمّا �شكله فعلى الرّجلين،ويتجنّب الرّ�أ�س والوجه )10(،و�أمّا �أداته فبالدّرة )جلد  رب فعلى ح�سب نوع الخط�أ،وطاقة ال�صّ ال�ضّ
بي وقتٌ  البقر( والفلقة، لا الع�صا �أواللّوح وتكون رطبة م�أمونة لئلا ت�ؤثر �أثر ال�سّوء.  هذا ويمنع القاب�سي عقوبة التجويع، بل يُتَرك لل�صّ
للطعام وال�شراب دون ا�ستعجاله: عموما العقاب  في فكر القاب�سي �ضرورة تربوية، و�أخلاقية م�شروطة م�ؤ�س�سة على قواعد من الدين 

الإ�سلامي    
- يف�ضل القاب�سي �أن يكون هناك تنا�سبٌ بين المتعلّمين �أخلاقا و�سلوكا و�سنّا،و�إلّا فعلى المعلّم �أن يكون يقظا)11( و�ألّا يتوانى عن بثّ روح 

التّناف�س بينهم،و�إقامة الدّوافع والحوافز ليتح�سّنوا.)12( 
- من م��سؤولية المعلم التقويم الم�ستمر، فلا ينتقل من �سورة �إلى �سورة �إلّا �إذا ت�أكد من حفظهم  "وعليه �أن يتفقدهم بالتعليم، والعر�ض، 

ويجعل لعر�ض القران وقتا معلوما مثل ع�شية الأربعاء، يوم الخمي�س ")13(. 
فالقاب�سي على وعي بم�سائل التعامل مع المتعلم، ومراعاة ميوله وخ�صائ�صه ولكن ر�سالته حقا تبقى �أقرب ما تكون �إلى �أحكام التعليم، 

وفقه المعاملات، 

   ن�ستنتج �إذن باخت�صار: 
- الر�سالة خطاب تربويّ خا�ص، ينطلق من مبادئ دينية �صرفة، فالمر�سل �أي القاب�سي نا�شر وم�ؤكّد على المذهب المالكي الذّي لوّن العملية 
بوية ب�صبغته �سواء في المبادئ والمنطلقات، �أوالمحتوى التّعليمي، �أوحدود الممار�سة التّعليمية و�شروط �أوقل عقود التّعامل بين �أطرافها. التّر

- اقت�صر التّعليم في المدوّنة على المرحلة الابتدائية، التّي هي �ضرورية �إلزامية لجميع ال�صبيان، والإلزام يم�سّ المحتوى كذلك الذّي يمكن 
�أن نعدّه مغلقا لا ي�سمح بمواد كثيرة.

- المعلم هو�أ�سا�س هذه العملية،ولابد �أن تتوفّر فيه �شروط �أخلاقية ونف�سيّة وج�سديّة واجتماعيّة معيّنة تجعله يرتقي لي�صبح قدوة للمتعلّم 
علما و�سلوكا.

- مع �أنّ التّعليم زمن القاب�سي لي�س من م��سؤولية الدّولة، �إلّا �أنّه ارتقى و�أ�صبح مهنة تطلّبت تدخّل الم�ؤ�س�سة الدّينية الفقهية لتنظيمه،و�ضبط 
�آلياته وقوانينه.

2- �آراء تربوية عند ابن جماعة: 
من خلال ن�صو�ص من: تذكرة ال�سّامع والمتكلّم في �آداب العالم والمتعلم )639 ه – 733ه(: 

ي�ؤكد الدّر�س التّداولي كثيرا على �أهمية ال�سّياقات غير اللّغوية في �إنارة الجوانب المظلمة من الخطابات،ولذلك ت�سهم معرفة الظّروف 
العامة للمتكلّم / المر�سل في تح�صيل دلالات �أعمق من الن�ص فيما يدخل في عن�صر: نوايا ومقا�صد المتكلم التي ت�شكل مع باقي العنا�صر لحمة 
بوي في تف�سير توجّهه وت�صوّره التربوي،  متكاملة، وهكذا ت�ؤثّر معرفة الخلفية الاجتماعية والعلمية والنف�سية والمهنية والمذهبية للعَلَم التّر
فابن جماعة مثلا يجعل من طلب العلم للإن�سان الم�سلم من �أ�سمى الغايات و�أخطر الوجبات: "على المتعلّم �أن يبادر �شبابه و�أوقات عمره �إلى 
التّح�صيل،ولا يغتّر بخُدع التّ�سويف والتّ�أميل، ف�إنّ كلّ �ساعة تم�ضي من عمره لا بدل لها ولا عو�ض عنها، ويقطع ما يقدر عليه من العلائق 
ال�شّاغلة والعوائق المانعة عن تمام الطّلب وبذل الاجتهاد، وقوّة الجدّ في التّح�صيل،ف�إنّها كقواطع الطّريق،ولذلك ا�ستحبَّ ال�سّلف التّغريب 
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رَت عن درك الحقائق،وغمو�ض الدّقائق وما جعل الله لرجل من قلبين في جوفه  عن الأهل،والبعد عن الوطن،لأنّ الفكرة �إذا توزّعت ق�صُ
�أف�ضل لطالب العلم ليتفرغ له كل التفرغ،وكما ترى ان�سراب الفكر ال�صوفي في كلام ابن  ")14(، بل �إنه يرى لمن ي�ستطيع �ألا يتزوج حالا 
التي هي مجرّد مزرعة  الدنيا  الآخرة في  ي�ست�شعر  المادي للإن�سان،  الروحي على  يغلّب الجانب  �إنه  نقول  �أن  ب�سببه يمكن  والذّي  جماعة، 
يبذرفيها �أعماله ليح�صد ثمارها يوم القيامة،ولذلك لا ي�صبغ ابن جماعة ر�أيه هذا ب�صبغة الإجبار، كلّا فمنهجه الذّي يدعو�إليه لا يركبه 
�إلّا من وجد في نف�سه القوة الكافية له،وكما ترى توجد مغالاة كبيرة في النظرة �إلى العلم ح�سب ال�شيخ بحيث يمكن �أن تتعطّل جوانب �أخرى 

في �شخ�ص المتعلّم في �سبيله.
ي�ؤكد ابن جماعة على جملة من الواجبات / ال�شّروط تهيئ المتعلّم للتعلم �أهمها: 

العلم وحفظه والاطّلاع على دقائق معانيه،وحقائق غوام�ضه،ومثلما  النّف�س قابلة لا�ستيعاب  التّي تجعل  الباطنية  و�أكّد على  – الطّهارة  �أ 
و�إنّ"العلم كما قال بع�ضهم �صلاة  القلب دون نظافته،  تُقبَل عبادات الج�سد من �صلاة وغيرها دون نظافة، كذاك لا تكتمل عبادة  لا 
ال�سّر،وعبادة القلب "، وكما نعرف فالقلب هومركز الإ�شعاع و�سيد القدرات العقلية في الفكر ال�صوفي،وب�سببه يمكن ل�صاحبه  معرفة الله 
ل المعرفة اللّدنيّة الكاملة بعد �إنعكا�سها  ل ال�صوفي من بين ما يح�صّ تعالى، والو�صول �إليه، وبعد قطع الأحوال ومقاماتها المنا�سبة يح�صّ

ب�شكل �صاف في مر�آة القلب.
ب – النّية الخال�صة: الدّينية الأخلاقية لا المادية �أوالاجتماعية.)15(

جـ - الا�ستمرار في طلب العلم: يوميا ف�إن ما لم يوظّف لطلب العلم من الأوقات لا قيمة له. 
لكثرة  جالبة  الاكل  فكثرة   " البلادة:  �أ�سباب  من  الأكل  فكثرة  مت�أهّبا،وهكذا  متّقدا،والج�سد  العقل  يبقي  غدائي  بنظام  الالتزام   – د 
ال�شّرعية،والتّعر�ض  الكراهية  الذّهن وفتور الحوا�س،وك�سل الج�سد،وهذا مع ما فيه من  والبلادة وق�صور  للنّوم  ال�شّرب،وكثرته جالبة 

لخطر الأ�سقام،كما قيل 
يكون من الطّعام وال�شّراب  فَ�إنَّ الدّاء �أكثر ما تراه 	

ولم يُرَ �أحدٌ من الأولياء والأئمة والعلماء ي�صف �أويو�صف بكثرة الأكل ولا حُمد به، و�إنما يُحمدُ كثرة الأكل من الدّواب التّي لا تعقل،بل 
هي مر�صودة للعمل". 

لاة وال�سّلام وكلّ ال�صالحين. هـ - تحرّي الحلال دائما في حياته اقتداء بخير الب�شر عليه ال�صّ
و- تنظيم �ساعات النّوم بما لا يزيد عن الثّمانية،ف�إن احتمل �أقل فذاك �أف�ضل.

ز- لابن جماعة �آراء متقدّمة في معرفة نف�س المتعلم، وما يعتريها من ملل و�ضيق وطرق معالجة ذلك، يقول: " ولا ب�أ�س �أن يريح نف�سه وقلبه 
." و�إذ علمت �أهمية ترتيب الكلمات في كلام ابن جماعة ا�ستنتجت �أنّ تقديم النّف�س والقلب على الذّهن والعقل  وذهنه وب�صره �إذا كلَّ
لي�س اعتباطا،باعتبار �أنّ الملل  يلحق النّف�س لا العقل في الحقيقة،وهومّما تقول به بع�ض النّظريات التربوية الحديثة، فهذا �سيرل بيرت 
يقول:" لقد �أُجريَت حديثا بحوثٌ مده�شة تدلّ على �أنّ العَياء العقلي الحقيقي قلّما يحدث،ونحن �إذ ن�شكو�إجهادا عقليّا فلي�س الذي �أجُهد 
�أوا�ستُنفذ هوطاقتنا،بل ميلنا، ولا نكون حينئذ في حالة �إعياء بل في حالة ملل، فقد يرجع �أحدنا يوما �إلى المنزل معلنا �أنّ دماغه قد بَليَ 
من التّعب،ولكنه لا يكاد يبد�أ قراءة رواية بولي�سية �أولعب �شيء �آخر...حتّى يجد ذهنه على �أتّم ما يكون يقظة وحيوية،ولا �شكّ في �أنّ هناك 
نوعا من التّعب الحقيقي في معظم الحالات،ولكن ما نح�سبه تعبا عقليا �إذا حلّلته وجدته في الغالب تعبا ج�سمانيا يرجع من ناحية �إلى 
تجمّع ال�سّموم داخل الج�سم،ومن ناحية �أخرى �إلى ما ي�صيب الع�ضلات لا الطّاقة من �إعياء " )16(،ولذلك يمكن علاج / مواجهة ذلك 

الملل / الكلل ب ح�سب ابن جماعة ب: 
*- التّنزه والتّفرج في المنتزهات، وفيه انتقال من حال �إلى حال تعيد الطاقة الإيجابية للحال الأولى.

*- الم�شي والريا�ضة  لتن�شيط الج�سم، وتخلي�صه من ف�ضول الأخلاط. 
*- الوطء الحلال المعتدل، و�إن ا�ستطاع المتعلّم التّفرغ للعلم والبقاء عازبا فذاك �أح�سن.

حبة الطّيبة، " ف�إنّ الطّباع �سراقة " وعلى طالب العلم �ألّا يخالط �إلّا من يفيده �أوي�ستفيد منه،دون �إهماله  *- يلحّ ابن جماعة على ال�صّ
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�أي  العي�ش فقط،  للتّعلم بمعزل عن الحياة /  لكنّه لا ينظر  التح�صيل لا محالة،  واقع في  �أمر  المتعلمين، فذاك  الفردية بين  الفروق 
وهومح�صور في قاعات الدر�س، كلا هوينظر للفعل التعليمي من�ضويا تحت الحياة الإ�سلامية للفرد المتعلّم عامة.

ل التّعليم الأوّل الإلزامي، ولذلك تقع على عاتقه مهمّات /  *- ي�ؤكد ابن جماعة على المتعلم الكبير،لا ال�صغير، �أي ذاك الذي �سبق وح�صّ
وظائف �أكثر في �سبيل تح�صيل العلم: 

بية الحديثة تعدّ الحفظ عدوّا للإبداع والتّجديد �إلّا �أنّ هذا الحكم ي�صدق على التّوجّهات التّي تجعل من  اهات التّر �أ – مع �أنّ بع�ض اّجت
الحفظ هدفا في ذاته، غاية في نف�سه �أمّا �إن كان ج�سرا لتحقيق �أهداف �أخرى لماّ: " يتمّ بوا�سطته خَزن المبادئ والقواعد والمعايير 
)17(" �أجل ا�ستغلال هذه العنا�صر وتوظيفها في المراحل القادمة من التعليم و      التّعلم  وال�ضوابط والمفاتيح في الذّاكرة من 

فهوحينئذ �ضرورة ومرحلة في التّعلّم واجبة.  يذكر ابن جماعة �أح�سن الطرق لتنمية هذه القدرة لدى المتعلّم، " ف�أجود الأوقات 
للحفظ الأ�سحار، ثم و�سط النهار،ثم الغداة،ووقت الجوع �أنفع من وقت ال�شّبع،و�أجود �أماكن الحفظ الغرف،وكلّ مو�ضع بعيد عن 

الملهيات،ولي�س بمحمود الحفظُ بح�ضرة النّبات والخ�ضرة والأنهار،وقوارع الطّرق،و�ضجيج الأ�صوات لأنّها تمنع من خلوّ القلب ".
  ب- البحث: لا يكتفي المتعلّم بما يعطيه المعلّم،عليه �أن يبذل جهدا خا�صا قريبا مّما ي�سمّى حديثا التّعلم الذّاتي، ولكن لابد دائما من 

مرجع يرجع �إليه المتعلم ليقوّم ما تعلّمه، ويحكم عليه، وخ�صّ ابن جماعة وقت " الأبكار " للبحث.
  جـ - لا ينف�صل عن البحث وظيفة المطالعة والمذاكرة ليلا، باعتبار �أنّ البحث في العلم يكون على �أيدي المعلمين وال�شيوخ، كما الكتب 

الم�ؤلفة.
�إنه جعل ب�سببه حياة المتعلّم وقف عليه،،وفي هذا كثير لا يوافقه وينقده   عموما �أعطى ابن جماعة  قيمة كبرى للعلم يمكن �أن نقول 
باعتباره �أهمل الجانب المادي للإن�سان الذّي لم ينكره الإ�سلام،ولتح�صيل العلم �أ�سند للمتعلّم �شروطا ووظائف خا�صة الا�ستعداد الكامل 
والكتابة،فهوعن�صر  والبحث  والحفظ  والمذاكرة  بالمطالعة  له،والاجتهاد  طلبه،والتفرغ  في  وج�سديا،والإخلا�ص  ودينيا  نف�سيا  العلم  لتلقّي 

بويّة وت�ستمر. �إيجابي لا �سلبي وبعمله المجدّ ذاك تنجح العمليّة التّعليمية التّر

3-�آراء تربوية عند العلّامة ابن خلدون)18(: 
بوي التّعليمي، و�إن كان همّه البحث في العمران الب�شري �إلّا �أنّه بنظره الثاقب،وعبقريته الفذّة  ة في الجانب التّر لابن خلدون �أفكار نّري 	-
�ص  ف�صلا �أوّلا  �أدرك �أنّ التّطوّر الح�ضاري للإن�سان عموما لا يتحقّق دون �صناعة هي من �أهم ال�صناعات الب�شرية هي التّعليم،وقد خ�صّ
نائع  في الباب ال�ساد�س عنونه ب " في �أنّ العلم والتّعليم طبيعي في العمران الب�شري "،و�آخر يليه: " في �أنّ التّعليم للعلم من جملة ال�صّ
")19( تحتاج �إلى �أف�ضل المعلّمين و�أ�شهرهم،مع �أنّ لكل منهم منهجه وم�صطلاحاته حتّى والعلم �أوالمحتوى واحد، مّما يثبت ت�صنيفه 
للتّعليم على �أنّه �صناعة تحتاج كما كلّ ال�صناعات"�إلى الإحاطة بمبادئه وقواعده، والوقوف على م�سائله وا�ستنباط فروعه من �أ�صوله 
")20(، ومع �أنّ الخلفية الدّينية  والعلمية لابن خلدون م�شابهة لعدد كبير من الأعلام فهومو�سوعة في علوم القر�آن وال�سّنّة والفقه حتّى 

�أنّه وَلَي الق�ضاء المالكي في م�صر �إلّا �أنّه يبدومتميزا عن غيره: 
الواقع  �أوّلا لو�صف  �أهّلته  التّي  الثّاقبة والمو�ضوعية  القائم على الملاحظة  العلمي  التّعليمية وفق المنهج  بوية  �آراءه التّر - عر�ض ابن خلدون 
الأم�صار  مذاهب  واختلاف  الولدان  تعليم  " في  ف�صل:  في  �أوال�سّلب  بالإيجاب  عليها  الحكم  �إ�صدار  العربية،ثمّ  البلدان  في  التّعليمي  

الإ�سلامية في طرقه " )21( وكانت خلا�صة ر�أيه:  
- البلد- نمط التدري�س ومحتواه- ثماره والحكم عليه

�إلى  �أقوم من غيرهم في حفظ القران ور�سمه )كتابته(  ال�صبا  الكتابة(من  )مع  فقط  القر�آن  تعليم 
ال�شّبيبة.

- المغرب
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بي من هذا النظام التعليمي �إلّا وقد �أخد حظا وافرا  لا يخرج ال�صّ
من العربية ونحوها وال�شّعر، والكتابة،والخط �أي تح�صل له �شبه 
 " ال�صبي،ولذلك  ينقطع  �أن  الغالب  لكن  عموما،  العلم  في  ملكة 
العربي"ووق�صرواعن  الل�سان  �أعرف في  بها  �صاروا  ملكة  امتلكوا 

�سائر العلوم .

برواية  يعا�ضدونه  لكنهم  هوالأ�صل  القر�آن  تعليم   -
 ، وحفظها  العربية  وخ�صائ�ص   ، والتر�سّل  ال�شّعر 

وتجويد الخط والكتاب. 

-الأندل�س

�أهل  من  حالا  �أف�ضل  �أنهم  مع  الل�سان  ملكة  في  ق�صور  ح�صول   
المغرب : " فيقتدرون على �شيء من التّ�صرف ومحاذاة المثل بالمثل 

.

العلوم  وقوانين  بالحديث  القر�آن  تعليم  يخلطون   -
برواياته  وا�ستظهاره  القر�آن  تعليم  يولون   �أنهم  مع 
وقراءاته الأهمية الأكبر، فهُم �أقرب لطريقة الأندل�س  

- �إفريقية 

 ، وا�ضح  ب�شكل  مناهجهم  على  مطلع  غير  يبدو�أنه 
" درا�سة القر�آن و�صحف   : " " على ما يبلغنا  فيقول 

العلم وقوانينه ، وتعليم الخط منف�صل "

�أهل   -
الم�شرق

- يبدوابن خلدون معجبا بمذهب القا�ضي �أبي بكر بن العربي  )486 ه – 543 ه( كلّ الإعجاب،هذا  القا�ضي على خلاف المناهج  ال�سابقة 
للمتعلّم ال�صغير،وعو�ضا عنه الابتداء  العقلي  العود الفكري  �أن ي�شتدّ  �إلى  ت�أخير تعليم القر�آن الكريم  �أف�ضليّة  عليه والمعا�صرة له يرى 
�أوّلا بتعليم العربيّة وخ�صائ�صها،وال�شّعر ديوان العرب،ثم ثانيا تعليم الح�ساب )الريا�ضيات( التّي تمرّن العقل على التّفكّر والا�ستدلال، 
بي بكتاب الله في  �أوّل عمره ؛يقر�أ ما لا يفهم،وين�صب في �أمر غيره �أهم ما  وبعدها يكون تعليم القر�آن الكريم،فما ي�ؤلمه: "�أن يُ�ؤخَذَ ال�صّ
بي علمان اللّهم �إلّا �إن ظهر  عليه:")22(،وبعدها ينظر في �أ�صول الدّين،والفقه،والجدل  والحديث وعلومه  مع نهيه على �أن يُخلط لل�صّ
منه نبوغ، وقدرة، لكن هذا المنهج كما يرى ابن خلدون " لا ت�ساعد العوائد عليه "،ويبّرر ابن خلدون للمناهج التي تعتمد القر�آن مادة 
�أ�سا�سة لها بالخوف من �ألّا تتاح فر�صة للمتعلّم �أن يتعلّمه مع تقدّمه في ال�سن لأيّ �سبب من الأ�سباب المتوقّعة والطّارئة، وحينها ي�ضيع 

على المتعلّم الخير كلّه.

وهذه جملة من �آراء ابن خلدون في العملية التّعليميّة: 
1– النّظرة المتقدّمة المو�ضوعية للّغة )�أي لغة( و�ضرورتها من �أجل اكت�ساب )فهم( �إدراك المعارف والعلوم على اختلافها، ولعمري هذا ما 
تقوله النّظريات المعرفية الحديثة بال�ضبط، �إنه لا انف�صال في اللّغة بين الدّلالة والتّداول، و�أفكاره �أوردها في ف�صل: "في �أنّ العُجمَةَ �إذا 
رَت ب�صاحبها في تح�صيل العلوم عن �أهل الل�سان العربي ")23(، والمتميّز في كلام ابن خلدون ت�أكيده الوا�ضح على  �سبقت اللّ�سان قَ�صُ

�أهميّة اللّغة في تعلّم لي�س القر�آن الكريم والعلوم ال�شرعية فح�سب بل العلوم المقبولة كلّها.
2– ت�أكيده على �أنّ:" المنطق �أمرٌ �صناعيّ م�ساوقٌ للطّبيعة الفكرية،ومنطبق على �صورة فعلها ")24(، فالمنطق لي�س خا�صية يونانية ح�صرا 
كما فهمها ال�سّيرافي  في مناظرته متّى بن يون�س عن المنطق اليوناني والنّحوالعربي،والتي �أفهم من بين المغالطات الكبرى فيها رف�ض 

المنطق بحجّة �أنّه علم دخيل خا�ص ب�أر�سطوواليونان كما يخ�ص النّحوُ العربيّ العربية فقط.
3– نظرتُه المتميّزة للعلوم وتق�سيمها �إلى: " مق�صودة بالذّات كال�شّرعيات "،و"�آلية و�سيلة لهذه العلوم كالعربية والح�ساب ")25(،وتنتج 
عن هذه النّظرة التّ�صنيفية الدّقيقة نتائج خا�صة بالطّرائق التّعليميّة المنا�سبة،وقبلا بالمحتوى التّعليمي خدمة للأهداف المرجوّة، فلا 
داعي من الا�ستكثار في العلوم الآليّة، فمثلا علمُ النّحووالتّعمق فيه يخرجه من المق�صود،ويوقع في الخلافات والمذاهب النّحوية المتعدّدة 
التّي تجعل المتعلم يبتعد عن الهدف الحقيقي من تعلمه وهومعرفة �صواب الكلام من ف�ساده،و�إ�صلاح اللّ�سان من كلّ لحن: " وهذا كما 
فعل المت�أخرون في �صناعة النّحوو�صناعة المنطق و�أ�صول الفقه لأنّهم �أو�سعوا دائرة الكلام فيها،و�أكثروا من التّفاريع والا�ستدلالات بما 
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ها من المقا�صد،...وهي �أي�ضا م�ضرّة بالمتعلّمين على الإطلاق،لأنّ المتعلمين اهتمامهم بالعلوم المق�صودة  �أخرجها عن كونها �آلة و�ّريص
�أكثر من اهتمامهم بو�سائلها،...فلهذا يجب على المعلّمين لهذه العلوم الآلية �أن لا ي�ستبحروا في �ش�أنها،وينبّهوا المتعلّم على الغر�ض منها 
ٌ لما خُلق له  قَّ له ما �شاء من المراقي �صعبا �أو�سهلا وكلٌّ م�َّريس َ ويقفوا به عنده،فمن نزعت به همّته بعد ذلك �إلى �شيء من التوغّل فلُري
")26(، تثبت النظريات التعليمية الحديثة هذا الطّرح وتثمّنه، خا�صة في ق�ضية تعليم النّحو، �أين تّم التّمييز بين النّحوالعلمي والآخر 
التّعليمي، واختلاف كلّ منهما عن الآخر في علاقته ب�أركان بالعمليّة التّعليميّة  بداية من الأهداف المرجوّة، فالمحتوى المختار والطريقة 

المنا�سبة لتقديمه و�أ�ساليب التّقويم.
4 – يبدوابن خلدون واعيا بخطورة " كثرة الت�آليف في العلوم،و�أنّها عائقة عن التّح�صيل ")27(، لذلك لابدّ من �أن تكون هناك �سيا�سة 

تعليمية وا�ضحة، تقوم على و�ضوح الأهداف، وانتقاء ما ينا�سب تحقيقها من الطّرائق والمحتويات.
5 – يرف�ض ابن خلدون " كثرة الاخت�صارات الم�ؤلّفة في العلوم ")28(،فقد لاحظ  �أنّ " في ذلك تخليط على المبتدئ ب�إلقاء الغايات من العلم 
عليه وهولم ي�ستعدّ بعد لقبولها...وفيه مع ذلك �شغلٌ كبير على المتعلّم بتتبّع �ألفاظ الاخت�صار العوي�صة للفهم بتزاحم المعاني عليها 
و�صعوبة ا�ستخراج الم�سائل من بينها..."، والمتعلم بتلك الحال لن تح�صل له الملكة المطلوبة من كل علم التّي هي هدف التعلم، ونذكّر 

باهتمام ابن خلدون بالإيجاز المفيد الذي لا يخل ب�أركان العلم المطلوب فهوواحد من مقا�صد الت�أليف المطلوبة.
6 – يعطي ابن خلدون ت�صوّره  في: " تعليم العلوم وطريق �إفادته " نذكر مقوّماته ح�سبه باخت�صار �شديد كالتّالي: 

ل �شكل ذلك التّدرج بالطّريقة التّالية: �إلقاء الم��سألة الأ�صل من العلم  *- تلقين العلوم للمتعلّمين يكون مفيدا �إذا كان على التّدرج، ويف�صّ
ب�صفة العموم ثمّ ال�شّرح المنا�سب لقدرة المتعلّم وا�ستعداده حتىّ تح�صل الملكة،ولأنّها جزئية تُعيُن على الفهم فقط ينتقل المعلّم �إلى 
مرحلة التّف�صيل،ويذكر للمتعلّم الآراء والاختلافات في الم��سألة،و�أدلّة كلّ ر�أي حتّى تجود ملكته،ومرة ثالثة يعود للم��سألة فلا يترك 
متعلّقا بها �إلّا وذكره حتى تكتمل الملكة،فالتّدرّج هنا يتم في ثلاثة م�ستويات على العموم، �إلّا �أنّه يعي جيدا �إمكانية ح�صول الملكة لدى 
ل في كلام �أقرب ما يكون �إلى علم نف�س  المتعلم  بع�ض المتعلمين في �أقلّ من ذلك، كلٌّ ح�سب ا�ستعداده وقدرته العقليّة والنّف�سية،ويف�صّ

قدرة المتعلّم على الفهم والتّعلم، و�أنّ التّدرج في التّعليم �أمر واجب لأنّه مرتبط بالنّموالعقلي والنف�سي له.
* - لابد من الا�ستمرار والمتابعة الدّائمة في عملية التّعلم، فالانقطاع �سبب النّ�سيان وهذا الأخير �أ�سا�س خراب ما بين �أركان ملَكة التّمكن 

من العلم من و�صال.
*- يحبّ ابن خلدون �أن يركّز المتعلّم والمعلّم معه على علم واحد، ولا يخلط عليه �أكثر من علمان " ف�إنّه حينئذ قلّ �أن يظفر بواحد منهما 
ا كانت المناهج الحديثة التّعليمية تخالف ابن خلدون في ذلك، ففي التّعليم العام من الابتدائي �إلى الثّانوي يدر�س المتعلّم كلّ  "، ورّمب
المواد / العلوم وي�ستطيع البراعة فيها ما نا�سبته الطّريقة والمحتويات، لكن مرحلة التّخ�ص�ص فيما بعد  قلّ �أن يجمع المتعلّم �أكثر من 

�ص ويبدع فيهم فعلا كما ذكر ابن خلدون. تخ�صّ
*- مع �أنّ ابن خلدون عالم دين وفقيه وقا�ض وخلفيته الدينية تلك �أكبُر �سبب يدفعه �إلى التّ�أكيد على �أنّ: " ال�شّدّة على المتعلّمين م�ضرّة 
بهم "،�إلا �أنّه لا يعتمد هذا الأمر �سنده في ذلك الحكم، بل �إنّ مبرراته علمية ونف�سية قائمة على الملاحظة والا�ستنتاج المنطقي، فال�شّدّة 
والقهر ت�ؤدّي �إلى �ضيق التّنف�س وما ينتج عنه من ملل وكره للفعل التعليمي جملة،وفقدان الن�شاط، والدّفع �إلى الكذب بالتّظاهر بعك�س 
مير �إ�ضافة �إلى الخبث والخديعة،وقد تغدوتلك العادات �صفات خُلُقية تتمكّن منه فتف�سد معاني الإن�سانية فيه، و�إذا كان  ما في ال�ضّ

هذا د�أب كل المتعلمين فقل ال�سّلام على الأمة.
*- يعود ابن خلدون �إلى القانون الذّي يتفق فيه مع كلّ المربين الم�سلمين: " ينبغي للمعلّم في متعلّمه، والوالد في ولده �أن لا ي�ستبدّا عليهم 

في التّ�أديب ")29(، ثم يذكر �أنّ �أح�سن مذاهب التّعليم ما تقدّم به الرّ�شيد لمعلّم ولده.
دُ بالفهم،والممار�سة فعلا،ولذلك  *- مع �أنّ الحفظَ و�سيلة هامة لتح�صيل الَملَكَة �إلّا �أنّها تكون مرحلة �أولى في رحلة التّح�صيل تلك تُعا�ضَ
لُ مرامها " )30(نفهم من  لُ ابن خلدون: " فتق اللّ�سان بالمحاورة والمناظرة في الم�سائل العلمية، فهوالذّي يقرّب �ش�أنها،ويح�صّ يف�ضّ
هذا الكلام؛ �إ�شراك المتعلم في العملية التعليمية  التّي تتمّ في جوّ ديمقراطي مريح، وت�أكيدٌ على �أهمية اللّغة لي�س في فهم ق�ضايا اللغة 
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بل المعرفة والإدراك عموما.
7- يعطي ابن خلدون لمحات هامّة عن واجبات المتعلّم الم�سلم:

*-الا�ستعداد للتّعلّم وقَبوله مع ما يفتر�ض ذلك من ح�ضور قلب،ونيّة خال�صة.
خلدون  ابن  بعد،ويُلحّ  فيما  والإبداع  القيا�س  عمليّة  في  المطلوب  الحفظ  ا�ستعداد،وتركيز،ليتحقّق  من  ذلك  يفتر�ض  ما  مع  *-ال�سّماع 
على ربط الحفظ بالممار�سة �أوالا�ستعمال اللّغوي فعلا في طرح يُ�شبه جدّا فكرة الحمّام اللّغوي الحديث،فالا�ستعمال هوج�سر المتعلّم 

للانتقال من النّظر �إلى الَملَكَة المرجوّة.
*-الرّحلة والبحث ومخالطة �أكبر عدد من م�شايخ العلوم،ل:"يميّز الا�صطلاحات بما يراه من اختلاف طُرُقهم فيها،فيُجرّد العلم عنها 

يّزها عن �سواها")31( ويعلم �أنّها �أنحاءُ تعليم،وطُرُق تو�صيل وتُنه�ض قواه �إلى الرّ�سوخ والا�ستحكام في المكان ويُ�صحّح معارفه وُمي
من  المتعلّم  وتمكين  عليها  والمحافظة  تعليمها  �سبل  العربيّة؛خ�صائ�صها،ووظيفتها،وتطوّرها،و�أح�سن  اللغة  في  طريفة  �آراء  خلدون  8-لابن 
امتلاكها بح�صول الملكة له في ذلك والتفريق بين العربيّة �صناعة والعربيّة ملكة وغيرها من الأفكار الرّائدة المو�ضوعيّة النّاتجة عن فكر 

ب �أومتقوقع على ذاته. حرّ متفتّح غير متع�صّ

يخ عبد البا�سط العلموي  4- �أراء تربويّة عند ال�ّش
من خلال بع�ض ن�صو�ص المعيد في �أدب المفيد والم�ستفيد )32(

�أ – المعلّم: �صورته و�شروطه:
بوي الإ�سلامي معلم ومربّ معا، هوم�صدر المعرفة وال�سلوك، تعظيمه وتبجيله حقٌّ له واجب على المجتمع ككل،والمعلّم  *-المعلم في الفكر التّر

النّموذجي هوذاك الذي توافرت فيه �شروط: 
- حبّ المتعلّمين وال�شّفقة عليهم، و�أن يعدّهم �أولاده،فيتوا�ضع لهم، ويلين، ويتودّد، ويوقرهم ويعظّمهم، ويقابلهم بالب�شا�شة وطلاقة الوجه، 
و�أن يح�سن �إليهم، ويخاطبهم ب�أح�سن �أ�سمائهم، و�أن يعرف �أ�سماءهم و�أن�سابهم، و�أن يعدل بينهم �إلا من �أظهر نبوغا فيهتم به �أكثر، 

ويراعي حالتهم النف�سية من تعب، و�ضجر، �أوغياب...و�ألا يتكبّر على قول لا �أعلم " )33(نفهم �إذن باعتماد " الاقت�ضاء المنطقي ": 
- مراعاة الحالات النف�سية للمتعلّمين.

- �إ�شعار المتعلّم بقيمته و�أهميته،بالتوا�ضع له وتوقيره ي�ؤدي �إلى �إقباله على العلم ب�صفاء،ونف�س را�ضية بعيدا عن الخوف،والعنف ومن 
نتائج ذلك �أن يبرز المتعلّم كلّ طاقته ويوظّفها في العلم والعمل ما ي�ؤدي منطقيا �إلى �أنّ تقويم المتعلّم �سيكون مو�ضوعيا م�صداقيا.

عف والنّق�ص الب�شريين، فمهما علا �ش�أن الإن�سان لا منا�ص له من �أن يقول: لا �أدري  - في توا�ضع المعلّم �أي�ضا يبرز خلق الاعتراف بال�ضّ
د المحقّقين �أنّ قولَ العالم: لا �أدري لا ي�ضعُ منزلته،بل هودليلٌ على عظم  فيما لا يعرف، يقول العلموي: " قال الإمام النّووي: و�أَعلَم معتقََ

محلّه، وتقواه وكمال معرفته، لأنّ المتمكّن لا ي�ضرّه عدم معرفته م�سائل معدودة، بل يُ�ستدلُ بقول لا �أدري على تقواه...".
- لابد للمعلم �إذن من �شروط تعك�س قدرات؛�سلوكيّة ومعرفيّة ومو�سوعيّة ونف�سيّة اجتماعيّة ومهنيّة �إجرائيّة كما �سنرى وكلّها من�صبغة 

بالأخلاق الإ�سلامية لترتقي بالمعلّم �إلى درجة القدوة. 
- �إنّه من م�ستلزمات الفهم �أن التّ�أكيد على ال�شّروط ال�شّاملة الواجب توفّرها في المعلم تثبت �ضمنيا �أهمية المتعلّم الذي هوالغاية الحقيقية 
بوية ككل، فهومحورها، وبه يقا�س نجاحها وف�شلها، وعلى �أ�سا�سه يتمّ تعديلها وتقويمها، ولذلك كان للمتعلّم مقت�ضيات  من العملية التّر

عند العلموي نذكر باخت�صار: 
- النّظافة الج�سدية والنّف�سية داخلا وخارجا ولا انف�صال عنده بينهما، يقول مثلا: "غ�سل الرّ�أ�س يزيد من الحفظ،وتركه ينق�ص من 
الحفظ، ومن �أراد �أن يحفظ العلم فعليه بخم�س خ�صال: �صلاة اللّيل ولوركعتين، والدّوام على الو�ضوء،والتّقوى في ال�سّر والعلانية،و�أن 

ينوي بالله القوّة على الطّاعة،وال�سّواك في كلّ �صلاة..."
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- يقول: "فمنها �ألّا يزال كلّ منهما مجتهدا في الأ�شغال: قراءة ومطالعة وتعليقا ومباحثة ومذاكرة و�إقراء وت�صنيفا... �إن ت�أهل لذلك، 
يتحدّث عن  �إنّه  �أو�ألم طفيف..."،  ولولعرو�ض عر�ض خفيف  ونحوها  وقراءة  الدّر�س مذاكرة  بوظيفة ح�ضور  المتعلّم  يخلّ  �ألا  ومنها 
�أنه انتقل من مرحلة ا�ستهلاك  �إياه المعلّم، �أي  مرحلة متخ�ص�صة �أ�صبح للمتعلم فيها �ش�أن ومكانة، ولم يعد �صبيّا يكتفي بها يلقنه 
والمطالعة،  البحث،  مهارات  لديه  اكتملت  قد  المتعلّم  هذا  – مادام  ب�شرط  – طبعا  فيها  والتّ�أليف  والتّ�صنيف  �إنتاجها  �إلى  المعرفة 

والمناظرة والحوار... 
ل المربّون الم�سلمون في �شكل �أقرب �إلى الوجوب الاعتماد على المعلّم ال�شّيخ في �أوّل عهد بالدّرا�سة،توفيرا للقدوة والنّموذج ال�سلوكي  -  ف�ضّ
الحي، وخوفا من �أن يتيه المتعلّم بين الكتب المختلفة فيملّ، �أويت�شوّ�ش فهمه...وقريب من هذا ت�أكيد المربّين على عدم تعدّد ال�شّيوخ 

مخ�صو�صا �إن كانوا مختلفين في الطرح، ف�إن كانوا متفقين يحترمون �آراء بع�ضهم فلا ب�أ�س.

ب-المحتويات المعرفية: 
- يتّ�سم المحتوى التّعليمي عند المربّين الم�سلمين بالانفتاح طالما لا يتعار�ض مع ال�شّرع، لكن ي�ؤكّد العلموي كما القاب�سي بداية على �أن يتعلّم 
ُ عليهم بعد  غار ما �سيتعّني المتعلّم من العلوم ما ي�ستقيم به دينه، يقول: " يجب على الآباء والأمّهات ونحوهم كالقيّم والو�صي تعليم ال�صّ
يام،ويعرّفونهم تحريم الرّبا، والزّنا،واللّواط،وال�سّرقة،و�شرب الم�سكر، والكذب،والغيبة،و�أنّهم  لاة وال�صّ البلوغ، فيعلّمونهم الطّهارة،وال�صّ
التعليم  من  المبكرة  المرحلة  هذه  ي�صف  �إنّه  و�أدب،..."  وفقه،  القر�آن،  تعلّم  من  ذلك  زاد  ما  وي�ستحب  التّكليف،  في  يدخلون  بالبلوغ 
نظريا حتى  �سلوكيا لا  تطبيقيا  التّعبدية  الإ�سلامي  الدّين  �أ�سا�سيات  المتعلّم  بي  ال�صّ فيها  ل  توفيرها، يح�صّ الأولياء  �إلزاميّة على  ب�أنّها 
تتر�سّخ، فهويوافق القاب�سي لكن هذا يجعل تعلّم القر�آن الكريم جوهر العملية، والعلموي يتركها على الخيار مع �إ�ضافة مواد �أخرى على 

الا�ستحباب، و�أما بعد هذه المرحلة فالتّعليم منه ما يكون:
- فر�ض عين.

- فر�ض كفاية. 
- محرّم،ويكون في علوم ت�ضرّ ولا تنفع  كال�سّحر، وال�شّعوذة.

ج- خ�صائ�ص الطّريقة التّعليمية عند العلموي:
تحديد  من  يجعل  المربين  للأعلام  الدينية  المذاهب  وتنوّع  بينهم  الفردية  وقدراتهم،والفروق  المتعلّمين  المحتويات،وتنوّع  اختلاف  �إنّ 

طريقة تعليم واحدة غير دقيق، لكنّنا نذكر ر�أي العلموي فيها وفي مميّزاتها: 
*- التّدرج: الذّي يفتر�ض تن�سيق المحتوى التّعليمي وتنظيمه من: 

عب  - ال�سّهل   ال�صّ
- المعلوم   المجهول

- الب�سيط   المركّب 
-الوا�ضح   المبهم 

حها بالأمثلة دون دليل، ولماّ يح�صل الفهم يعطي الدّليل، وبعدها  يفتح باب النّقا�ش والتّو�سّع. فالمعلّم يبد�أ بالم��سألة  يو�ضّ
*– التّب�سيط: بهدف تقريب المعرفة للمتعلّم،وله و�سائل عدة: الأمثلة، النّكت اللّطيفة، والألغاز الظّريفة،والأ�شعار،واللّغات،والتّنبيهات،وكذ

لك بمراعاة القدرات العقلية والفروق الفردية للمتعلمين، فهنالك من يفهم بالإ�شارة، و�آخر يحتاج العبارة،وثالث لابدّ له من التّكرار، وفي 
كلّ عليه هوملاحظة الفروق )قدرة نف�سية(، ثمّ التّعامل مع كلّ �صنف بما ينا�سب الموقف التّعليمي )قدرة مهنيّة �إجرائيّة(.

�شريكان  والمتعلّم  فالمعلّم  العلموي،  عليه  يلحّ  ما  وهذا  الاحترام،  ي�سوده  هناك جوديمقراطي  كان  �إذا  �إلّا  يكونان  لا  وال�سّ�ؤال:  *– الحوار 
يحترمان بع�ضهما، ولذلك كان من مقوّمات الحوار الاعتراف بالآخر، وعدم �إلغائه و�إق�صائه  مّما هومف�صل في موا�ضع �آداب الحوار 
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عموما..
كان  ال�شّيخ العلموي على وعي بكلّ مقوّمات العملية التربوية الناجحة، انطلاقا من الأ�س�س والمنطلقات، وتحديد الأهداف والغايات �إلى 
غاية تقويم العملية ككل،ف�أطراف هذه العملية الهامة تحكمها �شروط هي مواثيق �أوعقود �أخلاقية في المقام الأول  تحدّد لكل طرف واجباته 
وحقوقه،والمادة المعرفية تختلف من مرحلة عقلية �إلى �أخرى في عمر المتعلم، فالتعليم العام لي�س كالمتخ�ص�ص، وهذا بدوره ي�ؤثر في الطريقة 
�إنه يتمّ دائما التّ�صريح ب�أنّ المعلم هو�أ�سا�س العملية التربوية، وذلك  التي يبدو�أنها تتعدّل ح�سب المحتوى، وح�سب المتعلمين وقدراتهم،ثمّ 
حقيقي ب�سبب ج�سامة الم��سؤولية الملقاة  على عاتقه، والتي لا تعود ثمارها على المعلّم ذاته و�إنما نتائجها تقا�س في عن�صر �آخر هوالمتعلّم 
الذي �أراه �ضمنيّا �أ�سا�س العملية، والفكر التربوي كله خادم له، وراغب في تكوينه وتربيته وتعليمه التّكوين المرتجى ال�شّامل الذّي ينجيه في 

الدّنيا والآخرة.                  

خلا�صة: 
بعد هذه المقتطفات المخت�صرة جدا عند بع�ض علمائنا القدامى عن �أرائهم التربوية �أجمل ما ا�ستنتجته فيما يلي: 

بية الإ�سلامية وكلّ  ء بكلّ عنا�صر العمليّة التّعليمية نظرا و�إجراء،والتّعليم في ت�صوّرهم واحد من �آليات تج�سيد التّر 1– �أحاط �أولئك الأجلّاّ
خ�صائ�صه م�ستمدّة من التّ�صور الإ�سلامي العام.

2– للمعلّم المربّي �أهمية �صريحة كبرى وعلى عاتقه تقع مهمة التّعليم والتّهذيب والت�أديب، وهودوما قدوة / �أ�سوة ح�سنة.
بوية،وبه يُحكم عليها بالنّجاح �أوالف�شل،وله �شروط في نف�سه،ومع معلّمه وفي در�سه، في �صغره، لا  3– المتعلّم هوغاية العمليّة التّعليميّة التّر
يختار المتعلّمُ المعلّمَ والمادة التّعليمية، فهذه وظيفة الأولياء �أوال�سّلطة الحاكمة، ف�إذا ما ا�شتدّ عوده كانت له حرية اختيار المعلم، والمادة 

التعليمية بما يتنا�سب وقدراته،وميولاته.
4– يعي المربّون الم�سلمون جيدا �أنّ المتعلّمين طبقات، ولذلك على المعلّم �أن يكيّف طريقته معهم على ح�سب قدراتهم وبيئاتهم.

ل �أولئك الأجلّاء ت�صنيف العلوم �إلى �آلية ومق�صودة، مطلوبة   5– المحتوى التّعليمي كان محطّ �أخذ وعطاء بين المربين الم�سلمين،ففيه ف�صّ
بية الإ�سلامية لا ترف�ض �أي معرفة تحقق فائدة  وواجبة، ومحرمة، و�إن كانت العلوم ال�شّرعية الدّينية تحتلّ مرتبة ممتازة، �إلا �أنّ التّر

مقبولة �إ�سلاميا للمتعلم، لذلك اتّ�سم المحتوى التّعليمي الإ�سلامي بالانفتاح، والقابلية للتجديد.
6 – اهتم المربّون الأجلاء بالطّرائق التّعليمية،والتّي هي حيوية تتعدّل دائما ح�سب المتعلّم وقدراته،وح�سب المحتوى،وح�سب المرحلة التّعليمية، 
بل قل ح�سب �شخ�صية المعلم و�أهدافه من العمليّة التّعليمية ككلّ، لذلك هي طرائق ولي�ست طريقة واحدة يجتمع فيها:التّلقين، وال�شّرح 

لة ذكرت في موا�ضعها. والتّب�سيط، والحوار والمناق�شة الأقرب للمناظرة وال�سّ�ؤال وكل ذلك ب�آداب و�أخلاق مف�صّ
اثي �شامل، يم�سّ كلّ جوانب ال�شّخ�صيّة،ويلحظ  �آثار هذه العملية في المتعلّم في قاعات الدر�س كما في  بوي التّر 7– التّقويم في الفكر التّر
�سلوكاته خارجا في ميدان الحياة، فالمعلّم المربّي يمكنه �أن يعاقب المتعلّم �إذا �سرق، �أوكذب، �أوقام بالربا... ما ي�ؤكد ثانية �أنّ التعليم 

عندهم هوتربية قبل كل �شيء، وهو�إلى ذلك م�شروط بمبادئ، وقواعد من الدّين الإ�سلامي، تظهر في العدل،والدّقة والمو�ضوعية. 
8– يعدّ العقاب الج�سدي و�سيلة تربوية م�شروطة، لا يتمّ اللّجوء �إليها �إلّا كحلّ متقدّم لمتعلّم يخاف المعلم �أن يحيد عن الطريق ال�سّوي. 

بوية ككلّ ت�شير �صراحة و�ضمنا �إلى �أهمية اللّغة العربية في الوجود الح�ضاري للإن�سان  بغة الدّينية العامة للعمليّة التّعليمية التّر 9– �إنّ ال�صّ
الم�سلم في تح�صيل العلوم الدّينية �أوالدّنيوية، ولذلك �شكلت اللغة العربية في حدّ ذاتها واحدة من �أهم المعارف التّي يتمّ تعليمها،وهوما 
بويين والمعلمين والم��سؤولين حاليا �أن يوا�صلوا العمل عليه ؛ تطوير طرائق تعليم وتعلم اللّغة العربية، لأنّ وجود الإن�سان كما  يجب على التّر

نثق جميعا هووجود فكريٌّ  ح�ضاري لا ج�سدي فيزيائي،ولا وجود لذلك الوجود دون لغة، فكلّ موجود موجودٌ لغويّ في النّهاية.
اثية الإ�سلامية المبا�شرين وغير المبا�شرين تربطهم عقود �أخلاقية بالأ�سا�س،تحدّد  بوية التّر �أقول �أخيرا: �إنّ �أطراف العمليّة التّعليمية التّر
لكلّ طرف ما له وما عليه في ظلّ التّ�صور الإ�سلامي للوجود،ومن هنا، كان الثّابت الذي يجب �أن تتناقله الأجيال في العمليّة التربوية على طول 
الزمان، لتبقى ال�شّخ�صية العربية الإ�سلامية متميزة عن غيرها، م�ستمدّة خ�صائ�صها العامّة الكبرى من الم�صدرين الم�شكّلين لها ؛القر�آن 
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الكريم وال�سّنة النّبويّة ال�شّريفة.

الهوام�ش: 
1- انظر: محمد البوزيري، مكوّنات العملية التّعليميّة في الفكر التربوي الإ�سلامي، درا�سة و�صفية تحليلية، دار الثقافة للنّ�شر والتّوزيع، الدّار البي�ضاء. 

ط1. 2005. �ص 38.
بية الإ�سلامية �أ�صولها وتطورها في البلاد العربية،عالم الكتب،القاهرة،1983،�ص 59.  2- محمد منير مر�سي،التّر

3- هو�أبوالح�سن علي بن محمد بن خلف المعافري القاب�سي: 324هـ - 403هـ، عا�ش في ظلّ الحكم ال�شيعي الفاطمي، وهووا�سع الآفاق في المذهب المالكي.
لة...، درا�سة وتحقيق وتعليق وفهار�س وترجمة فرن�سية �أحمد خالد، ال�شركة التّون�سية للتوزيع، ط1، 1986، وهي و�إن كانت  4- الم�صدر هوالرّ�سالة المف�صّ

بية الإ�سلامية المتّبعة في الكتاتيب �إلّا �أنّها بحق ر�سالة �أو�صنف من الفتاوى. كتابا يجمع مبادئ التّر
5-المرجع نف�سه..

6- حجّته �أنّ تعليم القر�آن له غاية يُنتهي �إليها،و�أما الفقه والفرائ�ض وال�شّعر والنّحوفلي�س له ذلك، وكما نرى ف�إنّ تعليم القر�آن بالغالب �سي�أخذ طابع 
الحفظ والكتابة، ولي�س الت�أويل والتف�سير.

7- مثلا في ق�ضية الرّبا:" ينهاهم عن الرّبا،ف�إن باع بع�ضهم من بع�ض ك�سرة بزبيب �أوزبيبا برمّان... ردّ كلّ واحد ما كان له، ثم ي�أخذ عليهم وي�شدّد في 
الأخذ �ألّا يعودوا �إلى التّبايع فيما بينهم،ويعرّفهم وجه الرّبا،ويتوعّده ب�شدّة العقوبة �إن هوعاوده ليتدرج �إلى مجانبة الخط�أ." 

بيان،�أوترى �أن يرفق بهم... فكونه عبو�سا �أبدا من الفظاظة الممقوتة... ولكن ينبغي �ألّا يتب�سّط  8- يقول: " وقولك: هل يُ�ستحب للمعلّم التّ�شديد على ال�صّ
لهم ب�سط الا�ستينا�س  في غير تقبّّ�ض موح�ش...". المرجع نف�سه.

عيَة غليظ  ا كان من �صبيان المعلم من يناهز الاحتلام ويكون �سيء الرُّ بي يطيق ذلك...ورّمب 9- يقول:" يُزاد على الثّلاث ما بينه وبين الع�شر �إذا كان ال�صّ
الُخلق، ولا يُريعُه وقوع ع�شر �ضربات عليه... ".المرجع نف�سه.

10- " �ضرر ال�ضرب فيهما بّني قد يوهن الدّماغ، �أويطرف العين �أوي�ؤثر �أثرا قبيحا، وال�ضرب في الرّجلين �آمن،و�أحمل للألم في �سلامة ".
بيان بع�ضهم من بع�ض �إذا كان فيهم من يُخ�شى ف�ساده �أويناهز الاحتلام �أويكون له جر�أة". 11- " ينبغي للمعلم �أن يحتر�س ال�صّ

12-  يقول:" يجعلهم يتخايرون، لأنّ ذلك مّما ي�صلحهم".
13- المرجع نف�سه.

14- ن�أخذ ن�صو�صا من التّذكرة وردت في كتاب: مكونات العملية التعليمية في الفكر التربوي الإ�سلامي، درا�سة و�صفية تحليلية، �ص 236-231. 
15- التّداولية هي نظرية المقا�صد،�إنّها نقطة البداية التي تف�سر كل محطات الخطاب / الن�ص وت�ضيئها.
16- �سيرل بيرت، علم النف�س الديني، ترجمة �سمير عبده، دار دم�شق للطباعة والن�شر، 1978، �ص 108. 

17- انظر: محمد البوزيري، مكونات العملية التعليمية في الفكر التربوي الإ�سلامي، �ص 181، وهكذا،" الدرا�سات النف�سية الحديثة جدا �أثبتت �أنه لي�س 
الحفظ ذلك ال�شيطان الرجيم، �إنه ن�شاط خير،و�سبيل نفع،لا يحوله عن خيره ونفعه �إلا �سوء التوجيه " عن المرجع نف�سه

الرّحمن بن خالد )732هـ- �إبراهيم بن عبد  الرّحمن بن محمّد بن محمّد بن الح�سن بن محمّد بن جابر بن محمّد بن  العلّامة الجليل عبد   -18
لاح والعلم والرّيا�سة. 808هـ(،�سليل �أ�سرة م�شهود لها بال�صّ

19- ابن خلدون، المقدمة،دار �صادر،بيروت،ط2،2009،�ص 319.
20- نف�سه.

21-نف�سه،�ص 434.
22-نف�سه،�ص436.
23-نف�سه،�ص 440.
24-نف�سه،�ص 433.
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25-نف�سه،�ص 436.

26-نف�سه،�ص 434.

27-نف�سه،�ص 427.
28-نف�سه،�ص431.
29-نف�سه،�ص 436.
30-نف�سه،�ص 320.
31-نف�سه،�ص 437.

32- هوال�شّيخ عبد البا�سط بن ال�شّيخ �شرف الدّين مو�سى بن محمّد �إ�سماعيل العلموي ال�شّافعي، كان رجلا م�شهورا م�شهودٌ له بالعلم والدّين والا�ستقامة 
)907ه – 981 ه(، كان رحمه الله غزير العلم وافر الت�أليف في ميادين عدة كالتف�سير،وعلوم القر�آن والنحو، مدحه كثير من العلماء علما وخلقا 
كالإمام الذهبي وال�سبكي،وابن كثير وابن حجر الع�سقلاني،وكان على مذهب من الزهد مع �أن الدنيا حا�ضرة بين يديه، ولذلك توفرت له ما 
ت�سميه النظرية الحجاجية بحجة ال�سلطة، لّخ�ص العلموي ر�سالة جمعها  �شيخ الإ�سلام محمد بن محمد الر�ضي الغزي ال�شافعي في ق�ضايا العلم 
والمتعلّم والمعلّم والمفتي والم�ستفتي،وهي بدورها ملخ�صة من مجموع م�ؤلّفات �سابقة،هذه الرّ�سالة ا�سمها الدّر النّ�ضيد في �أدب المفيد والم�ستفيد، 
والعلموي في اخت�صاره لها و�سمها ب: العقد التّليد في اخت�صار الدّر الن�ضيد، �أوالمعيد في �أدب المفيد والم�ستفيد، نعتمد ن�صو�صا منها وردت في 

بوي الإ�سلامي. �ص 229-228-227. كتاب: مكوّنات العملية التّعليمية في الفكر التّر
 33-المرجع نف�سه.


