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تعلیم اللغة العربیة في الدول غیر العربیة-�أنموذجا  تعلیم 
اللغة العربیة في جمهورية �إیران الإ�سلامية

ح�سین ال�ساعدي 

الملخ�ص
دخلت‌ اللغة‌ العربیة فـی �إیـران مـنذ الفتح الإ�سلامی لهذه البلاد الإ�سلامیة الأطراف، و�أخذت تنمو علی‌ مرّ‌ ال�سنین بنمو عدد 
المـ�سلمین فـیها،‌ حتی‌ و�صلت‌ �إلی الذروة باعتناق‌ الأغلبیة‌ ال�ساحقة من الإیرانیین الإ�سلام،‌ ف�أ�ضحت‌ مفردات العربیة تكون �أكثر مـن 

نـ�صف مفردات اللغة الفار�سیة. وعلی �إثر ذلك اندمجت الثقافة والح�اضرة والهوية الإیرانیة في بوتقة العربیة.
�إلی  المـ�سلمین فـیها،‌ حتی‌ و�صلت‌  �إیـران مـنذ الفتح الإ�سلامی، و�أخذت تنمو علی‌ مرّ‌ ال�سنین بنمو عدد  دخلت‌ اللغة‌ العربیة فـی 
الذروة باعتناق‌ الأغلبیة‌ ال�ساحقة من الإیرانیین الإ�سلام،‌ ف�أ�ضحت‌ مفردات العربیة تكون �أكثر مـن نـ�صف مفردات اللغة الفار�سیة. 
وعلی �إثر ذلك اندمجت الثقافة والح�اضرة والهوية الإیرانیة في بوتقة اللغة والثقافة العربیة الإ�سلامية. فقد �شرف اللّه الإیرانیین 
بالدین الا�سلامی الحنیف، ومنذ اعتناقهم الإ�سلام �سعوا بكل جهد علی تعلّمها وتعلیمها  ف�أكرموا هذه اللغة بكل عنایة وحب واخلا�ص 
فقد �أولی الإیرانیون الم�سلمون قاطبة،‌ اللغة‌ العربیة �أهمیة ق�صوی، لاعتقادهم �أنها لغة‌ القـر�آن‌ والدیـن.فيلاارانيينا هتموا بالثقافة 
والح�اضرةالإ�سلاميةوكان لهمالدورالفعال في�إثراءاللغةالعربيةو �آدابها ف�أنجرفوا �إلی تعلم اللغة العربية و �إتقانها اتقاناً قلّ نظيره. 
الثورة  انبثاق  به‌ا بعد  العربیة، وازداد تعلّقهم‌  العلوم  �أ�ساطین وعلماء برعوا فی كافة  الإ�سلامی  التاریخ  وبرز‌ بین‌ ظهرانیهم‌ خلال 
الإ�سلامیة فی هذه الدیار، وعدّت العربیة اللغـة الثـانیة بـعد الفار�سیة، وفر�ض تعلیمها فی‌ المدار�‌س المتو�سطة‌ والإعدادیة، ا�ستنادا �إلی 
الأ�صل ال�ساد�س ع�شر من‌ القانون‌ الأ�سا�سی‌ للجـمهوریة‌ الإ�سـلامیة‌ الإیرانية. كما �أن�ش�أت اق�سام للغة العربیة في الجامعات الإیرانیة 
�آدابهاعلي م�ستوي البكالوريو�س والماج�ستير والدكتوراه في كثیر من المحافظات. فهذه الدرا�سة عبر المنهج التحلیلي ب�صدد بیان مكانة 
لغة القر�آن وتعلیمها في المدار�س والجامعات الإیرانية؟ والتعرف علی الأ�سالیب والو�سائل الم�ستخدمة من قبل تلك الم�ؤ�س�سات في تعلیم 
اللغة العربیة والوقوف علی مدی نجاحها �أو ف�شلها في هذا الم�ضمار؟ وما نتجت عن هذه الدرا�سة  تبرهن  علی الخلل وال�ضعف في تعلیم 
اللغة العربیة لا�سيما في الاق�سام العربیة  مما یُحتّم علی مدراء الأق�سام ب�ضرورة تحدیث مناهج التعلیم وادخال الو�سائل الحدیثة 

�ضمن برامج التعلیم العالي.

المقدمة
منذ عهود �سبقت الإ�سلام، والعربیة لغة تزداد ت�ألقاً علی مرِّ الع�صور المن�صرمة، فهی اللغة التی ا�ستقلّت �أروع �صور الخیال ال�شعری، 
الوحی،ومرتع  �إطلالة  یكن معها غیرها  الإ�سلام، فكانت ولم  ثم جاء  �ش�ؤون الحیاة الجاهلیة،  وقعاً فی مختلف  والكلمات  �أبلغ الخطب  و 
الآلی الحكیم، والقناة التی تربط ال�سماء بالأر�ض، وعلی مائدة القر�آن امتلأت العربیة نحواً و�صرفاً وبلاغة و... و�ستبقی متجدّدة، ناب�ضة 

بالحیاة، مادام القر�آن یتجدّد فلا تنقطع �آیاته، ولاتنح�سر معانیه.
لم تمرّ فترة لم تجد فیها العربیة من یحفل بها تعلّماً وتعلیماً وتجدیداً؛ لی�س ذاك لأنها لغة ت�ستحق الاهتمام فح�سب، بل لأنها دین 
وتاریخ وح�ضارة ور�سالة �سماء، حتی �أ�ضحت لغة الفكر للحوا�ضر الإ�سلامیة، فكم من مفكّر �إ�سلامی ینحدر من جذور غیر عربیة لم یلام�س 
قلمه الورق �إلّا لیكتب بالعربیة، وقد ا�ستطاعت هذه اللُّغة �أن تقاوم ریاح التغییب والتهمی�ش التی تروم ف�صل الأُمة عن ما�ضیها؛ لت�ستحیل 

ری�شة فی مهب الان�سلاخ وغیاب الهویة.
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دخلت‌ اللغة‌ العربیة فـی �إیـران مـنذ الفتح الإ�سلامی لهذه البلاد الإ�سلامیة الأطراف، و�أخذت تنمو علی‌ مرّ‌ ال�سنین بنمو عدد المـ�سلمین 
فـیها،‌ حتی‌ و�صلت‌ �إلی الذروة باعتناق‌ الأغلبیة‌ ال�ساحقة من الإیرانیین الإ�سلام،‌ ف�أ�ضحت‌ مفردات العربیة تكون �أكثر مـن نـ�صف مفردات 
اللغة الفار�سیة. وقد �أولی الإیرانیون الم�سلمون قاطبة‌ اللغة‌ العربیة �أهمیة ق�صوی، لاعتقادهم �أنها لغة‌ القـر�آن‌ والدیـن، فبرز‌ بین‌ ظهرانیهم‌ 
خلال التاریخ الإ�سلامی �أ�ساطین،‌ برعوا فی كافة العلوم، ومنها �آداب اللغـة العـربیة، مـثل �سیبویه، قطب مدر�سة الب�صرة والك�سائی، قطب‌ 

مدر�سة‌ الكوفة وغیرها، ولا یزالون مثابرین علی‌ تعهّد‌ هذه‌ اللغـة‌ �إلی‌ الیوم.
وازداد تعلّقهم‌ بها‌ بعد انبثاق الثورة الإ�سلامیة فی هذه الدیار، وعدت العربیة اللغـة الثـانیة بـعد الفار�سیة، وفر�ض تعلیمها فی‌ المدار�‌س 
�أعقب هذا التحول  ال�ساد�س ع�شر من‌ القانون‌ الأ�سا�سی‌ للجـمهوریة‌ الإ�سـلامیة‌ فـی‌ ایران. ثم  �إلی الأ�صل  المتو�سطة‌ والإعدادیة، ا�ستنادا 
العظیم ثورة ثقافیة فی جمیع الأ�صعدة، فن�شطت حـركة التـحقیق والت�ألیف باللغة العربیة، وانتع�شت الترجمة من العربیة �إلی الفار�سیة، 
و�أخذت �إیران ت�شارك الأقطار‌ العربیة لأول مرة فی مـعار�ض الكتاب العربی، وتناف�س المحققین العرب فی الم�ؤتمرات الأدبیة.وفی الع�صر 
الراهن ت�ضاعف الإح�سا�س بالحاجة �إلی تعلّم العربیة، وذلك فی ظلّ و�سائل الإعلام الحدیثة و�شبكات الارتباط الجمعی، فعادت الو�سیط 
ب�شتی  الفكریة  المناظرات والمطارحات  الفكری وعلمی عبر  وت�آلف، وج�سر تلاقح  تعارف  و�سیلة  و�أ�ضحت  الغرب،  ال�شرق من  یقرّب  الذی 

�أنواعها، ومختلف �أ�سالیبها.
�شبه  یرونه  و�آخرون  امر �صعب  العربیة  اللغة  البع�ض  یری  فقد  العربیة،  اللغة  بتعلم  والراغبین  الطلاب  قبل  ال��سؤال من  ماورد هذا 
م�ستحیل وطبعاً هنالك �أنا�س یرونه غایة فی ال�سهولة. اذن تعلم اللغة العربیة مناط بالا�شخا�ص انف�سهم ومدی قابلیتهم لتعلم لغة جدیدة 

لا�سیما تعلم اللغة العربیة. ولكن هنالك بع�ض الامور والخطوات التی یجب معرفتها لكی یكون تعلم اللغة العربیة امر �سهل للغایة. 

اهداف البحث
1- الك�شف عن مواطن الق�صور في ا�ستخدام اللغة العربية الف�صحى عند النا�شئة في مواقف الحياة العلمية والعملية.

2- التو�صل �إلى التو�يصات والمقترحات التي ت�سهم في ازدهار اللغة العربية الف�صحى في المجالات كافة.

�أهمية البحث 
تنبع �أهمية البحث من خلال الك�شف عن مواطن العجز والق�صور في  ا�ستعمال اللغة العربية الف�صحى تربوياً ولغوياً في العلوم والآداب 
والفنون ، وذلك لت�أكيد المحافظة على اللغة العربیة، وتعزيز مكانة اللغة العربية عالمياً، عن طريق ت�سهيل طرائق تعلمها، وتو�يضح وظائفها، 

و�سماتها التي يمكن �أن ت�شكل خطراً على �أبنائنا �إذا لم نقم بتطوير �أ�ساليب تعليم  اللغة العربية الف�صحى تقنياً.
كذلك يلقي البحث ال�ضوء على كيفية عودة اللغة العربية �إلى �سابق قوتها ومجدها، وذلك من خلال الاهتمام بطرائق تو�يصل هذه اللغة 

�إلى المتعلمين ب�أ�سلوب عملي يعتمد على المحاكاة، والتكرار، والتطبيق في المجالات المختلفة.    

الفائدة من البحث :
- القائمون على �إعداد برامج لحماية اللغة العربية على ال�صعيد الدولی .

- القائمون على و�ضع المناهج الدرا�يسة في وزارة التربية.
- القائمون على تخطيط مناهج تدري�س اللغة العربية في المدار�س والجامعات.

واقع اللغة العربیة فی المدار�س والجامعات الإیرانیة
تنت�شر  �سلیمة ومی�سّرة  لغة وظیفیة طیّعة  التی تحول دون جعلها  الفنّی  ال�ضعف  العربیة من عدد من مواطن  اللغة  �أن  بالذكر  جدیر 
ب�سهولة فی مختلف مجالات التعبیر والحیاة، ا�ضافةً الی جعلها تعلّمها می�سّراً وفاعلًا وجعلها لغة توا�صلٍ كاملة ولغة معرفةٍ وثقافة. وبع�ض 
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هذه النقائ�ص هی.
- عدم توفر قامو�س لغوي حديث في كل مرحلة من مراحل التعليم العام،

-  اكتفی فقط بتدری�س مادة القواعد ال�صرفیة والنحویة فی المدار�س وعدم وجود الفر�ص الكافية لتدريب الطلبة على الكلام كالندوات 
وغيرها.

- عدم ا�ستخدام  تدری�س مادة الإملاء و الإن�شاء فی المدار�س
- ا�ستخدام اللغة الفار�سیة في �أثناء التدري�س  

- تعلیم �أو تعلّم غیر جذاب
- ال�سقم فی الترجمة و الت�ألیف باللغة العربیة.

- نق�ص وا�ضطراب فی الم�صطلح
اللغة العربیة فی جمهوریة �إیران الإ�سلامیة منح�صرة فی المراحل التعلیمیة فی المدار�س وبع�ض الأق�سام الدرا�سیة فی الجامعات ب�شكل 

محدود، ن�ستطیع �أن نذكر ا�سالیب تعلیم اللغة العربیة  فی المدار�س والجامعات الإیرانیة.
المنهج الملفّقالمنهج الحدیثالمنهج القدیم

یتركز هـذا المنهج علی تعلیم الدار�س قواعد 
كتاب  وتجعل  بـالفار�سیة،  والنـحو  ال�صرف 
ال�سیوطی  و�شرح  المقدمات«)1(  »جامع 
هـ(،   672( مـالك  ابن  لألفیة  )911هـ( 
هـ)،   761( هـ�شام  لابن  اللهیب«  »مغنی  و 
هـ(،   791( للتفتازانی  و�شرحه  و»المطول« 
وحروف  والنحو  ال�صرف  لتدری�‌س  منهجا‌ 
الطریقة  هذه  وتمتاز  والبلاغة.  المعانی 
الجمل  بتركیب  م�ضطلعا  الدار�س  بجعل 
وما  المفردات،  لأوزان  ومدركا  والعبارات، 
وبناء  و�إعلال  و�إبدال  قلب  من  علیها  یطر�أ 
تك�سب  ‌لا  �أنها‌  علیها‌  یـ�ؤخذ  ولكن  و�إعراب. 
بالعربیة،‌  والتكلم‌  النطق  مهارة  الدار�س 

فیبقی‌ ك�أنه مب�صر �أبكم، �أو عالم عیّ.
الیوم  �إلی  تنتهج  الطریقة  هذه  زالت  ولا 
�أرجاء  فی  المنت�شرة  العلمیة  الحوزات  فی 
قد  للحوزة  العلیا  الإدارة‌  �أن‌  ویبدو‌  �إیران، 
�إلی هـذا الخـلل؛ فعملت‌ جـادة‌ علی  فطنت 
�إلی جانب  وو�ضعت مناهج جدیدة  تلافیه، 
المناهج القدیمة، وجنّدت المعلّمین الناطقین 
ال�شریعة  علوم  طلبة  لتعلیم  بالعربیة، 

الإ�سـلامیة التكلم‌ بالعربیة.

بالعربیة،  والتكلم  النطق  المنهج  هذا  قوام 
دون‌ الاعتماد عـلی قـواعد ال�صـرف والنحو، 
ویعدّ  متناق�ضان،  فهما  القدیم،  كالمنهج 
علی  یملی  فهو  المنهج،  هذا  محور  المعلّم 
وعبارات،  مـن ‌ ‌�ألفـاظ  یرتئیه‌  ما‌  الدار�‌س 
وی�سدّد كلامه، وی�صحح �أخطاءه، وغالبا ما 
ی�ستعین بكتاب‌ �أو‌ ن�صو�ص یغلب علیها طـابع 
الحـوار والتحدث. ولا یخلو هذا المنهج من 
مثالب وعیوب، رغم �سرعة ت�أثیره‌ الإیجابی‌ 
فی  اللحـن  ی�شیع  فهو  المتعلم،  نطق  فی‌ 
ال�صرف‌  قواعد‌  یح�سن  لا  كان  �إذا  كلامه، 
كان  �إن  العامّیة،  كلامه  ویتخلل  والنحو،‌ 
یمكن  ولا  جیدا،  الفـ�صحی  یتقن  لا  المعلّم 
التغلب عـلی‌ هـذه‌ العیوب،‌ �إلّا باجتماع ثلاثة 
كلیم،  وطالب  علیم،  معلّم  وهی:  عنا�صر، 

ون�ص قویم.
الم�ؤ�س�سات  فی  الطریقة‌  هذه‌  تتبع  وكانت 
تزال  ولا  الإ�سلامیة،  الثورة  �إبّان  الثوریة 
تتبع الیوم فی المراكز التعلیمیة‌ الأهلیة‌ ذات‌ 

الطابع التجاری.

الطریقتین  مزایا  الطریقة  هذه  تـجمع 
مهارات  المتعلّم  تك�سب‌  اذ‌  ؛  المتقدّمتین 
ال�صرف  بقواعد  ملمّا  وتجعله  كلامیة، 
ثم‌  �أولًا،  القواعد  یدرّ�س  فالطالب  والنحو، 

یعلم‌ المحادثة‌ ثانیا، �أو بالعك�س.
كثیرة،  كتب  الطریقة  هذه  طبق  �ألفت  وقد 
للحـوار فـی �شتی‌ الموا�ضیع،‌  تحوی ن�صو�صا 
وقواعد مب�سطة فی م�سائل مهمة من النحو 

وال�صرف.
الأخیرة‌  الآونة‌  فی‌  الطریقة  هذه  و�شاعت 
ومراكز  التعلیمیة  والمعاهد  الجامعات  فی 
الاعلام  مكتب  ومنها  العامة،  الخدمة 
فـروعه‌  و�سـائر‌  »قم«  مدینة  فی  الا�سلامی 

المنت�شرة‌ فی المحافظات.
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�سنّ المتعلّم وتحديد مبد�أ التعليم ونهايته
قد �أثبت علماء النف�س �أنّ من الأف�ضل �أن تبد�أ درا�سة اللّغة الأجنبيّة من �سن مبكّرة، �إنّ البحوث تثبت �أن المتعلّم �إذا دخل البلد «. وذلك لأن 
تعلّمها �أ�سهل ودوامها �أكثرالم�يضاف قبل �سنّ الر�شد، فهو يتعلّم لغة ذلك البلد ك�أبنائه. كذلك ثبت في البحث الّذي قام به �أوياما �أنّ �سنّ الدخول 
�إلي البلد الم�يضاف- لا مدّة الإقامة- هي الّتي ت�ؤثّر في �إجادة اللّغة«)14( مع ذلك من الواجب �أن يلاتعلّم الطفل اللغة الأمّ واللّغة الأجنبيّة معاً، لأنّه 
ي�ضرّ بتطوّر تنميته الكلاميّة والفكريّة كثيراً.» �إنّ تقاليد اللغة الأمّ قد تر�سّخت في الذهن في هذه الأعوام، �إذن غلبة الطفل علي البُنُيات الذهنيّة في 
اللغة الأمّ �صعبة، فكيف الغلبة علي التقاليد ال�سمعيّة واللفظيّة؛ فلايمكن جعل التقاليد الحديثة للغة الأجنبيّة بدل تقاليد اللغة الأمّ. وهذه الم�شكلة 
هي الم�شكلة المعروفة بالتداخل.«)15( كما يرى البع�ض �أنّ »البحث حول تعلّم لّغتين �أجنبيّتين معاً �يؤدّي �إلي �أن يدفع كلّ منهما الآخر �إلي الوراء و�أن 
�يؤثّر علي عمليّة التعلّم �سلباً فمن ال�ضرورى �أن يبد�أ الدار�س تعلّم اللّغة الثانيّة الأجنبيّة بعد اللّغة الأجنبيّة الأولي الّتي �أنهى تعلّمها ب�سنتين �أو ثلاث 
�سنوات». و�إذا �أردنا �أن نحدد مبد�أ لتعلّم اللّغة الأجنبيّة ومنتهاها نقول: �إنّ مبد�أه هو الزمن الّذي يلا�ستفيد الإن�سان فيه من التقاليد والمهارات 
المنطوقة ومن الواجب �أن تبد�أ درا�سة اللّغة الأجنبيّة من اللّغة المنطوقة �إلي اللّغة المكتوبة. ونهايته هى من اللحظة التي يبد�أ الدار�س فيها التفكّر 

بتلك اللّغة. لأنّ فهم اللّغة يحدث عبر ا�ستماعها والدار�س ي�ستطيع �أن يعّرب ب�سهولة عن �أفكاره باللّغة الأجنبيّة.)16(
وعلي الأ�ستاذ �أن ي�سعي �إلي �أن ينمي في الطلّاب المقدرة على التفكر باللّغة الأجنبيّة والملكة اللّغويّة. لأنّ الطلّاب يلا�ستطيعون �أن يتعلّموا اللّغة 
ا ال�صلة الحقيقيّة بين اللّغة والتفكّر يتوقّف علي عدم وجود فا�صل بين  كو�يسلة للتوا�صل �إلّا بعد �أن يعقدوا بين اللّغة والتفكّر �صلة مبا�شرة. و�إنّم

ا�ستماع القول وفهم معناه؛ كما يتوقّف علي مقدرة الطلّاب علي ا�ستخدام القواعد النحويّة لبيان �أفكارهم و�آرائهم.

مراحل التعلّم
ورغم �أنّ بليايف يق�سّم مراحل التعلّم �إلي ثلاث»تو�يضح المو�ضوع الجديدللطلّاب«و»�أخذ الطلّاب المو�ضوع الحديث« و»�إعادة التجديد 

من جانب الطلّاب«)17(ولكن في الحقيقة للتعلّم خم�س مراحل، هي:
�أ. �إعادة التعرّف: الق�صد من �إعادة التعرّف هو تمييز المتعلّم عبارة عن الأخري، و�أن يدرك �أنّ الجملة المعرو�ضة هي تكرار للجملة التي 

قالها المتكلّم قبلًا �أو عبارة جديدة تختلف عن العبارة ال�سابقة.

ب.المحاكاة: )Imitation( من الواجب علي المتعلّم �أن يعيد في هذه 
يحاكي  �أن  والأف�ضل  تعلّمها.  �إلي  �سعي  الّتي  التعابير  تلك  المرحلة 
الكلمة  حكاية  ب�يسطة،بدل  الجملة  كانت  ولو  الجملة  في  الكلمات 
جامِعيٌّ  طالِبٌ  هو  الجملة،»  في  الكلمة  تعلّم  �أوّلًا:  لأنّه،  وحدها. 
�إنّ  و�أخيرا  الكلمة في الجملة طبيعيّ.  �أداء  وثانياً:  �أب�سط.  مثل   :  »

الطالب يتعلّم المعلومات النحويّةالأ�سا�يّسة والتلفّظ معاً.

التكرار  مرحلة  في  الرئي�س  العمل  �إنّ   )Repetition( ج.التكرار: 
الجملة- �أجزاء  لكلّ  الواعية  الرّقابة   – الذهني  الثقل  �أخذ  هو 

مخرج  في  يفكّر  ما  متي  المتكلّم  لأنّ  يخلّ�صه،  حتّي  المتعلّم  من 
يتقدّم  لأن  م�ستعدّاً  ويلاكون  البيان  �سلامة  �إلي  يلا�صل  الحروف، 
نحو المرحلةالرابعة و�إذا كنّا مجبرين في �أن نفكّر في جميع حركات 

ع�ضلاتنا حين الم�شي، ما ن�ستطيع�أن نم�شي مرتاحين.

علي  الأنماط.  يغّري  �أن  المتعلّم  د.الا�ستبدال:)Variation(علي 
الأ�ستاذ كالببغاء يغّري عبارة»  �أن يعيد كلام  المثال بدلا من  �سبيل 
�أي�ضاً بدل  « والأ�ستاذ  �إلي » هو طالِبٌ جامِعيٌّ  » هي طالِبةٌ جامِعيّةٌ 
ثلاث  من  ي�ستفيد  �أن  عليه  المتعلّم،  �إلي  الظروف  تبديل  يحوّل  �أن 
 .3 التحويل  ممار�سة   .2 الا�ستبدال  ممار�سة   .1 هي:  ممار�سات 

ممار�سة التركيب.

�صوغ  تعرّف  �إعادة  المتعلّم  تعلّم  قد   )Selection هـ.الانتخاب:) 
ي�ستطيع  �شكل  علي  ال�صوغ  هذا  مار�س  وقد  ومحاكاتها.  العبارة 
�صوغ  تبديل  تعلّم  قد  وكذلك  وقفة.  دون  تلقائيّاً  منه  ي�ستفيد  �أن 
ي�ستعملها.  متي  يتعلّم  �أن  عليه  والآن  �أخري.  عبارات  �إلي  عبارة 
هل  للكلام؛  الاجتماعيّة  المعني‎والوظيفة  فهم  ت�شمل  المرحلة  هذه 
الر�سميّة؟ هل  �أوغير  الر�سميّة  العبارة في العلاقات  ت�ستخدم هذه 

ة لأداء الاحترام �أو غيره من المقت�يضات؟)18( هذه العبارة خا�صّ
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لا�شكّ �أنّنا ن�ستطيع �أن ن�ؤثّر في �إقبال الطلاب ورغبتهم في التعلم. هذا المو�ضوع ي�سهّل عمليّة التعلّم. �إذا اعترفنا ب�أنّ الطالب هو الركن 
الأهم لل�صفّ، والغاية من �إن�شاء الجامعة هي تعليمه، و�إذا احترمنا متطلّباته المعقولة حقّاً، عندئذ ن�ستطيع �أن نغّري وجهة نظره �إلي الدر�س 

وفي النهاية ن�ستطيع �أن ن�سرّع عمليّة التعلّم.
يذهب كثير من الخبراء �إلي �أنّ الأ�ستاذ هو الركن الأهمّ في ال�صفّ، لأنّ الأ�سلوب يلاكون م�يّيرصاً �إذا لم يكن الأ�ستاذ عالماً بالتقنيّات 
التعليميّة للّغة وعالما بعلم لأنّ المنهج يلاكون �إلّا و�يسلة والاكتراث به يتوقّف علي �إجادة «. اللغة وعلم النف�س الأ�ستاذ». )19(فالأ�ستاذ واجب 
التي قد كانت معروفة علي  الم�ستمرّ  التعلّم  التقنية الحديثة. علي هذا فعليه تطبيق فكرة  �إلي تطوير معلوماته وفق  ي�سعي دائماً  �أن  عليه 
ل�سان ج�ستون برجه ) Gaston Berger( لأنّ اللغة مظهر معقّد من بواطن الإن�سان المذهلة بحيث لايمكن الت�صريح ب�أنّ القدرات الفطريّة 

.)Deep Structure( والبنية العميقة منها )Surface Structure( والاكت�سابيّة للإن�سان كيف ت�ستطيع �أن تتعلّم البنية ال�سطحيّة
يقول مجد الدين الكيواني: «�إنّ براون �يؤكّد علي �ضرورة التعلّم الم�ستمرّ، و�أنّ عليالأ�ستاذ �أن �يلاأخذ �آراء الآخرين في حرفته كمفتاح 
ي�ستطيع �أن يفتح به جميع �أقفاله المغلقة. بل ال�صحيح �أن يبدي نظريّات علي �أ�سا�س قراءة �آراء الآخرين حول تعليم اللّغة  ويختبرها في 

العمل».)20(

اللغة العربیة وكیفیة تدری�سها فی الجامعات الإیرانیة
كانت فروع اللغة العربية فی �إیران قبل الثورة مح�صورة في �أربع جامعات، فالآن فروع العربية �أربت علی الأربعين.ف�أكثر من �أربعين 
جامعة لديها فروع اللغة العربية و�آدابها علی جميع الم�ستويات، اللي�سان�س و الماج�ستير و الدكتوراه.فمن ينظر الی هذه الكثرة اللافتة للإنتباه 
ي�شعر بالفخر و الإعتزاز لما و�صلت اليه العربية في ايران، و لكن من يتريث قليلًا ي�صاب بالده�شة و الأ�سف لما تمرّ به العربية من �ضعف و 

اهمال في هذه الجامعات، فظاهر الأمر �شئ و باطنه �شئ �آخر.
في واقع الأمر ما يعاني منه متخرجو اللغة العربية في الوطن العربي علی �إمتداده منذ �أمدٍ بعيد و الذي �أ�شار اليه  الباحثون منهم عميد 
الأدب العربي في م�صر الدكتور طه ح�ينس قديما و التفت اول مرة لذلك ال�ضعف في كتابه»فی الأدب الجاهلی« �إذ يقول: »و �إنك ت�ستطيع �أن 
تمتحن تلاميذ المدار�س الثانوية و العالية، و �أن تطلب اليهم �أن ي�صفوا لك في لغة عربية وا�ضحة ما يجدون من �شعور و اح�سا�س �أو عاطفة 
�أو ر�أي فلن تظفر منهم ب�شئ. و لن تظفر من اكثرهم ب�شئ. ف�إن تجدت عند بع�ضهم �شيئاً فلي�س هو مديناً به للمدر�سة. و �أنما هو مدين به 
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لل�صحف و المجلات و. الأندية ال�يسا�يسة و الأدبية «)21(
�أ�سوء مما ذكره الدكتور طه ح�ينس، فهم مع �شديد الأ�سف غير  �إيران حتی  �إنّ و�ضع خريجي اللغة العربية الآن في  في حقيقة الأمر 
معدين الإعداد الكافي، و �إن ثمة �ضعف اً جلياً و وا�ضحاً يظهر في كثرة الأخطاء النحوية و اللغوية التي يرتكبونها في كلمة �إن القيت �أو �شعر 
�إن �أن�شد، �أو ق�صة �إن كتبت، �أو مقالة �إن قر�أت و هذا حتی علی م�ستوی المدر�ينس. ومما يزيدالطين بلة و الو�ضع �سوءاً لا يتجلی هذا ال�ضعف 
في كثرة الأخطاء اللغوية فح�سب، و �إنما يمتد الی القدرة التعبييرة �إذ �إن �أكثر المدر�ينس لا يتمكنون من التحدث بالعربية، و يعانون الإرتباك 
في مواقف التعبير الوظيفي الذي تتطلبه الحياة من مناق�شات و تقديم طلبات و القاء كلمات و �إدارة اجتماعات و كتابة محا�ضر جل�سات... 

الخ. ف�إذا كان حال المدر�ينس علی هذا الم�ستوی المتدني، فما حال المتلقي �أو المتعلم.
�أ�ضف الی ذلك �أن المتخرجين في اللغة العربية في الجامعات الإيرانية في الأعم الأغلب لا يحفظون �شواهد�شعرية �أو نثرية من الثراث 
القديم و لا المعا�صر، مع ان عملهم الم�ستقبلي في التدري�س يتطلب منهم ذكر ال�شواهد واجراء المقارنات و الموازنات بغية ا�صدار الأحكام و 
عندما تعود الی الوراء تحدّق في المدار�س و التعليم فيها، فتجدالمدر�ينس للمواد المختلفة لا يح�سنون اللغة العربية، و لا يح�سنون الإبانة، �إنهم 
عوام في �شرحهم و تلقينهم، و هم يلالق ون لتلاميذهم و طلابهم حقائق نيرة بينة، و لي�س ذلك فح�سب بل هم يبرمون باللغة، و يت�أففون 
ممن يرجو لديهم بيانا بها �أو �صحة تعبير، ف�إذا هم يركزون في نفو�س التلاميذكراهية اللغة العربية، �إن لم �أقل �إحتقارها.�إذا فالم�شكلةلي�ست 

وليدة يومنا هذا، و انما كانت م�ستمرة علی مدی طويل، و لم يلتفت اليها و لم تعالج ب�صورة �صحيحة.
فالظاهرة الخطيرة لأزمة اللغة العربية في الجامعات الإيرانية هي �أن التلميذ �أو الطالب كلما �سار خطوة في تعلم اللغة العربية �إزداد 

جهلًا بها و نفوراً منها و �صدوداً عنها.

و قد يم�ضي في الطريق التعليمي الی �آخر ال�شوط، فيتخرج في الجامعة، و هو لا ي�ستطيع �أن يكتب خطاباب�يسطاً باللغة التي در�س فيها.

بل قد يتخ�ص�ص في درا�سة اللغة العربية حتی ينال �أعلی درجاتها، و يعييه مع ذلك �أن يملك هذه اللغة التي هي ل�سان و مادة تخ�ص�صه.
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كل در�س تلقاه الطلاب في اللغة العربية ين�أی بهم عنها، و نری اللغات الأخری يتعلمونها في المدار�س �أوالجامعات �أو المعاهد العامة و 
يكت�سبون من كل در�س من درو�سها معرفة جديدة ت�ضاف الی معارفهم.

هكذا نجد �أن ال�ضعف في الم�ستوی اللغوي للخريحين لم يكن لينح�صر في جانب واحد، و �إنما كان ي�شمل مختلف الجوانب اللغوية نحواً 
و تعبيراً و حفظاً. و �إذا �أ�ضفنا الی ذلك الق�صور في مهارة الإ�ستماع و عدم تبين الفكرالتي ت�شتمل عليها محا�ضرة ي�ستمع اليها و الق�صور 
في التمكن من مهارات المحادثة و �آدابها من حيث احترام الر�أيالآخر و عدم البعد و الإنفعال �أمامه، و الق�صور في تمثل المقروء و التفاعل 
معه و الحكم عليه بكل مو�ضوعية و ادراك المرامی و الأهداف البعيدة التي يرمي اليها الم�ؤلفون، الفينا �ضخامة الم�شكلة التي نكابدها و عظم 

الم��سؤولية التي تتطلبها منّا اللغة العربية في هذا المجال.
و يمكن ت�صور العديد من الأ�سباب للق�ضايا المذكورة �أعلاه حيث منها العام الذي ي�شمل جميع العلوم الإن�سانية و البع�ض منها خا�ص 

بتخ�ص�صات اللغة العربية و �آدابها و تتمحور هذه الق�ضايا علی �أربعة محاور: الطالب  – الأ�ستاذ –المنهج الدرا�سي و�سائل التعليم
الثانية و الرابعة  اللغة العربية في ايران في الأمور الأربعة المذكورة اعلاه و تتجلی الم�شكلة  تتلخ�ص الم�شاكل و المع�ضلات التي تواجه 
ب�صورة اكثر و�ضوحاً من بين الم�شاكل الأخری، �أي عدم توفر كادرات متخ�ص�صة في الم�ؤ�س�سات البحثية و عدم الرغبة من قبل طلاب المدار�س 
في ايران في اللغة العربية. كما ن�ستطيع �أن ن�ستعر�ض عدة علل �أخری فيما يخ�ص اللغة العربية في ايران و هذه العلل قد تكون كلية و قد تكون 
جزئية و من جهة �أخری قد ترتبط باق�سام اللغة العربية في الجامعات و بع�ضها لا يرتبط ب�شئ منها. علی �سبيل المثال بالن�سبة لم�شكلة عدم 

رغبة الطلاب بالعربية،با�ستطاعتنا �أن نذكر عدة عوامل في هذا الجانب، منها:
�أ‌. نظرة التلاميذ الإيرانيني الی الدول العربية، كموطن و حا�ضنة اللغة العربية، و الإعلام ال�سلبي عما يجري في هذه الدول و م�ستوی الثقافة 
و ما تحتلوه من مكانة و�يضعة– كما يت�صورن علی ال�ساحة الدولية ؛كل هذا ينعك�س �سلباً علی العربية و يحدث نظرة �سلبية في �أذهان 

متعلم اللغة العربية.
ب‌. بع�ض الطلاب يت�صورن �أن عليهم تعلم لغة �أجنبية واحدة الی جانب لغتهم الأم �أي الفار�يسة، و ترجيحاً تكون هذه اللغة هي الإنجليزية، 
لانها الأكثر انت�شاراً و الأكثر �أهمية. �أما العربية فتعدّ في نظرهم هي نوع من الحمل الإ�ضافي علی عواتقهم. و من هنا ن�ستطيع �أن ندرك 

مدی الإهتمام بالإنجليزية بين الطلاب الإيرانيني و كثرة معاهد وم�ؤ�س�سات تعليم الإنجليزية هناك.
ج‌. توی الكتب المدر�يسة التي لا تحمل في طياتها ما يلائم ذوق الطالب الأيراني و طريقة عر�ضها و تدري�سها ال�يسئ و الخاطئ كل هذا ي�سبب 

ابتعاد الطلبة عن اللغة العربية. كما �أن الأ�سلوب الذي يتبعه المعلم في القاءالدرو�س يزيد الطين بلة و الرغبة في العربية تفاقماً.)23(
د‌. الخوف من ايجاد وظيفة في الم�ستقبل لخريجي اللغة العربية، ي�سبب الإبتعاد عن الإحتفاء بهذه اللغة في ايران، كما �أن المكانة الو�يضعة 
التي تح�سب لفرع اللغة العربية بالقيا�س للفروع الأخری يجعل الطالب الإيراني يبتعد عن هذه اللغة. و جدير بالذكر،�أن العلوم الإن�سانية 
في �إيران و التي منها اللغة العربية، ت�أتي في الدرجة الثانية بالقيا�س مع الفروع العلمية، و ينظرون اليها نظرة دنيا، و هذه النظرة الدونية 

للعلوم الإن�سانية لها ا�سباب و جذور تاريخية، اجتماعيةو �يسا�يسة، �أهمها:
1- الاقبال ال�ضعیف علی المطالعة والقراءة.

2- تركیز العقول علی الفروع والدرا�سات الهند�يسة 
3- خطاء نظام التربية و التعليم.

4- ظاهرة امتلاك �شهادة.
5- الكتب الدرا�يسة الغيرمنا�سبة.)24(

بها في  النهو�ض  ان  و  العربية،  باللغة  الإرتقاء  دون  ثمة معوقات تحول  �أن  الإیرانیة  اللغة فی الجامعات  درا�سة  لنا من خلال  يت�ضح 
الجامعات الإيرانية يتطب فيما نری:
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- وجوب ممار�سة اللغة :
ذلك لأنّ اللغة لي�ست مجموعة من الحقائق، علی المعلم �أن يلقنها للمتعلم تلقينا، و ما علی الأخير �أن يحفظها و ي�ستظهرها، و بقدر 

درجة حفظه لها يعد متمكناً من اللغة.
في كتابه الم�شهور « �سكينر » �إن اللغة مجموعة من العادات، و كغيرها من العادات ال�سلوكية الأخری كما يری و درا�سة اللغة علی �أنها 
حقائق علمية لا تكفي لتكوين المهارة �أو العادة اللغوية، ذلك لأن تكوين « ال�سلوك اللغوي »المهارة اللغوية يتطلب الممار�سة و التكرار و الفهم و 

ادراك العلاقات و النتائج و التوجيه و القدرة الح�سنة و التعزيز.
�أن اكت�ساب مهارات �أي لغة يتطلب و�ضع المتعلم في حمام » و غني عن البيان �أن الم ربين المعا�صرين يرون لغوي، بمعنی �أن يكون الجو 

المحيط بالمتعلم عاملا م�ساعدا و م�شجعا علی �سرعة اكت�ساب اللغة.)25(
و من هنا كان علی مدر�سي اللغة �أن يتحدثوا بالف�يصحة، و ان ي�سود جو الف�يصحة في مختلف الأجواء التي يتفاعل معها المتعلم من 
�صحف و مجلات و �إذاعة و ندوات و لقاءات و...، و �أن ي�سعی المدر�سون الی تهيئةالظروف المنا�سبة �أمام المتعلم لكي ين�شط و يعمل و يفكر و 
يبتكر، و ي�شعر بالر�ضی و الإرتياح عند تحقيق غاياته فيعزز، ذلك لأن النجاح �يؤدي الی النجاح، و التعزيز ي�سهم في تكوين المهارة ب�صورة 

فعالة.
�إن ممار�سة اللغة ال�صحيحة، و امتلاك التذوق و التفاعل، لا يمكن لهذا كله �أن يتحقق الا بالتمر�س بالن�صو�ص و قراءتها و حفظها. و 
لقد ا�شرنا الی �أن الطلاب في الجامعات الإيرانية لا يحفظون ال�شعر. لذا كان علينا �أن نكلفهمحفظ الن�صو�ص الأدبية بعد فهمها و التفاعل 

معها و الوقوف علی ا�سرار الجمال فيها حتی ي�ضحی ذلك غذاء في ن�سج ثقافتهم.

�إ�ستخدام و�سائل التعليم  ال�صحیحة و�إعداد المدر�سين لتعليم اللغة العربیة:
يتطلب تحديث المناهج الإ�ستعانة بو�سائل التعليم، �إذ �أن التقدم الهائل في ميدان الو�سائل التعلمية كان لا بد له �أ ن ي�شق طريقه الی 
ميدان تدري�س اللغة لما للحا�سوب و ال�شبكة العنكبوتية و التعليم الإلكتروني من دور كبير في العمل علی تهيئة المواقف �أمام الدار�ينس لاكت�ساب 
الخبرة المنا�سبة، و التغلب علی الم�شكلات المتعلقة بالزمان والمكان و الوفرة و الحجم و غير ذلك من الأمور التي كانت تعد فيما �سبق معوقات 
في طريق اكت�ساب الخبرة المنا�سبة.كما يلعب المختبر اللغوي دوراً كبيرا في م�ساعدة الدار�ينس علی ح�سن الأداء و نمو التعلم و اكت�ساب المتعلم 
مهارات التعلم الذاتي. ذلك لانه يتيح للمدر�س فر�صة تقويم الأداء ال�شفهي لكل متعلم حين ي�ستمع اليه. و يتيح للدار�س �إ�صلاح �أخطائه 
وتقوم �أدائه بمقارنة �إجاباته بالاجابات ال�صحيحة الم�سجلة، و لا ي�ستمع في �أثناء در�س المختبر �إلا للأنماط اللغوية ال�صحيحة الم�سجلة. و 
الأخطاء الوحيدة التي ي�ستمع اليها هي �أخطاء غيره من الدار�ينس، فينطلق في المران علی اللغة من غير حرج �أو خوف من �سخرية زملائه 
من �أخطائه. و من مزايا المختبر اللغوي �أي�ضا في هذا المجال �أنه ي�ساعد علی بث ب رامج متنوعة في وقت واحد تلائم م�ستويات الدار�ينس.
�أن المخابر اللغوية في اغلب الجامعات الإيرانية ت�ستخدم لتدري�س اللغات الأجنبية و حظالعربية فيها نادر �إن لم يكن  ولكن من الملاحظ 
معدوماً، و ذلك لقلة و�سائل تعليم العربية في الجامعات الإيرانية، �أمثال الأفلام والم�سرحيات، المحاورات و الكتب الخا�صة بتعليم العربية... 

مع �أن هذه المخابر يمكن �أن ت�ستغل الی �أبعد حدالإ�ستغلال لتدري�س اللغة العربية.
 يعد تعليم اللغة م��سؤولية جماعية لا م��سؤولية معلم اللغة العربية فقط و لكن في ايران م��سؤولية تعليم اللغة العربية تقع علی عاتق المعلم 
فقط، �إذ �إن الطالب في �إيران يتلقی كل درو�سه في المدر�سة باللغة الفار�يسة و هو لا يعرف عن العربية �شيئا، هذا مما يزيد من جهد الإ�ستاذ 
في تعليم طالب �إختار فرع اللغة العربية و هو لا يملك الم�ؤهلات اللازمة من محادثة و كتابة بهذه اللغة. ف�أغلب طلاب اللغة العربية في ايران 
يبد�ؤون تعلمهم للعربية و �آدابها بهذا الم�ستوی من المعرفة لها.فعلی هذا الإ�سا�س لا بد من �أن يعد مدر�س اللغة العربية في �إيران �إعداداً جيدا، 
حتی يكون علی قدر الم��سؤوليةو يقوم بعمله علی �أح�سن �شكل.لهذا كان من الواجب �أختيار مدر�ينس ذوي كفاء عالية في اللغة العربية و �إجراء 
دورات لهم في مجالات التخ�ص�ص للوقوف علی الحقائق التي تم التو�صل اليها في مجال تدري�س اللغة. مع ذلك تبقی عملية تعليم العربية 
ناق�صة، لأن الطف الآخر �أي الطالب غير معد �إعدادا جيدا و لا يملك الم�ؤهلات اللازمة التي تجعله يتفاعل مع عملية تعليم العربية.مع كل 
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هذه الموا�صفات �إن المحا�ضر يحتل مكانة هامة في النظام التعليمي فهو عن�صر فاعل و م�ؤثر في تحقيق الأهداف و حجر زاوية في �أي �إ�صلاح 
�أو تطوير، و يحتل المحا�ضر مركزاً رئي�يساً في �أي نظام تعليمي، بو�صفه �أحدالعنا�صر الفاعلة و الم�ؤثرة في تحقيق �أهداف ذلك النظام فمهما 
بلغت كفاءة العنا�صر الأخری للعملية التعليمية، ف�إنهاتبقی محدودة الت�أثير �إذا لم يوجد المدر�س الكفء الذي �أعد �أعداداً تربوياً و تخ�ص�يصاً 
جيداً، بالإ�ضافة الی تمتعه بقدرات خلاقة تمكنه من التكيف مع الم�ستحدثات التربوية، و تنمية ذاته و تحديث معلوماته با�ستمرار.و يعتبر 
�إعداد المحا�ضر من �أهم العوامل التي ت�ساعد في تحقيق النه�ضة التربوية المرجوة التي ت�ؤدي �إلی نه�ضةالمجتمع في كافة الجوانب، و المحا�ضر 
الكفء هو القادر علی تحقيق �أهداف مجتمعه التربوية بفاعلية و �إتقان.و من هنا نری �أن مدر�س اللغة العربية في �إيران تعوزه الأمور التالية:

�أ.   ال�ضعف في طرائق التدري�س.
 ب.   عدم وجود تخ�ص�ص في مجال التدري�س، فنری الإ�ستاذ يدر�س كل ما يراد منه، فتراه في ف�صل واحد يدر�س البلاغة و ال�صرف و النحو 
و الن�صو�ص و الإن�شاء و المحادثة و... فلا تری له تخ�ص�صاً واحدا بل هو �يأخذوا من كل علم بطرف، كما يعبر �إبن خلدون عن الأديب في 

الع�صور القديمة. فالمدر�س �أ�شبه بالمو�سوعي.
ج.  عدم الإهتمام بمو�ضوعات الدر�س و الطلاب.

د.  �إنعدام روح البحث و المطالعة و التحقيق عند �أغلب المدر�ينس و عدم التفرغ للتدري�س فقط.
هـ. قلة الإطلاع علی بالم�ستجدات علی ال�ساحة الأدبية علی م�ستوی العالم العربي �أو الدولي حتی فيمجال تخ�ص�صه.

اللغة العربية، ينعك�س �سلباً علی الطلاب،فحتی لو كان الطالب م�ستعداً لتلقي درو�س و  �أن هذا ال�ضعف الذي ينتاب مدر�س  لا �شك 
معارف جديدة، فالمدر�س لا ي�ستطيع �أن يلبي نهم هذا الطالب علميا و معرفيا، لان فاقد ال�شئ لا يعطيه.

�إن برنامجاً تعليمياً م�ؤثراً يحتاج الی مدر�س حاذق، ومتمكن من المادة الدار�يسة، يمتلك مجموعة من الكفايات الأ�سا�يسة ت�ساعده ي 
عملية تعليم الطلبة و يمكن تق�يسم تلك الكفايات �إلی:

الو�سائل  و  والن�شاطات  التعليمية وم�ضمونها  بالمادة  التعليمية الخا�صة  الأهدف  : تت�ضمن تحديد  �أهدافه  و  للدر�س  التخطيط  1.  كفايات 
الملائمة لها.

2. كفايات تنفيذ الدر�س : و ت�شتمل علی تنظيم الخبرات التعليمية و الن�شاطات المرافقة لها و توظيفها في العملية التعليمية التعلمية.
3. كفاية ا�ستثارة الدافعية للتعلم: و ت�شمل هذه الكفاية قدرة المعلم علی اختيار �أ�ساليب الحفز و التعزيز المختلفة و ا�ستخدامها و توظيفها ؛ 

بحيث ت�ؤدي الی ا�ستثارة دافعية المتعلم نحو التعلم، و ت�شجيعه علی التفاعل والم�شاركة الإيجابية في عملية التعليم و التعلم.
4.  كفاية �إدارة التفاعل ال�صفي : وتت�ضمن هذه الكفايةقدرة المعلم علی توفير جميع الظروف وال�شروط ال�صفية اللازمة لحدوث التعليم 
لدی المتعلمين من خلال قدرته علی توفير الأجواء المادية الملائمة و توفيرالأجواءالنف�يسة و الإجتماعية اللازمة، الی جانب النظام و 

الإن�ضباط ال�صفي.
5. كفاية توظيف المواد التعليمية و المناهج التربوية : و تت�ضمن قدرة المعلم علی توظيف المواد التعليمية و المناهج الدرا�يسة توظيفاً فاعلا 

ب�صورة ت�سهم في تحقيق الأهداف التربوية المن�شودة.
6. كفاية توظيف الو�سائل التعليمية : و تت�ضمن قدرة المعلم علی اختيار الو�سائل التعليمية و اعدادها وتوظيفها ب�شكل فعّال.

7. كفاية توظيف العلاقة بين الم�ؤ�س�سة التعليمية و المجتمع المحلي.
8.  كفايات العلاقات الإن�سانية : و تت�ضمن بناء علاقات �إن�سانية �إيجابية بين المعلم و الطالب و بين الطلبة �أنف�سهم في العملية التعليمية.

9. كفايات التقويم : و تت�ضمن قدرة المعلم علی تقويم تعلم المتعلمين �سواء �أكان هذا التقويم مرحليا �أم ختامياً، بالإ�ضافة الی قدرته علی 
الإ�ستفادة منها في تح�ينس نوعية  و  و تف�يرسهاوتحليلها  نتائجها  وا�ستخراج  ا�ستخدامها  و  �إعدادها  و  التقويم الملائمة  �أدوات  اختيار 

التعلم  
الی جانب كل ما ذكرنا عن كفايات معلم العربية، هناك نقطة مهمة بالن�سبة للغة العربية في ايران، و التي لاتزال تعاني منها اللغة 
العربية هناك، و هي التخ�ص�ص في اللغة العربية. ففي الجامعات الإيرانية تمنح �شهادات عالية علی م�ستوی الدكتوراه ب�صورة عامة، دون 
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تخ�ص�ص في مجال من مجالات اللغة العربية، كالنحو �أو ال�صرف �أو البلاغة،�أو الأدب المقارن �أو...الخ. و هذا مما يجعل الطالب �أن يتلقی 
معلومات غير من�سقة و غير من�سجمة، كما يجعل معرفة الطالب للعربية، معرفة �سطحية لي�ست ذات عمق، خلافا له لو كان يتخ�ص�ص في 

مجال من مجالاتها، عند ذلك يكون �أكثر الماماً و �أكثر �أ�شرافاً و عمقا، علی المادة التي تعلمها.)26(

�سبل المقترحة وقليلة الكلفة لتعلم اللغة العربیة
1. تعلّم من خلال اهتماماتك ال�شخ�يصة: فالتعلم من خلال الهوايات والرغبات من �أكثر الطرق �سهولة ومتعة لاكت�ساب اللغة العربیة 
�إذا كان ال�شخ�ص يحب الريا�ضة مثلا، فبدلا من �أن يتابع الأخبار الريا�يضة باللغة الفار�سیة �أو يقر�أ ال�صحف الريا�يضة الفار�سیة 
ب�إمكانه ا�ستبدالها بمقابلها باللغة االعربیة. هذا �يس�ساعد على تفعيل عملية تعلم العربیة بطريقة ممتعة وغير مملة. نف�س الأمر 

ينطبق على برامج الطبخ والبرامج الدينية �أو الترفيهية.
2. ا�ستماع �إلی ق�صائد �شعریة متنوعة

3. م�شاهدة �أفلاما �يسنمائية وم�سل�سلات عربیة
باللغة العربیة  للتوا�صل والأ�سئلة والدرد�شة مع متحدثين  التوا�صل الاجتماعي فر�صا كثيرة  التوا�صل الاجتماعي: تتيح مواقع  4. مواقع 

ومعلمين وطلاب �آخرين.
5. وجود قنوات ف�ضائیة لتعلم العربیة

�أغلبها لا  اللغة هي عن طريق تطبيقات الهواتف الذكية لأن  �أي�سر الطرق الحديثة و�أرخ�صها لتعلم  6. تطبيقات الهواتف الذكية: من 
تحتاج �إلى ات�صال دائم بالإنترنت مع �إمكانية الا�ستماع الى اللفظ ال�صحيح وتكرار اللفظ بالقدر الذي ت�شاء و�إجراء الاختبارات.

7. قراءة الروایات
8.ت�سجیل ال�صوت والا�ستماع الیه: ا�ستخدم م�سجلا لل�صوت )�أو خا�يصة الت�سجيل ال�صوتي على هاتفك(، لتقييم نطقك وطلاقتك.

9. �إن�شاء مدونة تكتب بها مذكراتك اليومية
ا��سأل  �أخطائك.  �أن ت�ضحك على  تعلم  �إهانة.  �أن ي�صححوك حين تخطئ، ولا تعتبرها  الآخرين  10. دع عزة نف�سك جانباً: اطلب من 
�أ�صدقاءك �أو معلميك عن مدى �صحة العبارات التي تكتبها �أو تنطق بها، �أو ا��سأل �أنا�سا على مواقع التوا�صل الاجتماعي. دع الخجل، 

�إذ �إنه عائق كبير �أمام التعلم.
قاعة  المختلفة‌ فی  الإی�ضاح  وو�سائل  اللغة،  التعلیمیة فی مختبرات  الأقلام  كا�ستعمال  التعلیم،  فـی جـهاز  التقنیة الحـدیثة  �إدخال   .11

الدر�س.
12. �إجبار معلّم اللغـة العربیة علی التكلّم بالف�صحی �أثناء التدری�س فی كافّة المراحل الدرا�سیة.

13. حثّ الطالب علی التكلّم بـالف�صحی فی المرحلة الابتدائیة، و�إجـباره عـلی ذلك‌ فی‌ �سائر المراحل.
14. �إقامة م�ؤتمرات �أدبیة فی كافّة الأقطار العربیة علی غرار م�ؤتمر ال�شعراء، ك�إقامة م�ؤتمر للكتّاب والمترجمین والم�صحّحین ومعلّمی 

العربیة ب�صورة دوریة.
ة، تعنی بطرق تعلیم العربیة، وتوجیه معلّمیها نحو النهج الأمثل. 15. �إ�صدار مّجلات و�صحف متخ�ص�صّ

16. ت�أ�سی�س نوادِ �أدبیة،‌ یجتمع‌ فیها الادباء وروّاد اللغة، كالنوادی الریا�ضیة.
17. عقد اتفاقیات ثقافیة مع البلدان الأجنبیة، لإیفاد مـعلمّنی و�أ�سـاتذة للعربیة.

 الخاتمة ونتیجة البحث
يواجه نظام تعليم اللّغة العربيّة في �إيران تحدّيات حا�سمة لأنّه يركّز في الأغلب علي المنهج المن�سوخ )الترجمة والقواعد(، ولأنّ الأ�ساتذة 
يتكلّمون في ال�صفّ بالفار�يّسة. وعلي �صعيد �آخر ي�شمل الق�سم الكثير من موا�يضع هذا الفرع الدرا�سي الن�صو�ص الأدبيّة القديمة في حين �أنّ 
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المناهج العلميّة لتعليم اللّغة الأجنبيّة تعتمد علي اختيار ن�صو�ص درا�يّسةتحكي الحياة اليوميّة والثقافة المعا�صرة للبلاد التي تدر�س لغتها.
غير م�شكّل بعد انق�ضاء �إحدي ع�شرة �سنة فى تعليم  قد �أدّت هذه الم�شاكل �إلي �أنّ الطلاب يلا�ستطيعون �أن يتكلّموا بالعربيّة �أو قراءة ن�صّ

اللّغة العربيّة في المراحل الإعداديّةوالثانويّة والجامعيّة.
من الم�سائل الهامة التي ا�شرنا اليها في هذه المقال و�سعينا الی �إيجاد حلول لها هي م�صادر الخلل و مع�ضلات تعليم اللغة العربية في 
المدار�س و الجامعات الإيرانية و التي تمثلت في : انخفا�ض م�ستوی تعليم العربية في المدار�س و�ضعف رغبة الطلبة في تعلم العربية و انعدام 
الدافع و تف�شي الفتور بين طلبة اللغة العربية و �أخيرا نق�ص في القوی المتخ�ص�صة بهذه اللغة و عدم وجود تخ�ص�صات في فرع اللغة العربية.

و انتهی البحث الی مجموعة من التو�يصات و المقترحات التي نراها عاملة علی النهو�ض باللغة و الإرتقاء بها في الجامعات الإيرانية. 
و تتمثل هذه التو�يصات في وجوب ممار�سة اللغة، و العمل علی توفير الحمام اللغوي في �أجواء الجامعات، و في منا�شط الطلبة، و وجوب 
العمل علی وظيفية المناهج و نفعيتها الإجتماعية حتی يح�س الدار�سون ب�أهمية ما يدر�سون، و حتی يتم الربط بين الجامعة و الحياة. و من 
�أي�ضا العمل علی تحديث المناهج من حيث الإفادة من معطيات المعرفة ذات ال�صلة باللغة والأدب من مثل علم النف�س و علم  التو�يصات 
الإجتماع و الل�سانيات بفروعها المختلفة و مناهج البحث العلمي و غير ذلك من الميادين ثم من حيث العزوف عن الطرائق الإلقائية التلقينية 
المتبعة في التدري�س، و العمل علی �إك�ساب المتعلمين مهارات التعلم الذاتي، و من حيث ا�ستخدام الو�سائل التعليمية �أجهزة و مواد في عمليتي 

التعليم و التعلم.
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