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تعلیم �للغة �لعربیة في �لدول غیر �لعربیة-�أنموذجا  تعلیم 
�للغة �لعربیة في جمهوریة �إیر�ن �لإ�سلامیة

ح�سین �ل�ساعدي 

�لملخ�ص
دخلت  اللغة  العربیة فـی اإیـران مـنذ الفتح الإ�سلامی لهذه البلاد الإ�سلامیة الأطراف، واأخذت تنمو علی  مرّ  ال�سنین بنمو عدد 
المـ�سلمین فـیه�،  حتی  و�سلت  اإلی الذروة ب�عتن�ق  الأغلبیة  ال�س�حقة من الإیرانیین الإ�سلام،  ف�أ�سحت  مفردات العربیة تكون اأكثر مـن 

نـ�سف مفردات اللغة الف�ر�سیة. وعلی اإثر ذلك اندمجت الثق�فة والح�س�رة والهویة الإیرانیة في بوتقة العربیة.
اإلی  المـ�سلمین فـیه�،  حتی  و�سلت   اإیـران مـنذ الفتح الإ�سلامی، واأخذت تنمو علی  مرّ  ال�سنین بنمو عدد  دخلت  اللغة  العربیة فـی 
الذروة ب�عتن�ق  الأغلبیة  ال�س�حقة من الإیرانیین الإ�سلام،  ف�أ�سحت  مفردات العربیة تكون اأكثر مـن نـ�سف مفردات اللغة الف�ر�سیة. 
وعلی اإثر ذلك اندمجت الثق�فة والح�س�رة والهویة الإیرانیة في بوتقة اللغة والثق�فة العربیة الإ�سلامیة. فقد �سرف الّل الإیرانیین 
ب�لدین ال�سلامی الحنیف، ومنذ اعتن�قهم الإ�سلام �سعوا بكل جهد علی تعلّمه� وتعلیمه�  ف�أكرموا هذه اللغة بكل عن�یة وحب واخلا�ص 
فقد اأولی الإیرانیون الم�سلمون ق�طبة،  اللغة  العربیة اأهمیة ق�سوی، لعتق�دهم اأنه� لغة  القـراآن  والدیـن.ف�لیرانیین� هتموا ب�لثق�فة 
والح�س�رةالإ�سلامیةوك�ن لهم�لدورالفع�ل فی�إثراءاللغةالعربیةو اآدابه� ف�أنجرفوا اإلی تعلم اللغة العربیة و اإتق�نه� اتق�ن�ً قلّ نظيره. 
الثورة  انبث�ق  به�  بعد  العربیة، وازداد تعلّقهم   العلوم  اأ�س�طین وعلم�ء برعوا فی ك�فة  الإ�سلامی  الت�ریخ  وبرز  بین  ظهرانیهم  خلال 
الإ�سلامیة فی هذه الدی�ر، وعدّت العربیة اللغـة الثـ�نیة بـعد الف�ر�سیة، وفر�ص تعلیمه� فی  المدار�ص  المتو�سطة  والإعدادیة، ا�ستن�دا اإلی 
الأ�سل ال�س�د�ص ع�سر من  الق�نون  الأ�س��سی  للجـمهوریة  الإ�سـلامیة  الإیرانیة. كم� اأن�س�أت اق�س�م للغة العربیة في الج�مع�ت الإیرانیة 
اآدابه�علي م�ستوي البك�لوریو�ص والم�ج�ستير والدكتوراه في كثير من المح�فظ�ت. فهذه الدرا�سة عبر المنهج التحلیلي ب�سدد بی�ن مك�نة 
لغة القراآن وتعلیمه� في المدار�ص والج�مع�ت الإیرانیة؟ والتعرف علی الأ�س�لیب والو�س�ئل الم�ستخدمة من قبل تلك الموؤ�س�س�ت في تعلیم 
اللغة العربیة والوقوف علی مدی نج�حه� اأو ف�سله� في هذا الم�سم�ر؟ وم� نتجت عن هذه الدرا�سة  تبرهن  علی الخلل وال�سعف في تعلیم 
اللغة العربیة ل�سیم� في الق�س�م العربیة  مم� یُحتّم علی مدراء الأق�س�م ب�سرورة تحدیث من�هج التعلیم وادخ�ل الو�س�ئل الحدیثة 

�سمن برامج التعلیم الع�لي.

المقدمة
منذ عهود �شبقت الإ�شلام، والعربیة لغة تزداد تاألقاً علی مرِّ الع�شور المن�شرمة، فهی اللغة التی ا�شتقلّت اأروع �شور الخیال ال�شعری، 
الوحی،ومرتع  اإطلالة  یكن معها غیرها  الإ�شلام، فكانت ولم  ثم جاء  �شوؤون الحیاة الجاهلیة،  وقعاً فی مختلف  والكلمات  اأبلغ الخطب  و 
الآلی الحكیم، والقناة التی تربط ال�شماء بالأر�ض، وعلی مائدة القراآن امتلاأت العربیة نحواً و�شرفاً وبلاغة و... و�شتبقی متجدّدة، ناب�شة 

بالحیاة، مادام القراآن یتجدّد فلا تنقطع اآیاته، ولتنح�شر معانیه.
لم تمرّ فترة لم تجد فیها العربیة من یحفل بها تعلّماً وتعلیماً وتجدیداً؛ لی�ض ذاك لأنها لغة ت�شتحق الهتمام فح�شب، بل لأنها دین 
وتاریخ وح�شارة ور�شالة �شماء، حتی اأ�شحت لغة الفكر للحوا�شر الإ�شلامیة، فكم من مفكّر اإ�شلامی ینحدر من جذور غیر عربیة لم یلام�ض 
قلمه الورق اإلّ لیكتب بالعربیة، وقد ا�شتطاعت هذه اللُّغة اأن تقاوم ریاح التغییب والتهمی�ض التی تروم ف�شل الأُمة عن ما�شیها؛ لت�شتحیل 

ری�شة فی مهب الن�شلاخ وغیاب الهویة.
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دخلت  اللغة  العربیة فـی اإیـران مـنذ الفتح الإ�شلامی لهذه البلاد الإ�شلامیة الأطراف، واأخذت تنمو علی  مرّ  ال�شنین بنمو عدد المـ�شلمین 
فـیها،  حتی  و�شلت  اإلی الذروة باعتناق  الأغلبیة  ال�شاحقة من الإیرانیین الإ�شلام،  فاأ�شحت  مفردات العربیة تكون اأكثر مـن نـ�شف مفردات 
اللغة الفار�شیة. وقد اأولی الإیرانیون الم�شلمون قاطبة  اللغة  العربیة اأهمیة ق�شوی، لعتقادهم اأنها لغة  القـراآن  والدیـن، فبرز  بین  ظهرانیهم  
خلال التاریخ الإ�شلامی اأ�شاطین،  برعوا فی كافة العلوم، ومنها اآداب اللغـة العـربیة، مـثل �شیبویه، قطب مدر�شة الب�شرة والك�شائی، قطب  

مدر�شة  الكوفة وغیرها، ول یزالون مثابرین علی  تعهّد  هذه  اللغـة  اإلی  الیوم.
وازداد تعلّقهم  بها  بعد انبثاق الثورة الإ�شلامیة فی هذه الدیار، وعدت العربیة اللغـة الثـانیة بـعد الفار�شیة، وفر�ض تعلیمها فی  المدار�ض  
اأعقب هذا التحول  ال�شاد�ض ع�شر من  القانون  الأ�شا�شی  للجـمهوریة  الإ�شـلامیة  فـی  ایران. ثم  اإلی الأ�شل  المتو�شطة  والإعدادیة، ا�شتنادا 
العظیم ثورة ثقافیة فی جمیع الأ�شعدة، فن�شطت حـركة التـحقیق والتاألیف باللغة العربیة، وانتع�شت الترجمة من العربیة اإلی الفار�شیة، 
واأخذت اإیران ت�شارك الأقطار  العربیة لأول مرة فی مـعار�ض الكتاب العربی، وتناف�ض المحققین العرب فی الموؤتمرات الأدبیة.وفی الع�شر 
الراهن ت�شاعف الإح�شا�ض بالحاجة اإلی تعلّم العربیة، وذلك فی ظلّ و�شائل الإعلام الحدیثة و�شبكات الرتباط الجمعی، فعادت الو�شیط 
ب�شتی  الفكریة  المناظرات والمطارحات  الفكری وعلمی عبر  وتاآلف، وج�شر تلاقح  تعارف  و�شیلة  واأ�شحت  الغرب،  ال�شرق من  یقرّب  الذی 

اأنواعها، ومختلف اأ�شالیبها.
�شبه  یرونه  واآخرون  امر �شعب  العربیة  اللغة  البع�ض  یری  فقد  العربیة،  اللغة  بتعلم  والراغبین  الطلاب  قبل  ال�شوؤال من  ماورد هذا 
م�شتحیل وطبعاً هنالك اأنا�ض یرونه غایة فی ال�شهولة. اذن تعلم اللغة العربیة مناط بال�شخا�ض انف�شهم ومدی قابلیتهم لتعلم لغة جدیدة 

ل�شیما تعلم اللغة العربیة. ولكن هنالك بع�ض المور والخطوات التی یجب معرفتها لكی یكون تعلم اللغة العربیة امر �شهل للغایة. 

اهداف البحث
1- الك�شف عن مواطن الق�شور في ا�شتخدام اللغة العربیة الف�شحی عند النا�شئة في مواقف الحیاة العلمیة والعملیة.

2- التو�شل اإلی التو�شیات والمقترحات التي ت�شهم في ازدهار اللغة العربیة الف�شحی في المجالت كافة.

اأهمية البحث 
تنبع اأهمیة البحث من خلال الك�شف عن مواطن العجز والق�شور في  ا�شتعمال اللغة العربیة الف�شحی تربویاً ولغویاً في العلوم والآداب 
والفنون ، وذلك لتاأكید المحافظة علی اللغة العربیة، وتعزیز مكانة اللغة العربیة عالمیاً، عن طریق ت�شهیل طرائق تعلمها، وتو�شیح وظائفها، 

و�شماتها التي يمكن اأن ت�شكل خطراً علی اأبنائنا اإذا لم نقم بتطویر اأ�شالیب تعلیم  اللغة العربیة الف�شحی تقنیاً.
كذلك یلقي البحث ال�شوء علی كیفیة عودة اللغة العربیة اإلی �شابق قوتها ومجدها، وذلك من خلال الهتمام بطرائق تو�شیل هذه اللغة 

اإلی المتعلمین باأ�شلوب عملي یعتمد علی المحاكاة، والتكرار، والتطبیق في المجالت المختلفة.    

الفائدة من البحث :
- القائمون علی اإعداد برامج لحمایة اللغة العربیة علی ال�شعید الدولی .

- القائمون علی و�شع المناهج الدرا�شیة في وزارة التربیة.
- القائمون علی تخطیط مناهج تدری�ض اللغة العربیة في المدار�ض والجامعات.

واقع اللغة العربية فی المدار�س والجامعات الإیرانية
تنت�شر  �شلیمة ومی�شّرة  لغة وظیفیة طیّعة  التی تحول دون جعلها  الفنّی  ال�شعف  العربیة من عدد من مواطن  اللغة  اأن  بالذكر  جدیر 
ب�شهولة فی مختلف مجالت التعبیر والحیاة، ا�شافةً الی جعلها تعلّمها می�شّراً وفاعلًا وجعلها لغة توا�شلٍ كاملة ولغة معرفةٍ وثقافة. وبع�ض 
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هذه النقائ�ض هی.
- عدم توفر قامو�ض لغوي حدیث في كل مرحلة من مراحل التعلیم العام،

-  اكتفی فقط بتدری�ض مادة القواعد ال�شرفیة والنحویة فی المدار�ض وعدم وجود الفر�ض الكافیة لتدریب الطلبة علی الكلام كالندوات 
وغیرها.

- عدم ا�شتخدام  تدری�ض مادة الإملاء و الإن�شاء فی المدار�ض
- ا�شتخدام اللغة الفار�شیة في اأثناء التدری�ض  

- تعلیم اأو تعلّم غیر جذاب
- ال�شقم فی الترجمة و التاألیف باللغة العربیة.

- نق�ض وا�شطراب فی الم�شطلح
اللغة العربیة فی جمهوریة اإیران الإ�شلامیة منح�شرة فی المراحل التعلیمیة فی المدار�ض وبع�ض الأق�شام الدرا�شیة فی الجامعات ب�شكل 

محدود، ن�شتطیع اأن نذكر ا�شالیب تعلیم اللغة العربیة  فی المدار�ض والجامعات الإیرانیة.
المنهج الملفّقالمنهج الحدیثالمنهج القدیم

یتركز هـذا المنهج علی تعلیم الدار�ض قواعد 
كتاب  وتجعل  بـالفار�شیة،  والنـحو  ال�شرف 
ال�شیوطی  و�شرح  المقدمات«)1(  »جامع 
هـ(،   672( مـالك  ابن  لألفیة  )911هـ( 
هـ)،   761( هـ�شام  لبن  اللهیب«  »مغنی  و 
هـ(،   791( للتفتازانی  و�شرحه  و»المطول« 
وحروف  والنحو  ال�شرف  لتدری�ض   منهجا  
الطریقة  هذه  وتمتاز  والبلاغة.  المعانی 
الجمل  بتركیب  م�شطلعا  الدار�ض  بجعل 
وما  المفردات،  لأوزان  ومدركا  والعبارات، 
وبناء  واإعلال  واإبدال  قلب  من  علیها  یطراأ 
تك�شب  ل   اأنها   علیها   یـوؤخذ  ولكن  واإعراب. 
بالعربیة،   والتكلم   النطق  مهارة  الدار�ض 

فیبقی  كاأنه مب�شر اأبكم، اأو عالم عیّ.
الیوم  اإلی  تنتهج  الطریقة  هذه  زالت  ول 
اأرجاء  فی  المنت�شرة  العلمیة  الحوزات  فی 
قد  للحوزة  العلیا  الإدارة   اأن   ویبدو   اإیران، 
اإلی هـذا الخـلل؛ فعملت  جـادة  علی  فطنت 
اإلی جانب  وو�شعت مناهج جدیدة  تلافیه، 
المناهج القديمة، وجنّدت المعلّمین الناطقین 
ال�شریعة  علوم  طلبة  لتعلیم  بالعربیة، 

الإ�شـلامیة التكلم  بالعربیة.

بالعربیة،  والتكلم  النطق  المنهج  هذا  قوام 
دون  العتماد عـلی قـواعد ال�شـرف والنحو، 
ویعدّ  متناق�شان،  فهما  القدیم،  كالمنهج 
علی  يملی  فهو  المنهج،  هذا  محور  المعلّم 
وعبارات،  مـن    األفـاظ  یرتئیه   ما   الدار�ض  
وی�شدّد كلامه، وی�شحح اأخطاءه، وغالبا ما 
ی�شتعین بكتاب  اأو  ن�شو�ض یغلب علیها طـابع 
الحـوار والتحدث. ول یخلو هذا المنهج من 
مثالب وعیوب، رغم �شرعة تاأثیره  الإیجابی  
فی  اللحـن  ی�شیع  فهو  المتعلم،  نطق  فی  
ال�شرف   قواعد   یح�شن  ل  كان  اإذا  كلامه، 
كان  اإن  العامّیة،  كلامه  ویتخلل  والنحو،  
يمكن  ول  جیدا،  الفـ�شحی  یتقن  ل  المعلّم 
التغلب عـلی  هـذه  العیوب،  اإلّ باجتماع ثلاثة 
كلیم،  وطالب  علیم،  معلّم  وهی:  عنا�شر، 

ون�ض قویم.
الموؤ�ش�شات  فی  الطریقة   هذه   تتبع  وكانت 
تزال  ول  الإ�شلامیة،  الثورة  اإبّان  الثوریة 
تتبع الیوم فی المراكز التعلیمیة  الأهلیة  ذات  

الطابع التجاری.

الطریقتین  مزایا  الطریقة  هذه  تـجمع 
مهارات  المتعلّم  تك�شب   اذ   ؛  المتقدّمتین 
ال�شرف  بقواعد  ملمّا  وتجعله  كلامیة، 
ثم   اأولً،  القواعد  یدرّ�ض  فالطالب  والنحو، 

یعلم  المحادثة  ثانیا، اأو بالعك�ض.
كثیرة،  كتب  الطریقة  هذه  طبق  األفت  وقد 
للحـوار فـی �شتی  الموا�شیع،   تحوی ن�شو�شا 
وقواعد مب�شطة فی م�شائل مهمة من النحو 

وال�شرف.
الأخیرة   الآونة   فی   الطریقة  هذه  و�شاعت 
ومراكز  التعلیمیة  والمعاهد  الجامعات  فی 
العلام  مكتب  ومنها  العامة،  الخدمة 
فـروعه   و�شـائر   »قم«  مدینة  فی  ال�شلامی 

المنت�شرة  فی المحافظات.
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�سنّ المتعلّم وتحدید مبداأ التعليم ونهایته
قد اأثبت علماء النف�ض اأنّ من الأف�شل اأن تبداأ درا�شة اللّغة الأجنبیّة من �شن مبكّرة، اإنّ البحوث تثبت اأن المتعلّم اإذا دخل البلد «. وذلك لأن 
تعلّمها اأ�شهل ودوامها اأكثرالم�شیاف قبل �شنّ الر�شد، فهو یتعلّم لغة ذلك البلد كاأبنائه. كذلك ثبت في البحث الّذي قام به اأویاما اأنّ �شنّ الدخول 
اإلي البلد الم�شیاف- ل مدّة الإقامة- هي الّتي توؤثّر في اإجادة اللّغة«)14( مع ذلك من الواجب اأن لیتعلّم الطفل اللغة الأمّ واللّغة الأجنبیّة معاً، لأنّه 
ی�شرّ بتطوّر تنمیته الكلامیّة والفكریّة كثیراً.» اإنّ تقالید اللغة الأمّ قد تر�شّخت في الذهن في هذه الأعوام، اإذن غلبة الطفل علي البُنُیات الذهنیّة في 
اللغة الأمّ �شعبة، فكیف الغلبة علي التقالید ال�شمعیّة واللفظیّة؛ فلايمكن جعل التقالید الحدیثة للغة الأجنبیّة بدل تقالید اللغة الأمّ. وهذه الم�شكلة 
هي الم�شكلة المعروفة بالتداخل.«)15( كما یری البع�ض اأنّ »البحث حول تعلّم لّغتین اأجنبیّتین معاً یوؤدّي اإلي اأن یدفع كلّ منهما الآخر اإلي الوراء واأن 
یوؤثّر علي عملیّة التعلّم �شلباً فمن ال�شروری اأن یبداأ الدار�ض تعلّم اللّغة الثانیّة الأجنبیّة بعد اللّغة الأجنبیّة الأولي الّتي اأنهی تعلّمها ب�شنتین اأو ثلاث 
�شنوات». واإذا اأردنا اأن نحدد مبداأ لتعلّم اللّغة الأجنبیّة ومنتهاها نقول: اإنّ مبداأه هو الزمن الّذي لی�شتفید الإن�شان فیه من التقالید والمهارات 
المنطوقة ومن الواجب اأن تبداأ درا�شة اللّغة الأجنبیّة من اللّغة المنطوقة اإلي اللّغة المكتوبة. ونهایته هی من اللحظة التي یبداأ الدار�ض فیها التفكّر 

بتلك اللّغة. لأنّ فهم اللّغة یحدث عبر ا�شتماعها والدار�ض ی�شتطیع اأن یعبّر ب�شهولة عن اأفكاره باللّغة الأجنبیّة.)16(
وعلي الأ�شتاذ اأن ی�شعي اإلي اأن ینمي في الطلّاب المقدرة علی التفكر باللّغة الأجنبیّة والملكة اللّغویّة. لأنّ الطلّاب لی�شتطیعون اأن یتعلّموا اللّغة 
كو�شیلة للتوا�شل اإلّ بعد اأن یعقدوا بین اللّغة والتفكّر �شلة مبا�شرة. واإنّا ال�شلة الحقیقیّة بین اللّغة والتفكّر یتوقّف علي عدم وجود فا�شل بین 

ا�شتماع القول وفهم معناه؛ كما یتوقّف علي مقدرة الطلّاب علي ا�شتخدام القواعد النحویّة لبیان اأفكارهم واآرائهم.

مراحل التعلّم
ورغم اأنّ بلیایف یق�شّم مراحل التعلّم اإلي ثلاث»تو�شیح المو�شوع الجدیدللطلّاب«و»اأخذ الطلّاب المو�شوع الحدیث« و»اإعادة التجدید 

من جانب الطلّاب«)17(ولكن في الحقیقة للتعلّم خم�ض مراحل، هي:
اأ. اإعادة التعرّف: الق�شد من اإعادة التعرّف هو تمییز المتعلّم عبارة عن الأخري، واأن یدرك اأنّ الجملة المعرو�شة هي تكرار للجملة التي 

قالها المتكلّم قبلًا اأو عبارة جدیدة تختلف عن العبارة ال�شابقة.

ب.المحاكاة: )Imitation( من الواجب علي المتعلّم اأن یعید في هذه 
یحاكي  اأن  والأف�شل  تعلّمها.  اإلي  �شعي  الّتي  التعابیر  تلك  المرحلة 
الكلمة  حكایة  ب�شیطة،بدل  الجملة  كانت  ولو  الجملة  في  الكلمات 
جامِعيٌّ  طالِبٌ  هو  الجملة،»  في  الكلمة  تعلّم  اأوّلً:  لأنّه،  وحدها. 
اإنّ  واأخیرا  الكلمة في الجملة طبیعيّ.  اأداء  وثانیاً:  اأب�شط.  مثل   :  »

الطالب یتعلّم المعلومات النحویّةالأ�شا�شیّة والتلفّظ معاً.

التكرار  مرحلة  في  الرئی�ض  العمل  اإنّ   )Repetition( ج.التكرار: 
الجملة- اأجزاء  لكلّ  الواعیة  الرّقابة   – الذهني  الثقل  اأخذ  هو 

مخرج  في  یفكّر  ما  متي  المتكلّم  لأنّ  یخلّ�شه،  حتّي  المتعلّم  من 
یتقدّم  لأن  م�شتعدّاً  ولیكون  البیان  �شلامة  اإلي  لی�شل  الحروف، 
نحو المرحلةالرابعة واإذا كنّا مجبرین في اأن نفكّر في جمیع حركات 

ع�شلاتنا حین الم�شي، ما ن�شتطیعاأن ن�شي مرتاحین.

علي  الأناط.  یغیّر  اأن  المتعلّم  د.ال�شتبدال:)Variation(علي 
الأ�شتاذ كالببغاء یغیّر عبارة»  اأن یعید كلام  المثال بدل من  �شبیل 
اأی�شاً بدل  « والأ�شتاذ  اإلي » هو طالِبٌ جامِعيٌّ  » هي طالِبةٌ جامِعیّةٌ 
ثلاث  من  ی�شتفید  اأن  علیه  المتعلّم،  اإلي  الظروف  تبدیل  یحوّل  اأن 
 .3 التحویل  ممار�شة   .2 ال�شتبدال  ممار�شة   .1 هي:  ممار�شات 

ممار�شة التركیب.

�شوغ  تعرّف  اإعادة  المتعلّم  تعلّم  قد   )Selection هـ.النتخاب:) 
ی�شتطیع  �شكل  علي  ال�شوغ  هذا  مار�ض  وقد  ومحاكاتها.  العبارة 
�شوغ  تبدیل  تعلّم  قد  وكذلك  وقفة.  دون  تلقائیّاً  منه  ی�شتفید  اأن 
ی�شتعملها.  متي  یتعلّم  اأن  علیه  والآن  اأخري.  عبارات  اإلي  عبارة 
هل  للكلام؛  الجتماعیّة  المعني والوظیفة  فهم  ت�شمل  المرحلة  هذه 
الر�شمیّة؟ هل  اأوغیر  الر�شمیّة  العبارة في العلاقات  ت�شتخدم هذه 

ة لأداء الحترام اأو غیره من المقت�شیات؟)18( هذه العبارة خا�شّ
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ل�شكّ اأنّنا ن�شتطیع اأن نوؤثّر في اإقبال الطلاب ورغبتهم في التعلم. هذا المو�شوع ی�شهّل عملیّة التعلّم. اإذا اعترفنا باأنّ الطالب هو الركن 
الأهم لل�شفّ، والغایة من اإن�شاء الجامعة هي تعلیمه، واإذا احترمنا متطلّباته المعقولة حقّاً، عندئذ ن�شتطیع اأن نغیّر وجهة نظره اإلي الدر�ض 

وفي النهایة ن�شتطیع اأن ن�شرّع عملیّة التعلّم.
یذهب كثیر من الخبراء اإلي اأنّ الأ�شتاذ هو الركن الأهمّ في ال�شفّ، لأنّ الأ�شلوب لیكون م�شیریّاً اإذا لم یكن الأ�شتاذ عالماً بالتقنیّات 
التعلیمیّة للّغة وعالما بعلم لأنّ المنهج لیكون اإلّ و�شیلة والكتراث به یتوقّف علي اإجادة «. اللغة وعلم النف�ض الأ�شتاذ». )19(فالأ�شتاذ واجب 
التي قد كانت معروفة علي  الم�شتمرّ  التعلّم  التقنیة الحدیثة. علي هذا فعلیه تطبیق فكرة  اإلي تطویر معلوماته وفق  ی�شعي دائماً  اأن  علیه 
ل�شان ج�شتون برجه ) Gaston Berger( لأنّ اللغة مظهر معقّد من بواطن الإن�شان المذهلة بحیث ليمكن الت�شریح باأنّ القدرات الفطریّة 

.)Deep Structure( والبنیة العمیقة منها )Surface Structure( والكت�شابیّة للاإن�شان كیف ت�شتطیع اأن تتعلّم البنیة ال�شطحیّة
یقول مجد الدین الكیواني: «اإنّ براون یوؤكّد علي �شرورة التعلّم الم�شتمرّ، واأنّ علیالأ�شتاذ اأن لیاأخذ اآراء الآخرین في حرفته كمفتاح 
ی�شتطیع اأن یفتح به جمیع اأقفاله المغلقة. بل ال�شحیح اأن یبدي نظریّات علي اأ�شا�ض قراءة اآراء الآخرین حول تعلیم اللّغة  ویختبرها في 

العمل».)20(

اللغة العربية وكيفية تدری�سها فی الجامعات الإیرانية
كانت فروع اللغة العربیة فی اإیران قبل الثورة مح�شورة في اأربع جامعات، فالآن فروع العربیة اأربت علی الأربعین.فاأكثر من اأربعین 
جامعة لدیها فروع اللغة العربیة واآدابها علی جمیع الم�شتویات، اللی�شان�ض و الماج�شتیر و الدكتوراه.فمن ینظر الی هذه الكثرة اللافتة للاإنتباه 
ی�شعر بالفخر و الإعتزاز لما و�شلت الیه العربیة في ایران، و لكن من یتریث قلیلًا ی�شاب بالده�شة و الأ�شف لما تمرّ به العربیة من �شعف و 

اهمال في هذه الجامعات، فظاهر الأمر �شئ و باطنه �شئ اآخر.
في واقع الأمر ما یعاني منه متخرجو اللغة العربیة في الوطن العربي علی اإمتداده منذ اأمدٍ بعید و الذي اأ�شار الیه  الباحثون منهم عمید 
الأدب العربي في م�شر الدكتور طه ح�شین قديما و التفت اول مرة لذلك ال�شعف في كتابه»فی الأدب الجاهلی« اإذ یقول: »و اإنك ت�شتطیع اأن 
تمتحن تلامیذ المدار�ض الثانویة و العالیة، و اأن تطلب الیهم اأن ی�شفوا لك في لغة عربیة وا�شحة ما یجدون من �شعور و اح�شا�ض اأو عاطفة 
اأو راأي فلن تظفر منهم ب�شئ. و لن تظفر من اكثرهم ب�شئ. فاإن تجدت عند بع�شهم �شیئاً فلی�ض هو مدیناً به للمدر�شة. و اأنا هو مدین به 
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لل�شحف و المجلات و. الأندیة ال�شیا�شیة و الأدبیة «)21(
اأ�شوء مما ذكره الدكتور طه ح�شین، فهم مع �شدید الأ�شف غیر  اإیران حتی  اإنّ و�شع خریجي اللغة العربیة الآن في  في حقیقة الأمر 
معدین الإعداد الكافي، و اإن ثمة �شعف اً جلیاً و وا�شحاً یظهر في كثرة الأخطاء النحویة و اللغویة التي یرتكبونها في كلمة اإن القیت اأو �شعر 
اإن اأن�شد، اأو ق�شة اإن كتبت، اأو مقالة اإن قراأت و هذا حتی علی م�شتوی المدر�شین. ومما یزیدالطین بلة و الو�شع �شوءاً ل یتجلی هذا ال�شعف 
في كثرة الأخطاء اللغویة فح�شب، و اإنا يمتد الی القدرة التعبیریة اإذ اإن اأكثر المدر�شین ل یتمكنون من التحدث بالعربیة، و یعانون الإرتباك 
في مواقف التعبیر الوظیفي الذي تتطلبه الحیاة من مناق�شات و تقدیم طلبات و القاء كلمات و اإدارة اجتماعات و كتابة محا�شر جل�شات... 

الخ. فاإذا كان حال المدر�شین علی هذا الم�شتوی المتدني، فما حال المتلقي اأو المتعلم.
اأ�شف الی ذلك اأن المتخرجین في اللغة العربیة في الجامعات الإیرانیة في الأعم الأغلب ل یحفظون �شواهد�شعریة اأو نثریة من الثراث 
القدیم و ل المعا�شر، مع ان عملهم الم�شتقبلي في التدری�ض یتطلب منهم ذكر ال�شواهد واجراء المقارنات و الموازنات بغیة ا�شدار الأحكام و 
عندما تعود الی الوراء تحدّق في المدار�ض و التعلیم فیها، فتجدالمدر�شین للمواد المختلفة ل یح�شنون اللغة العربیة، و ل یح�شنون الإبانة، اإنهم 
عوام في �شرحهم و تلقینهم، و هم لیلق ون لتلامیذهم و طلابهم حقائق نیرة بینة، و لی�ض ذلك فح�شب بل هم یبرمون باللغة، و یتاأففون 
ممن یرجو لدیهم بیانا بها اأو �شحة تعبیر، فاإذا هم یركزون في نفو�ض التلامیذكراهیة اللغة العربیة، اإن لم اأقل اإحتقارها.اإذا فالم�شكلةلی�شت 

ولیدة یومنا هذا، و انا كانت م�شتمرة علی مدی طویل، و لم یلتفت الیها و لم تعالج ب�شورة �شحیحة.
فالظاهرة الخطیرة لأزمة اللغة العربیة في الجامعات الإیرانیة هي اأن التلمیذ اأو الطالب كلما �شار خطوة في تعلم اللغة العربیة اإزداد 

جهلًا بها و نفوراً منها و �شدوداً عنها.

و قد يم�شي في الطریق التعلیمي الی اآخر ال�شوط، فیتخرج في الجامعة، و هو ل ی�شتطیع اأن یكتب خطاباب�شیطاً باللغة التي در�ض فیها.

بل قد یتخ�ش�ض في درا�شة اللغة العربیة حتی ینال اأعلی درجاتها، و یعییه مع ذلك اأن يملك هذه اللغة التي هي ل�شان و مادة تخ�ش�شه.
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كل در�ض تلقاه الطلاب في اللغة العربیة یناأی بهم عنها، و نری اللغات الأخری یتعلمونها في المدار�ض اأوالجامعات اأو المعاهد العامة و 
یكت�شبون من كل در�ض من درو�شها معرفة جدیدة ت�شاف الی معارفهم.

هكذا نجد اأن ال�شعف في الم�شتوی اللغوي للخریحین لم یكن لینح�شر في جانب واحد، و اإنا كان ی�شمل مختلف الجوانب اللغویة نحواً 
و تعبیراً و حفظاً. و اإذا اأ�شفنا الی ذلك الق�شور في مهارة الإ�شتماع و عدم تبین الفكرالتي ت�شتمل علیها محا�شرة ی�شتمع الیها و الق�شور 
في التمكن من مهارات المحادثة و اآدابها من حیث احترام الراأیالآخر و عدم البعد و الإنفعال اأمامه، و الق�شور في تمثل المقروء و التفاعل 
معه و الحكم علیه بكل مو�شوعیة و ادراك المرامی و الأهداف البعیدة التي یرمي الیها الموؤلفون، الفینا �شخامة الم�شكلة التي نكابدها و عظم 

الم�شوؤولیة التي تتطلبها منّا اللغة العربیة في هذا المجال.
و يمكن ت�شور العدید من الأ�شباب للق�شایا المذكورة اأعلاه حیث منها العام الذي ی�شمل جمیع العلوم الإن�شانیة و البع�ض منها خا�ض 

بتخ�ش�شات اللغة العربیة و اآدابها و تتمحور هذه الق�شایا علی اأربعة محاور: الطالب  – الأ�شتاذ –المنهج الدرا�شي و�شائل التعلیم
الثانیة و الرابعة  اللغة العربیة في ایران في الأمور الأربعة المذكورة اعلاه و تتجلی الم�شكلة  تتلخ�ض الم�شاكل و المع�شلات التي تواجه 
ب�شورة اكثر و�شوحاً من بین الم�شاكل الأخری، اأي عدم توفر كادرات متخ�ش�شة في الموؤ�ش�شات البحثیة و عدم الرغبة من قبل طلاب المدار�ض 
في ایران في اللغة العربیة. كما ن�شتطیع اأن ن�شتعر�ض عدة علل اأخری فیما یخ�ض اللغة العربیة في ایران و هذه العلل قد تكون كلیة و قد تكون 
جزئیة و من جهة اأخری قد ترتبط باق�شام اللغة العربیة في الجامعات و بع�شها ل یرتبط ب�شئ منها. علی �شبیل المثال بالن�شبة لم�شكلة عدم 

رغبة الطلاب بالعربیة،با�شتطاعتنا اأن نذكر عدة عوامل في هذا الجانب، منها:
اأ . نظرة التلامیذ الإیرانیین الی الدول العربیة، كموطن و حا�شنة اللغة العربیة، و الإعلام ال�شلبي عما یجري في هذه الدول و م�شتوی الثقافة 
و ما تحتلوه من مكانة و�شیعة– كما یت�شورن علی ال�شاحة الدولیة ؛كل هذا ینعك�ض �شلباً علی العربیة و یحدث نظرة �شلبیة في اأذهان 

متعلم اللغة العربیة.
ب . بع�ض الطلاب یت�شورن اأن علیهم تعلم لغة اأجنبیة واحدة الی جانب لغتهم الأم اأي الفار�شیة، و ترجیحاً تكون هذه اللغة هي الإنجلیزیة، 
لنها الأكثر انت�شاراً و الأكثر اأهمیة. اأما العربیة فتعدّ في نظرهم هي نوع من الحمل الإ�شافي علی عواتقهم. و من هنا ن�شتطیع اأن ندرك 

مدی الإهتمام بالإنجلیزیة بین الطلاب الإیرانیین و كثرة معاهد وموؤ�ش�شات تعلیم الإنجلیزیة هناك.
ج . توی الكتب المدر�شیة التي ل تحمل في طیاتها ما یلائم ذوق الطالب الأیراني و طریقة عر�شها و تدری�شها ال�شیئ و الخاطئ كل هذا ی�شبب 

ابتعاد الطلبة عن اللغة العربیة. كما اأن الأ�شلوب الذي یتبعه المعلم في القاءالدرو�ض یزید الطین بلة و الرغبة في العربیة تفاقماً.)23(
د . الخوف من ایجاد وظیفة في الم�شتقبل لخریجي اللغة العربیة، ی�شبب الإبتعاد عن الإحتفاء بهذه اللغة في ایران، كما اأن المكانة الو�شیعة 
التي تح�شب لفرع اللغة العربیة بالقیا�ض للفروع الأخری یجعل الطالب الإیراني یبتعد عن هذه اللغة. و جدیر بالذكر،اأن العلوم الإن�شانیة 
في اإیران و التي منها اللغة العربیة، تاأتي في الدرجة الثانیة بالقیا�ض مع الفروع العلمیة، و ینظرون الیها نظرة دنیا، و هذه النظرة الدونیة 

للعلوم الإن�شانیة لها ا�شباب و جذور تاریخیة، اجتماعیةو �شیا�شیة، اأهمها:
1- القبال ال�شعیف علی المطالعة والقراءة.

2- تركیز العقول علی الفروع والدرا�شات الهند�شیة 
3- خطاء نظام التربیة و التعلیم.

4- ظاهرة امتلاك �شهادة.
5- الكتب الدرا�شیة الغیرمنا�شبة.)24(

بها في  النهو�ض  ان  و  العربیة،  باللغة  الإرتقاء  دون  ثمة معوقات تحول  اأن  الإیرانیة  اللغة فی الجامعات  درا�شة  لنا من خلال  یت�شح 
الجامعات الإیرانیة یتطب فیما نری:
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- وجوب ممار�سة اللغة :
ذلك لأنّ اللغة لی�شت مجموعة من الحقائق، علی المعلم اأن یلقنها للمتعلم تلقینا، و ما علی الأخیر اأن یحفظها و ی�شتظهرها، و بقدر 

درجة حفظه لها یعد متمكناً من اللغة.
في كتابه الم�شهور « �شكینر » اإن اللغة مجموعة من العادات، و كغیرها من العادات ال�شلوكیة الأخری كما یری و درا�شة اللغة علی اأنها 
حقائق علمیة ل تكفي لتكوین المهارة اأو العادة اللغویة، ذلك لأن تكوین « ال�شلوك اللغوي »المهارة اللغویة یتطلب الممار�شة و التكرار و الفهم و 

ادراك العلاقات و النتائج و التوجیه و القدرة الح�شنة و التعزیز.
اأن اكت�شاب مهارات اأي لغة یتطلب و�شع المتعلم في حمام » و غني عن البیان اأن الم ربین المعا�شرین یرون لغوي، بمعنی اأن یكون الجو 

المحیط بالمتعلم عاملا م�شاعدا و م�شجعا علی �شرعة اكت�شاب اللغة.)25(
و من هنا كان علی مدر�شي اللغة اأن یتحدثوا بالف�شیحة، و ان ی�شود جو الف�شیحة في مختلف الأجواء التي یتفاعل معها المتعلم من 
�شحف و مجلات و اإذاعة و ندوات و لقاءات و...، و اأن ی�شعی المدر�شون الی تهیئةالظروف المنا�شبة اأمام المتعلم لكي ین�شط و یعمل و یفكر و 
یبتكر، و ی�شعر بالر�شی و الإرتیاح عند تحقیق غایاته فیعزز، ذلك لأن النجاح یوؤدي الی النجاح، و التعزیز ی�شهم في تكوین المهارة ب�شورة 

فعالة.
اإن ممار�شة اللغة ال�شحیحة، و امتلاك التذوق و التفاعل، ل يمكن لهذا كله اأن یتحقق ال بالتمر�ض بالن�شو�ض و قراءتها و حفظها. و 
لقد ا�شرنا الی اأن الطلاب في الجامعات الإیرانیة ل یحفظون ال�شعر. لذا كان علینا اأن نكلفهمحفظ الن�شو�ض الأدبیة بعد فهمها و التفاعل 

معها و الوقوف علی ا�شرار الجمال فیها حتی ی�شحی ذلك غذاء في ن�شج ثقافتهم.

اإ�ستخدام و�سائل التعليم  ال�سحيحة واإعداد المدر�سين لتعليم اللغة العربية:
یتطلب تحدیث المناهج الإ�شتعانة بو�شائل التعلیم، اإذ اأن التقدم الهائل في میدان الو�شائل التعلمیة كان ل بد له اأ ن ی�شق طریقه الی 
میدان تدری�ض اللغة لما للحا�شوب و ال�شبكة العنكبوتیة و التعلیم الإلكتروني من دور كبیر في العمل علی تهیئة المواقف اأمام الدار�شین لكت�شاب 
الخبرة المنا�شبة، و التغلب علی الم�شكلات المتعلقة بالزمان والمكان و الوفرة و الحجم و غیر ذلك من الأمور التي كانت تعد فیما �شبق معوقات 
في طریق اكت�شاب الخبرة المنا�شبة.كما یلعب المختبر اللغوي دوراً كبیرا في م�شاعدة الدار�شین علی ح�شن الأداء و نو التعلم و اكت�شاب المتعلم 
مهارات التعلم الذاتي. ذلك لنه یتیح للمدر�ض فر�شة تقویم الأداء ال�شفهي لكل متعلم حین ی�شتمع الیه. و یتیح للدار�ض اإ�شلاح اأخطائه 
وتقوم اأدائه بمقارنة اإجاباته بالجابات ال�شحیحة الم�شجلة، و ل ی�شتمع في اأثناء در�ض المختبر اإل للاأناط اللغویة ال�شحیحة الم�شجلة. و 
الأخطاء الوحیدة التي ی�شتمع الیها هي اأخطاء غیره من الدار�شین، فینطلق في المران علی اللغة من غیر حرج اأو خوف من �شخریة زملائه 
من اأخطائه. و من مزایا المختبر اللغوي اأی�شا في هذا المجال اأنه ی�شاعد علی بث ب رامج متنوعة في وقت واحد تلائم م�شتویات الدار�شین.
اأن المخابر اللغویة في اغلب الجامعات الإیرانیة ت�شتخدم لتدری�ض اللغات الأجنبیة و حظالعربیة فیها نادر اإن لم یكن  ولكن من الملاحظ 
معدوماً، و ذلك لقلة و�شائل تعلیم العربیة في الجامعات الإیرانیة، اأمثال الأفلام والم�شرحیات، المحاورات و الكتب الخا�شة بتعلیم العربیة... 

مع اأن هذه المخابر يمكن اأن ت�شتغل الی اأبعد حدالإ�شتغلال لتدری�ض اللغة العربیة.
 یعد تعلیم اللغة م�شوؤولیة جماعیة ل م�شوؤولیة معلم اللغة العربیة فقط و لكن في ایران م�شوؤولیة تعلیم اللغة العربیة تقع علی عاتق المعلم 
فقط، اإذ اإن الطالب في اإیران یتلقی كل درو�شه في المدر�شة باللغة الفار�شیة و هو ل یعرف عن العربیة �شیئا، هذا مما یزید من جهد الإ�شتاذ 
في تعلیم طالب اإختار فرع اللغة العربیة و هو ل يملك الموؤهلات اللازمة من محادثة و كتابة بهذه اللغة. فاأغلب طلاب اللغة العربیة في ایران 
یبدوؤون تعلمهم للعربیة و اآدابها بهذا الم�شتوی من المعرفة لها.فعلی هذا الإ�شا�ض ل بد من اأن یعد مدر�ض اللغة العربیة في اإیران اإعداداً جیدا، 
حتی یكون علی قدر الم�شوؤولیةو یقوم بعمله علی اأح�شن �شكل.لهذا كان من الواجب اأختیار مدر�شین ذوي كفاء عالیة في اللغة العربیة و اإجراء 
دورات لهم في مجالت التخ�ش�ض للوقوف علی الحقائق التي تم التو�شل الیها في مجال تدری�ض اللغة. مع ذلك تبقی عملیة تعلیم العربیة 
ناق�شة، لأن الطف الآخر اأي الطالب غیر معد اإعدادا جیدا و ل يملك الموؤهلات اللازمة التي تجعله یتفاعل مع عملیة تعلیم العربیة.مع كل 
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هذه الموا�شفات اإن المحا�شر یحتل مكانة هامة في النظام التعلیمي فهو عن�شر فاعل و موؤثر في تحقیق الأهداف و حجر زاویة في اأي اإ�شلاح 
اأو تطویر، و یحتل المحا�شر مركزاً رئی�شیاً في اأي نظام تعلیمي، بو�شفه اأحدالعنا�شر الفاعلة و الموؤثرة في تحقیق اأهداف ذلك النظام فمهما 
بلغت كفاءة العنا�شر الأخری للعملیة التعلیمیة، فاإنهاتبقی محدودة التاأثیر اإذا لم یوجد المدر�ض الكفء الذي اأعد اأعداداً تربویاً و تخ�ش�شیاً 
جیداً، بالإ�شافة الی تمتعه بقدرات خلاقة تمكنه من التكیف مع الم�شتحدثات التربویة، و تنمیة ذاته و تحدیث معلوماته با�شتمرار.و یعتبر 
اإعداد المحا�شر من اأهم العوامل التي ت�شاعد في تحقیق النه�شة التربویة المرجوة التي توؤدي اإلی نه�شةالمجتمع في كافة الجوانب، و المحا�شر 
الكفء هو القادر علی تحقیق اأهداف مجتمعه التربویة بفاعلیة و اإتقان.و من هنا نری اأن مدر�ض اللغة العربیة في اإیران تعوزه الأمور التالیة:

اأ.   ال�شعف في طرائق التدری�ض.
 ب.   عدم وجود تخ�ش�ض في مجال التدری�ض، فنری الإ�شتاذ یدر�ض كل ما یراد منه، فتراه في ف�شل واحد یدر�ض البلاغة و ال�شرف و النحو 
و الن�شو�ض و الإن�شاء و المحادثة و... فلا تری له تخ�ش�شاً واحدا بل هو یاأخذوا من كل علم بطرف، كما یعبر اإبن خلدون عن الأدیب في 

الع�شور القديمة. فالمدر�ض اأ�شبه بالمو�شوعي.
ج.  عدم الإهتمام بمو�شوعات الدر�ض و الطلاب.

د.  اإنعدام روح البحث و المطالعة و التحقیق عند اأغلب المدر�شین و عدم التفرغ للتدری�ض فقط.
هـ. قلة الإطلاع علی بالم�شتجدات علی ال�شاحة الأدبیة علی م�شتوی العالم العربي اأو الدولي حتی فیمجال تخ�ش�شه.

اللغة العربیة، ینعك�ض �شلباً علی الطلاب،فحتی لو كان الطالب م�شتعداً لتلقي درو�ض و  اأن هذا ال�شعف الذي ینتاب مدر�ض  ل �شك 
معارف جدیدة، فالمدر�ض ل ی�شتطیع اأن یلبي نهم هذا الطالب علمیا و معرفیا، لن فاقد ال�شئ ل یعطیه.

اإن برنامجاً تعلیمیاً موؤثراً یحتاج الی مدر�ض حاذق، ومتمكن من المادة الدار�شیة، يمتلك مجموعة من الكفایات الأ�شا�شیة ت�شاعده ي 
عملیة تعلیم الطلبة و يمكن تق�شیم تلك الكفایات اإلی:

الو�شائل  و  والن�شاطات  التعلیمیة وم�شمونها  بالمادة  التعلیمیة الخا�شة  الأهدف  : تت�شمن تحدید  اأهدافه  و  للدر�ض  التخطیط  1.  كفایات 
الملائمة لها.

2. كفایات تنفیذ الدر�ض : و ت�شتمل علی تنظیم الخبرات التعلیمیة و الن�شاطات المرافقة لها و توظیفها في العملیة التعلیمیة التعلمیة.
3. كفایة ا�شتثارة الدافعیة للتعلم: و ت�شمل هذه الكفایة قدرة المعلم علی اختیار اأ�شالیب الحفز و التعزیز المختلفة و ا�شتخدامها و توظیفها ؛ 

بحیث توؤدي الی ا�شتثارة دافعیة المتعلم نحو التعلم، و ت�شجیعه علی التفاعل والم�شاركة الإیجابیة في عملیة التعلیم و التعلم.
4.  كفایة اإدارة التفاعل ال�شفي : وتت�شمن هذه الكفایةقدرة المعلم علی توفیر جمیع الظروف وال�شروط ال�شفیة اللازمة لحدوث التعلیم 
لدی المتعلمین من خلال قدرته علی توفیر الأجواء المادیة الملائمة و توفیرالأجواءالنف�شیة و الإجتماعیة اللازمة، الی جانب النظام و 

الإن�شباط ال�شفي.
5. كفایة توظیف المواد التعلیمیة و المناهج التربویة : و تت�شمن قدرة المعلم علی توظیف المواد التعلیمیة و المناهج الدرا�شیة توظیفاً فاعلا 

ب�شورة ت�شهم في تحقیق الأهداف التربویة المن�شودة.
6. كفایة توظیف الو�شائل التعلیمیة : و تت�شمن قدرة المعلم علی اختیار الو�شائل التعلیمیة و اعدادها وتوظیفها ب�شكل فعّال.

7. كفایة توظیف العلاقة بین الموؤ�ش�شة التعلیمیة و المجتمع المحلي.
8.  كفایات العلاقات الإن�شانیة : و تت�شمن بناء علاقات اإن�شانیة اإیجابیة بین المعلم و الطالب و بین الطلبة اأنف�شهم في العملیة التعلیمیة.

9. كفایات التقویم : و تت�شمن قدرة المعلم علی تقویم تعلم المتعلمین �شواء اأكان هذا التقویم مرحلیا اأم ختامیاً، بالإ�شافة الی قدرته علی 
الإ�شتفادة منها في تح�شین نوعیة  و  و تف�شیرهاوتحلیلها  نتائجها  وا�شتخراج  ا�شتخدامها  و  اإعدادها  و  التقویم الملائمة  اأدوات  اختیار 

التعلم  
الی جانب كل ما ذكرنا عن كفایات معلم العربیة، هناك نقطة مهمة بالن�شبة للغة العربیة في ایران، و التي لتزال تعاني منها اللغة 
العربیة هناك، و هي التخ�ش�ض في اللغة العربیة. ففي الجامعات الإیرانیة تمنح �شهادات عالیة علی م�شتوی الدكتوراه ب�شورة عامة، دون 
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تخ�ش�ض في مجال من مجالت اللغة العربیة، كالنحو اأو ال�شرف اأو البلاغة،اأو الأدب المقارن اأو...الخ. و هذا مما یجعل الطالب اأن یتلقی 
معلومات غیر من�شقة و غیر من�شجمة، كما یجعل معرفة الطالب للعربیة، معرفة �شطحیة لی�شت ذات عمق، خلافا له لو كان یتخ�ش�ض في 

مجال من مجالتها، عند ذلك یكون اأكثر الماماً و اأكثر اأ�شرافاً و عمقا، علی المادة التي تعلمها.)26(

�سبل المقترحة وقليلة الكلفة لتعلم اللغة العربية
1. تعلّم من خلال اهتماماتك ال�شخ�شیة: فالتعلم من خلال الهوایات والرغبات من اأكثر الطرق �شهولة ومتعة لكت�شاب اللغة العربیة 
اإذا كان ال�شخ�ض یحب الریا�شة مثلا، فبدل من اأن یتابع الأخبار الریا�شیة باللغة الفار�شیة اأو یقراأ ال�شحف الریا�شیة الفار�شیة 
باإمكانه ا�شتبدالها بمقابلها باللغة االعربیة. هذا �شی�شاعد علی تفعیل عملیة تعلم العربیة بطریقة ممتعة وغیر مملة. نف�ض الأمر 

ینطبق علی برامج الطبخ والبرامج الدینیة اأو الترفیهیة.
2. ا�شتماع اإلی ق�شائد �شعریة متنوعة

3. م�شاهدة اأفلاما �شینمائیة وم�شل�شلات عربیة
باللغة العربیة  للتوا�شل والأ�شئلة والدرد�شة مع متحدثین  التوا�شل الجتماعي فر�شا كثیرة  التوا�شل الجتماعي: تتیح مواقع  4. مواقع 

ومعلمین وطلاب اآخرین.
5. وجود قنوات ف�شائیة لتعلم العربیة

اأغلبها ل  اللغة هي عن طریق تطبیقات الهواتف الذكیة لأن  اأی�شر الطرق الحدیثة واأرخ�شها لتعلم  6. تطبیقات الهواتف الذكیة: من 
تحتاج اإلی ات�شال دائم بالإنترنت مع اإمكانیة ال�شتماع الی اللفظ ال�شحیح وتكرار اللفظ بالقدر الذي ت�شاء واإجراء الختبارات.

7. قراءة الروایات
8.ت�شجیل ال�شوت وال�شتماع الیه: ا�شتخدم م�شجلا لل�شوت )اأو خا�شیة الت�شجیل ال�شوتي علی هاتفك(، لتقییم نطقك وطلاقتك.

9. اإن�شاء مدونة تكتب بها مذكراتك الیومیة
ا�شاأل  اأخطائك.  اأن ت�شحك علی  تعلم  اإهانة.  اأن ی�شححوك حین تخطئ، ول تعتبرها  الآخرین  10. دع عزة نف�شك جانباً: اطلب من 
اأ�شدقاءك اأو معلمیك عن مدی �شحة العبارات التي تكتبها اأو تنطق بها، اأو ا�شاأل اأنا�شا علی مواقع التوا�شل الجتماعي. دع الخجل، 

اإذ اإنه عائق كبیر اأمام التعلم.
قاعة  المختلفة  فی  الإی�شاح  وو�شائل  اللغة،  التعلیمیة فی مختبرات  الأقلام  كا�شتعمال  التعلیم،  فـی جـهاز  التقنیة الحـدیثة  اإدخال   .11

الدر�ض.
12. اإجبار معلّم اللغـة العربیة علی التكلّم بالف�شحی اأثناء التدری�ض فی كافّة المراحل الدرا�شیة.

13. حثّ الطالب علی التكلّم بـالف�شحی فی المرحلة البتدائیة، واإجـباره عـلی ذلك  فی  �شائر المراحل.
14. اإقامة موؤتمرات اأدبیة فی كافّة الأقطار العربیة علی غرار موؤتمر ال�شعراء، كاإقامة موؤتمر للكتّاب والمترجمین والم�شحّحین ومعلّمی 

العربیة ب�شورة دوریة.
ة، تعنی بطرق تعلیم العربیة، وتوجیه معلّمیها نحو النهج الأمثل. 15. اإ�شدار مّجلات و�شحف متخ�ش�شّ

16. تاأ�شی�ض نوادِ اأدبیة،  یجتمع  فیها الدباء وروّاد اللغة، كالنوادی الریا�شیة.
17. عقد اتفاقیات ثقافیة مع البلدان الأجنبیة، لإیفاد مـعلمیّن واأ�شـاتذة للعربیة.

 الخاتمة ونتيجة البحث
یواجه نظام تعلیم اللّغة العربیّة في اإیران تحدّیات حا�شمة لأنّه یركّز في الأغلب علي المنهج المن�شوخ )الترجمة والقواعد(، ولأنّ الأ�شاتذة 
یتكلّمون في ال�شفّ بالفار�شیّة. وعلي �شعید اآخر ی�شمل الق�شم الكثیر من موا�شیع هذا الفرع الدرا�شي الن�شو�ض الأدبیّة القديمة في حین اأنّ 
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المناهج العلمیّة لتعلیم اللّغة الأجنبیّة تعتمد علي اختیار ن�شو�ض درا�شیّةتحكي الحیاة الیومیّة والثقافة المعا�شرة للبلاد التي تدر�ض لغتها.
غیر م�شكّل بعد انق�شاء اإحدي ع�شرة �شنة فی تعلیم  قد اأدّت هذه الم�شاكل اإلي اأنّ الطلاب لی�شتطیعون اأن یتكلّموا بالعربیّة اأو قراءة ن�شّ

اللّغة العربیّة في المراحل الإعدادیّةوالثانویّة والجامعیّة.
من الم�شائل الهامة التي ا�شرنا الیها في هذه المقال و�شعینا الی اإیجاد حلول لها هي م�شادر الخلل و مع�شلات تعلیم اللغة العربیة في 
المدار�ض و الجامعات الإیرانیة و التي تمثلت في : انخفا�ض م�شتوی تعلیم العربیة في المدار�ض و�شعف رغبة الطلبة في تعلم العربیة و انعدام 
الدافع و تف�شي الفتور بین طلبة اللغة العربیة و اأخیرا نق�ض في القوی المتخ�ش�شة بهذه اللغة و عدم وجود تخ�ش�شات في فرع اللغة العربیة.

و انتهی البحث الی مجموعة من التو�شیات و المقترحات التي نراها عاملة علی النهو�ض باللغة و الإرتقاء بها في الجامعات الإیرانیة. 
و تتمثل هذه التو�شیات في وجوب ممار�شة اللغة، و العمل علی توفیر الحمام اللغوي في اأجواء الجامعات، و في منا�شط الطلبة، و وجوب 
العمل علی وظیفیة المناهج و نفعیتها الإجتماعیة حتی یح�ض الدار�شون باأهمیة ما یدر�شون، و حتی یتم الربط بین الجامعة و الحیاة. و من 
اأی�شا العمل علی تحدیث المناهج من حیث الإفادة من معطیات المعرفة ذات ال�شلة باللغة والأدب من مثل علم النف�ض و علم  التو�شیات 
الإجتماع و الل�شانیات بفروعها المختلفة و مناهج البحث العلمي و غیر ذلك من المیادین ثم من حیث العزوف عن الطرائق الإلقائیة التلقینیة 
المتبعة في التدری�ض، و العمل علی اإك�شاب المتعلمین مهارات التعلم الذاتي، و من حیث ا�شتخدام الو�شائل التعلیمیة اأجهزة و مواد في عملیتي 

التعلیم و التعلم.
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