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واقع اللغة العربية في المدار�س الجزائرية "الطور المتو�سط 
نموذجا" 

�أ. �إبراهيم بن طيبة

يحز في نف�س كل غيور على لغة ال�ضاد وهو يتلقف ما يُكتب وما يُقال بلغته الأم، �أن يجدها في و�ضع بائ�س وحال �سيئة ومعاناة 
مريرة دون �أن يحرك �أحد �ساكنا، فالمجتمعات والأمم التي تحترم نف�سها تكافح في �سبيل رقي لغاتها وتبذل الغالي والنفي�س لأجل ذلك، 
بينما يبدو الإهمال قاعدة �أ�سا�سية وعلامة م�سجلة عند �شعوبنا العربية �إذا ما تعلق الأمر بلغتهم، على الرغم من ت�صنيفها في خانة 

اللغات التي يُطْلقَُ عليها ا�سم "اللغات الحية".
لا يكاد المرء يعثر في و�سائل الإعلام الم�سموعة �أو المرئية على ت�صريح �أو حديث بالعربية يُ�شعره بالطم�أنينة وال�سكينة، في�صادفه �إما 
�شخ�ص مُعْرِ�ضٌ عنها �إلى لغة عامية �أميل، يجد فيها حرية �إطلاق العنان لأفكاره وخياله المجنَّح، و�إما �شخ�ص مُ�ؤْثِرٌ للغة �أجنبية يحاول 
رة لا تُر�ضي حتى �أ�صحابها الأ�صليين.  �أن يثبت بها �أنه مثقف وعلى قدر كبير من الوعي، حتى و�إن كانت في �أغلب الأحيان فقيرة مك�سَّ
�أما الناطقون بالف�صحى ولو في �شكلها الب�سيط فقليلون لا يتعدون �أ�صابع اليد، وقد لا يعدو ا�ستخدام لغتنا العربية لافتات الم�ؤ�س�سات 
وبع�ض المتاجر، وهذا ما يُ�شْعِرُ في �أحيان كثيرة �أن اللغة العربية م�ستهدفة بوعي �أو بغيره، وليت الأمر توقف عند هذا الحد، ذلك �أن 
اللافتة الفرن�سية �صحيحة في حروفها ودلالاتها ومعانيها، بينما العربية تعاني الأخطاء ب�أنواعها، وك�أن ل�سان الحال يقول: الأولى لها 

قوم يدافعون عنها وي�سهرون على حرا�ستها وخدمتها، والثانية ك�أن العين عنها نامت واليد عنها كفت. 
ت�ؤدي اللغة دورا فعالا في حياة الأفراد والجماعات باعتبارها و�سيلة للتعبير و�أداة فعالة للتوا�صل، وهما �أبرز وظائفها لااجتماعية، 
وبها تتم العملية التعليمية والتعلمية وعليها تقوم، واعتمادا عليها تُكت�سب المهارات والخبرات في القراءة والكتابة، وعن طريقها تنمو 

ملكة البحث والك�شف عن م�صادر المعرفة والتذوق الفني والتفاعل مع الآخرين.

المتكلم  م�ستوى  على  ورعايتها  بها  الاهتمام  ال�ضروري  من  �أ�ضحى  التوا�صلية،   العملية  والخطير في  الفعال  الدور  هذا  للغة  كان  ولما 
)المعلِّم( والمتلقي ) المتعلِّم(، وبما �أن الممار�سة اللغوية في الدول العربية عموما والجزائر خ�صو�صا عرفت تدهورا غير م�سبوق في التوا�صل 
باللغة العربية الف�صحى، ف�إن هذه المداخلة ت�أتي لت�شخي�ص واقع الممار�سة اللغوية في الو�سط المدر�سي وتحليله بمنطقة من مناطق الجزائر 
بادي�س  بن  الحميد  عبد  -متو�سطة  المتو�سطة  المرحلة  المدر�سية  الأو�ساط  من  اخترت  قد  و  مليانة(،  )خمي�س  منطقة  وهي  �ألا  ال�شا�سعة، 
نموذجا- لما لها من دور في اكت�ساب المتعلم الملكة اللغوية التي ت�ؤهله للتعامل مع جميع ال�شرائح الاجتماعية ب�شكل فعال والتوا�صل معها. 
وتحاول هذه المداخلة الإجابة عن �إ�شكالية مفادها: هل حققت م�ؤ�س�ساتنا المتو�سطة في ممار�ساتها اللغوية باللغة العربية الف�صحى المطلوب 

منها؟. وبهدف الإجابة عن هذه الإ�شكالية �آثرت �أن �أق�سم هذه المداخلة على النحو التالي:
1- واقع اللغة العربية الف�صحى في المجتمع الجزائري.

2- واقع اللغة العربية الف�صحى في الو�سط المدر�سي )المتو�سط( 
3- ت�شخي�ص و تحليل الواقع اللغوي  وتحليله من خلال العينات و الا�ستبيانات المو�ضوعة لهذا الغر�ض.

4- النتائج المتو�صل �إليها على مدار الدرا�سة.
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1- اللغة العربية ومحنة الا�ستعمار: 
لقد ورثت الدولة الجزائرية منذ ح�صولها على ا�ستقلالها وحريتها في الخام�س جويلية من �سنة 1962م على تركة ثقيلة لخ�صها الو�ضع 
التعليمي ال�سيئ، بكل ما حمل من �إق�صاء للغة العربية ومحاولات ق�ضاء على الجهود المبذولة وا�ستمراريتها، وانتهاج كل ال�سيا�سات التي 
تحول دون رفع ر�أ�سها وتقدمها �إلى الأمام1، بعدما كانت جمعية العلماء الم�سلمين الجزائريين حامية الحمى وال�سباقة �إلى ذلك، و�شاهدنا 
على ذلك تدافع الطلاب عليها وعلى التعليم العربي بالمناكب والإقبال المنقطع النظير عليها، مما دفع بال�سلطات الفرن�سية �إلى �إ�شهار �سيف 
الحجاج في وجه المدر�سين بها ومنعهم من تلقينها، �إلا من يخدم �سيا�سيته ويحفظ م�صالحهم، ق�ضاء على هذا المقوم المهم في حياة الأمة 

و�إحلالا للغة غربية دخيلة ت�ساعد على �صنع م�سخ جزائري-فرن�سي في ذات الوقت. 
وفي �سبيل تحقيق هذا الهدف الجهنمي، لج�أ الا�ستعمار �إلى هدم الم�ؤ�س�سات الدينية والثقافية، وا�ستبدالها بالكنائ�س ومدار�س التعليم 
الفرن�سي، وحرمان ال�شعب الجزائري الذي كان على درجة من الوعي والمعرفة من حق التعليم، وقد اعترف الفرن�سيون �أنف�سهم ب�أن ن�سبة 
الأمية في الو�سط الجزائري قبل الاحتلال كانت �ضعيفة جدا، و�أن كل العرب )الجزائريين( تقريبا يعرفون القراءة والكتابة، بف�ضل انت�شار 

المدار�س في �أغلب ربوع الوطن ومناطقه. 
وقد نتج عن تلك ال�سيا�سة الفرن�سية الا�ستعمارية الهدامة، ثلاث فئات ت�شكل منها المجتمع الجزائري لغويا وثقافيا، الأولى: �أمية تفوق 
ن�سبتها الن�صف بكثير لعدم التحاقها بمقاعد الدرا�سة الجزائرية �أو الفرن�سية، والثانية: مفرن�سة تكونت في المدر�سة الفرن�سية وبرامجها 

ة، والثالثة: معربة تكونت في المدار�س الدينية  �أو المدنية داخل �أر�ض الوطن �أو خارجه. مخيرة �أو م�سيَّر

2- اللغة العربية بعد الا�ستقلال: 
�إذا نظرنا بعين فاح�صة لحال اللغة العربية بعد الا�ستقلال �ألفيناه مقلقا وم�ضطربا، لي�س فقط لأن الفئة المعربة  كانت قليلة العدد، 
بل لأنها فئة لم يُكتب لها �أن تكون في مراكز ريادية وقيادية ت�ؤهلها ل�سن القوانين، خا�صة تلك التي تحفظ وجه لغتنا العربية و�سمعتها في 
م�ؤ�س�ساتنا التعليمية، ذلك �أن التعليم كغيره من حقول الخدمة العامة  في حاجة ما�سة �إلى �سيا�سة قوية تدعمه  وتعمل على تطوره، وهذا ما 

انعك�س �سلبا على م�سارها، و منعها من �أن تتبو�أ المكانة الطبيعية بين �أهلها والناطقين بها. 
كان على الجزائر وهي تنعم با�ستقلالها �أن تبد�أ في تعريب الإدارة  ومعاملاتها في �إطار تر�سيم اللغة العربية لغة وطنية، وهذا ما ن�صت 
عليه قوانين الدولة الجزائرية �سنة 1971م،  على �أمل �أن ت�ستعيد الجزائر ولغتها الأ�صيلة مكانتها المرموقة، وهنا تحركت الدوائر الفرن�سية 
والفرنكفونية في م�سعى منها لإحباط هذه الجهود والمبادرات، لإدراكها التام �أن تعريب الإدارة وحقول العمل في الحياة الفعلية، يحد من 

ا�ستعمال لغة الم�ستعمر، وبالتالي من الوجود الفرن�سي نف�سه2. 
�إن هذه الجهود الجزائرية المبذولة في �سبيل تعميم ا�ستخدام العربية وانت�شارها لم يكتب لها النجاح على النحو الذي يحقق الأهداف 

المرجوة لأ�سباب �أو لأخرى، فلي�س من المقبول مثلا �أن ندع التخطيط لم�شروع اللغة العربية للع�شوائية والبرامج المتعثرة.
من الطبيعي والمعقول �أن ت�شكل المدر�سة القاعدة الأ�سا�سية لكل انطلاقة في �سبيل تحقيق اللغة العربية لوجودها وازدهارها،  وهذا ما 
يف�سر �سيا�سات الإ�صلاح المتعاقبة بهدف التمكين للغة العربية في الو�سط التعليمي الجزائري، غير �أن ما لا يعقل هو منطق التجارب الم�ؤقتة 
التي كانت في كل مرة ت�ؤرق المعلم والمتعلم على حد �سواء، وقد �أثبتت في كثير من المرات ق�صورها و�ضعفها تبعا لقاعدة )كلما جاءت �أمة 
لعنت �أختها(! ، وهكذا وجدنا �أنف�سنا ننتقل من نظام درا�سي �إلى �آخر، ومن منهاج �إلى �آخر بحثا عن الأفيد والأ�صلح، نا�سين �أو متنا�سين �أن 
العيب والخلل يكمن في الممار�سات الفعلية لعملية التدري�س، �أو �إ�سقاط المنهاج الغربية على البيئة العربية دون مراعاة الفروق والخ�صائ�ص، 

وعدم الأخذ في الح�سبان قدرة المدر�سة الجزائرية على الت�أقلم مع هذه المناهج والبرامج المُ�سْتَوْرَدَةِ.           

3- واقع اللغة العربية الف�صحى في المدر�سة الجزائرية:
ي�شي الم�شهد اللغوي في المدر�سة الجزائرية بعدم ا�ستطاعة الأنظمة البيداغوجية القديمة والجديدة �إخراج م�ؤ�س�ساتنا التعليمية �إلى بر 
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الأمان، ناهيك عن �أن ا�ستعمال اللغة العربية بين تلاميذ المدار�س وطلبة الجامعات لا يكون �إلا في الأق�سام الدرا�سية، وك�أنه المكان الطبيعي 
�سة  لا�ستعمالها، فيما عدا هذا ننتقل �إلى الدارجة �أو اللغة الأجنبية، وحتى الا�ستعمال في هذه المدار�س لا يكون �إلا بن�سب متفاوتة، فالمواد المدرَّ
باللغة العربية لا تلقى الإجماع عند الأ�ستاذ بحجة تقريب الفكرة �إلى �أذهان تلاميذه بالدراجة، التي هي و�سيلة التخاطب الوحيدة تقريبا 

في �أروقة المدار�س والجامعات بين الطلاب3. 
�إن تعامل تلاميذ مدار�سنا مع اللغة العربية على �أنها جملة من القواعد النحوية وال�صرفية بعيدا عن التوظيف ال�شفوي والكتابي �أو 
الإنتاج الن�صي يجعل من الم�ستعمل قا�صرا، ومن ناحية �أخرى نجد �أن لغة الطالب فقيرة وغير م�ستقيمة في الغالب، بل �إن كثيرا من التلاميذ 
لا يتحرج في ال�س�ؤال م�ستعينا بالدارجة �أو بحركات الج�سم �أو التلعثم والتكرار... وما �إلى ذلك من مظاهر تحيل على افتقاره لملكة اللغة4. 
�أما كتابيا فالحال لي�ست ب�أح�سن من �سابقتها ، فما زال تلامذتنا لا يفرقون بين الرفع والن�صب والجر، ولا الفرق بين الفعل والا�سم بطريقة 
لا يفهم الأ�ستاذ معها ما يق�صده التلميذ، وتلك طامة كبرى ناجمة �أ�سا�سا عن قيام التعليم عندنا على التلقين والتذكر والحفظ الآلي دون 

فهم وا�ستيعاب.
�إن ما زاد من ت�أزم الو�ضع هو ارتباط اللغة العربية في �أذهان تلاميذنا بالما�ضي، وارتباط اللغات الأجنبية بالحا�ضر والم�ستقبل لأنها 
لغات التكنولوجيا والإنتاج المادي5، مما حدا بجامعاتنا الجزائرية مثلا اعتماد لغة �أجنبية، ومحاولة �إقناعنا ب�أن الهدف من ذلك علمي 
بحت، هو تمكين الطلبة من التحكم �أكثر فيها لقلة المراجع باللغة العربية، وقد �سعى بع�ض المثقفين �إلى ربط �أذهان العامة وكثير من المتعلمين 

باللغات الأجنبية باعتبارها لغة التقدم والرقي، وبالتالي يتم تف�ضيلها على العربية. 
�إن الازدواجية اللغوية هي التي نلم�سها اليوم في واقعنا المدر�سي، وهي ازدواجية لا تكاد تفارقه �إلا مع ال�سنة الثالثة من التعليم المتو�سط، 
فالو�سط المدر�سي هو عبارة عن مر�آة ينعك�س فيها حال المجتمع وممار�ساته اللغوية، وهذا التهجين اللغوي ي�شكل خطرا كبير على الهوية 

وال�شخ�صية الجزائرية، لأنه في �آخر العهد ي�ؤدي �إلى التنكر للح�ضارة العربية الإ�سلامية وتراثنا الجزائري في بعديه العربي والأمازيغي.
وعلى الرغم من تدري�س مادة اللغة العربية في المدر�سة الجزائرية ابتداء من ال�سنة الأولى ابتدائي، ف�إن اللغة العربية لي�ست في �أح�سن 
�أحوالها مدر�سيا، فالتلميذ الجزائري يفهم كل ما يقال له باللغة العربية الف�صحى، ولكنه لا ي�ستطيع �أن يجيب باللغة نف�سها التي �سمعها 
العربية  باللغة  و�إذا ما حاول الحديث  فيها6.  يقع  التي  الأخطاء  ناهيك عن  واحدة،  يتكلم ع�شر جمل مفيدة دفعة  يكاد  بل لا  بها،  وفهم 
الف�صحى ف�سرعان ما تتغلب عليه اللغة العامية )لغة ال�شارع(، وهذا ما نلم�سه في الممار�سات اللغوية ال�شفهية في مدار�سنا، وقد لا يكون 
هذا في الجانب الكتابي، ومن هنا ندرك ب�أن اللغة المكتوبة  لدى �أغلب التلاميذ تكاد تكون �سليمة، ولا �أق�صد في هذا المقام التركيب النحوي 

والأ�سلوبي. 
ومعلميه  بها مع زملائه  فيتوا�صل  الف�صحى،  العربية  اللغة  التلميذ  فيه  لغويا ف�صيحا يمار�س  المدر�سة ف�ضاء  تكون  �أن  المفرو�ض  من 
ومديره بكل ب�ساطة ودون تكلف، ولا يجب �أن تبقى اللغة العربية حبي�سة حجرات الدر�س، وللأ�سف ال�شديد هذا هو الحا�صل، فبمجرد �أن تط�أ 
قدماك خارج باب المدر�سة ت�سمع �أذناك اللغة العامية فح�سب، ولن ت�سمع اللغة العربية الف�صحى �إلا مع �أ�ستاذ اللغة العربية وقد لا ي�ستعملها 

هو الآخر في �أحايين كثيرة ولظروف مختلفة. 
والغريب في الأمر �أن الأن�شطة الثقافية لم تعد تقدم في الو�سط المدر�سي باللغة العربية الف�صحى، فقد �صارت الم�سرحيات المدر�سية 
تقدم باللهجات العامية وهذا �أمر جلل، و قد �صرح لنا �أغلب �أ�ساتذة اللغة العربية في المدار�س خلال زياراتنا الميدانية، �أن �أ�صعب �أن�شطة 
اللغة العربية هو ن�شاط التعبير ال�شفهي رغم ما له من �أهداف خا�صة، حيث يطلب الأ�ستاذ من التلاميذ الحديث باللغة العربية الف�صحى 
، مما ي�ضطر الأ�ستاذ �إلى �أن يطلب من التلاميذ الكتابة في المو�ضوع  في مو�ضوع ما، فيمر معظم الوقت �صمتا في انتظار من يتكلم ويعِّرب

المطلوب وبعدها قراءة ما كتبوا. 
�إن �أ�سباب تدهور اللغة العربية كثيرة نذكر منها7:

�أ( عجز بع�ض الأ�ساتذة عن القيام بمهمة تدري�س اللغة العربية وك�أنهم لي�سوا �أهلا لها، لأنهم يرون في عملية التدري�س مجرد و�سيلة لجلب 
المال.
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ب( غياب الممار�سة الفعلية لقواعد اللغة العربية من نحو و�صرف في الكلام اليومي، مع انت�شار العامية التي لا تعتمد على نف�س قواعد اللغة 
العربية الف�صحى.

جـ( غياب مراقبة الأ�ستاذ لخطاب التلميذ وحثه على تطبيق القواعد اللغوية التي در�سها، واهتمامه بالفكرة دون �صياغتها كلاما، وهذا ما 
يجعل من اللغة العربية وقواعدها جافة ومحدودة التطبيق.

د( طريقة تقديم درو�س اللغة العربية المعتمدة على التلقين فقط و�أحيانا الخلط مع العامي والأجنبي8. 

4- ت�شخي�ص الواقع اللغوي المدر�سي وتحليله من خلال العينات والا�ستبيانات:
ت�ضم مدر�سة عبد الحميد بن بادي�س بخمي�س مليانة 920 تلميذا وتلميذة، وقد اخترت عينة من بين ه�ؤلاء التلاميذ عددها حوالي 
250 تلميذ وتلميذة في مختلف الأعمار ومختلف الم�ستويات )�أولى متو�سط، وثانية متو�سط، وثالثة متو�سط، ورابعة متو�سط(، ولم �أحدد في 
قُ الممار�سة اللغوية  قِّ َ اختيار العينة �أية �شروط حتى تكون الدرا�سة طبيعية ومو�ضوعية، وكان الت�سا�ؤل المراد الإجابة عنه هو �إلى �أي حد ُحت
باللغة العربية الف�صحى في متو�سطة عبد الحميد بن بادي�س �أهدافها؟. وقد طلبت من المتعلمين والمعلمين ملء ا�ستبيانين كنت قد �أعددتهما 
خ�صي�صا لهذه الدرا�سة، وقد تبين لي من الا�ستبيان الأول �أن المتعلمين يحبون الحديث باللغة العربية ويجدون متعة وراحة في ا�ستعمالها، 

�إلا �أن هناك عوائق تحول دون الو�صول 
�إلى تحقيق هذه الرغبة، ومن تلك العوائق ما ي�أتي:

1- الخجل: �شعور المتعلِّم بالخجل �أثناء حديثه بالف�صحى.
2- ال�سخرية: �إذا تحدث المتعلم باللغة العربية الف�صحى ف�إنه يتعر�ض �إلى ال�سخرية والتهكم من غيره، ولهذا فهو يتحرج من ا�ستعمال اللغة 

العربية الف�صحى في توا�صله، وب�شكل خا�ص خارج المحيط المدر�سي.
لُ لبع�ض المتعلمين �أن بع�ض زملائهم �سيهجرونهم �إن هم تحدثوا باللغة العربية الف�صحى، ومن ثم فهم لي�سوا على ا�ستعداد  3- الخوف: يُخَيَّ

�أن يخ�سروهم فيقلعون عن الحديث بالف�صحى.
4- الو�سط الاجتماعي: يفر�ض المجتمع على التلميذ لغة معينة، ودونها هو غريب عن بيئته، ومن هذا المنطلق لا يجب �أن نغفل الدور الذي 
تقوم به لغة من يحيط بالطفل في تعلمه و�صياغة فكره وتنمية عقله والو�سط الاجتماعي الجزائري لا ي�شجع على ا�ستخدام العربية 

للأ�سف ال�شديد.
5- الو�سط العائلي: �إهمال �أفراد العائلة الحديث باللغة العربية بما في ذلك العائلات المثقفة.

ومن جهة �أخرى ف�إن عددا من المتعلمين يف�ضلون التوا�صل باللغة العامية لعدة �أ�سباب منها:
1- عدم �إتقانهم للغة العربية الف�صحى على الرغم من الطور الدرا�سي المتقدم الذي ينتمون �إليه.

2- �سهولة العامية لعدم تقيدها بقواعد ت�ضبطها وتداولها الوا�سع في المجتمع �أكثر من اللغة العربية الف�صحى. 
3- تعوُّد المتعلم على النطق باللغة العامية منذ �سن مبكرة، وبالتالي لا ي�ستطيع هجرانها �إلى اللغة العربية الف�صحى ب�سهولة وي�سر.

4- عدم وجود من ي�ساعد ه�ؤلاء على التوا�صل باللغة العربية الف�صحى.
ومن خلال الا�ستبيان تبين �أن المتعلمين يف�ضلون الممار�سة اللغوية باللغة العربية الف�صحى �أثناء الكتابة مقارنة بالحديث بها لأ�سباب 

�أهمها:
1- الراحة النف�سية لعدم اطلاع الآخرين على ما يكتبون، مقارنة بالم�شافهة التي تُك�شف فيها العيوب والأخطاء. 

2- �إعطاء الفر�صة لكتابة ما يريدون وما يتخيلون.
مت�شابهة  كانت  فالأ�سباب  والعائلي  الاجتماعي  والو�سط  المدر�سي  الو�سط  في  الف�صحى  العربية  اللغة  ا�ستعمال  من  الخجل  عن  �أما 

وم�شتركة نلخ�صها على النحو التالي: 
ارَ�سُ معه اللغة العربية الف�صحى. َ 1- عدم وجود ال�شريك الذي ُمت
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2- الخجل الذي ي�سيطر على التلميذ الم�ستعمل للغة العربية الف�صحى.
3- نبذ المجتمع والأ�سرة والزملاء لمن يتحدث بالل�سان الف�صيح.

من خلال الا�ستبيان كذلك تبَّني �أن الممار�سة اللغوية في التعليم المتو�سط متفاوتة بين الم�ستويات الأربعة، ففي ال�سنة الأولى منه يغلب 
على المتعلمين ا�ستعمال اللهجة العامية في كل الحالات، مع كثرة ارتكاب الأخطاء الإملائية والنحوية والأ�سلوبية �أثناء الكتابة، �أما في حالة 
الممار�سة اللغوية ال�شفهية فحدث ولا حرج، فالمتعلم يمتلك الجر�أة على التعبير بمزيج من العامية والف�صحى. �أما في ال�سنة الثانية فنلحظ 
فتقل  والرابع  الثالث  الم�ستويين  و�أما في  �أنف�سهم.  الثقة في  يكت�سبون  الم�ستوى  المتعلمين، ففي هذا  لدى  اللغوية  الممار�سة  التح�سن في  بع�ض 
الأخطاء ونجد بع�ض التحكم في الملكة اللغوية، بحيث يكون المتعلمون قد امتلكوا قامو�سا لغويا ثريا، مع امتلاك القدرة على اختيار الألفاظ 
للمواقف المختلفة، فتقل عندهم الأخطاء بكل �أنواعها، لأن المتعلمين في المراحل التعليمية ال�سابقة تكررت معهم الممار�سة اللغوية بالف�صحى 
�أنه تعلموا الكثير من قوانين اللغة التي تمكنهم من ال�سيطرة على الزاد اللغوي والمعرفي الذي اكت�سبوه من القراءة والمطالعة  كثيرا، كما 
خلال المراحل التعليمية ال�سابقة. وهذا ما ذهب �إليه ابن خلدون في معر�ض حديثه عن امتلاك الملكة اللغوية: »والملكات لا تح�صل �إلا بتكرار 
الأفعال، لأن الفعل يقع �أولا وتعود منه للذات �صفة ثم تتكرر فتكون حالا، ومعنى الحال �أنها �صفة غير را�سخة، ثم يزيد التكرار فتكون ملكة 
�أي �صفة را�سخة«9، وهذا ما ت�صبو �إليه المدر�سة الجزائرية الحديثة �إن �أح�سنا التعامل مع البرامج الجديدة في اللغة العربية، التي تدعو �إلى: 

1( تطبيق بع�ض المتعلمين للمفاهيم اللغوية الجديدة التي يتلقونها من المعلِّمين في كل الم�ستويات الدرا�سية.
2( تنمية المتعلم لقدراته اللغوية بالمطالعة ومختلف الو�سائل المتاحة. 

3( فر�ض المعلِّم على المتعلِّم التحدث بالف�صحى قدر الإمكان، مع تجاهل �إجاباته التي تكون باللغة العامية و�إن كانت �صحيحة.
�أما عن الا�ستبيان الخا�ص بالمعلم، فقد خل�صنا �إلى النتائج التالية:

1( لا ي�ستعمل المعلم في قاعات الدر�س �إلا اللغة العربية الف�صحى، ولا ي�ستعمل اللغة العامية �إلا عند ال�ضرورة الملحة، وهذا ما نجم عنه في 
عديد الحالات عدم تو�صيل المعلومة �إلى المتعلمين ب�شكل جيد، وهذا ما �أكده المتعلمين في ا�ستبيانهم.

2( يفر�ض المعلِّم على المتعلمين الحديث باللغة العربية الف�صحى كثيرا، وقد �أتت هذه الطريقة �أكلها مع البع�ض، في حين �أنها لم تنجح مع 
البع�ض الآخر، وك�أن الإرادة النف�سية والقابلية للمتعلمين تتدخل في ذلك.

3( البرامج المقررة  تخدم تنمية الملكة اللغوية لدى المتعلمين �إذا �أُح�سن ا�ستغلالها.
4( المتعلمون لا يطبقون المفاهيم اللغوية الجديدة بحذافيرها �إلا بالمراقبة الدائمة والمتابعة الم�ستمرة.

5- النتائج المتو�صل �إليها: 
�إن واقع اللغة العربية الف�صحى في المدار�س المتو�سطة لا يبعث على القلق الكبير بقدر ما هو في حاجة ما�سة �إلى العناية والاهتمام، مع 
توفير الو�سائل ال�ضرورية التي ترفع من ��شأن المعلم والمتعلم على حد �سواء، وتعطي للغة العربية الف�صحى مكانتها اللائقة، والنتائج التالية 

التي تو�صلنا �إليها تبين �أكثر:
1( رغبة المتعلمين في التوا�صل باللغة العربية الف�صحى �إلا �أن �إمكانياتهم اللغوية لا ت�سمح لهم بذلك.

2( جهود الأ�ساتذة وحدها غير كافية لتمكين المتعلمين من تنمية قدراتهم اللغوية.
3( يف�ضل التلاميذ ا�ستعمال اللغة العربية الف�صحى المكتوبة على الم�شافهة لأنها تظل بعيدة عن �أعين الآخرين ورقابتهم.

بالغا، لا�سيما في  بها اهتماما  المتعلم لا يهتم  العربية يجعل  اللغة  �أ�ساتذة  الف�صحى في المدر�سة ومع  بالعربية  اللغوية  الممار�سة  4( ح�صر 
التخ�ص�صات والأو�ساط الأخرى. 

�أجل  �أكبر من  وبذل جهود  �إلى عناية  بادي�س بمدينة خمي�س مليانة يحتاج  بن  الف�صحى في متو�سطة عبد الحميد  العربية  اللغة  واقع   )5
بعثه، وب�شكل مخ�صو�ص على الم�ستوى ال�شفهي، بتكثيف الأن�شطة الثقافية من م�سرح، و�شعر، وتكوين الفرق والمجموعات ال�صوتية... 

بالف�صحى.
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نماذج من الا�ستبيانات المقدمة:
ا�ستبيان خا�ص بالمتعلِّم

1.�أتحب التوا�صل باللغة العربية الف�صحى �أم باللغة العامية؟
2.لماذا؟

3.هل تتوا�صل مع غيرك باللغة العربية الف�صحى؟
4.�أين؟

5.هل تجد الم�ساعدة من غيرك حينما تتحدث باللغة العربية الف�صحى؟
6.هل تعمل على تنمية قدراتك اللغوية؟

7.ماذا ت�ستعمل لأجل ذلك؟
8.هل يخاطبك معلمك باللغة العربية الف�صحى �أم ي�ستعمل اللغة العامية؟

9.متى ي�ستعمل الف�صحى ومتى ي�ستعمل العامية؟
10.�أتجد متعة في الحديث باللغة العربية الف�صحى �أم في الحديث باللغة العامية؟

11.لماذا؟
مُ لك في المدر�سة ت�ساعدك على تنمية قدراتك اللغوية؟ 12.هل الدرو�س التي تُقَدَّ

ق المفاهيم اللغوية التي ت�أخذها في المدر�سة في مواقفك الحياتية؟ 13.هل تطبِّ
14.لماذا؟

15.هل تجد راحتك في الممار�سة اللغوية بالف�صحى كتابة �أم �شفاهة؟
16.لماذا؟

17.�أتخجل في التوا�صل باللغة العربية الف�صحى؟
18.كيف تكون حالتك النف�سية �إذا �أُجبرت على التوا�صل باللغة العربية الف�صحى؟

19.لماذا تخجل من التوا�صل باللغة  العربية الف�صحى في الو�سط المدر�سي؟
.........................................................................................................................................
..............................................................................................................................................

...........................................................
20.لماذا تخجل من التوا�صل باللغة العربية الف�صحى في الو�سط الاجتماعي؟

.........................................................................................................................................

..............................................................................................................................................
.........................................................

21. لماذا تخجل من التوا�صل باللغة العربية الف�صحى في الو�سط المنزلي ؟
.........................................................................................................................................
..............................................................................................................................................

22.متى ي�ستعمل المعلم اللغة العامية؟
.........................................................................................................................................

................................................................................
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ا�ستبيان خا�ص بالمعلِّم
1.هل �أنت متمكن ب�شكل جيد من اللغة العربية؟

2.هل تتوا�صل مع زملائك المعلمين باللغة العربية دوما؟
3.لماذا؟

4.هل تتحدث مع تلاميذك باللغة العربية الف�صحى فقط؟
5.هل تتحدث مع تلاميذك باللغة العامية؟

6.متى؟
7.لماذا؟

8.هل ترى �أن ا�ستعمال اللغة العامية يو�صل الفكرة ب�شكل جيد للتلاميذ؟
9.لماذا؟

10.�ألي�س من الأجدر �أن تخاطبهم بالف�صحى فقط؟
11.هل حاولت �أن تفر�ض على التلاميذ الحديث باللغة العربية الف�صحى داخل حجرة الدر�س؟

12.هل نجحت المحاولة؟
13.لماذا؟

14.�أين ترى العائق في عدم ا�ستعمال اللغة العربية الف�صحى؟
15.�إلى �أي حد يفر�ض المجتمع عاميته على الو�سط المدر�سي؟

16.متى تجد التلميذ متحكما في ممار�سة اللغة كتابة �أم م�شافهة؟
17.ما الأ�سباب في نظرك؟

18. هل البرنامج المقرر في اللغة العربية ي�ساعد على تنمية قدرات التلميذ اللغوية وترقيتها؟
19.هل تجد متعة في التوا�صل باللغة العربية الف�صحى مع التلاميذ؟

20.لماذا؟
21.هل يطبق المتعلم المفاهيم الجديدة في مواقفه الحياتية؟

22.بماذا تن�صح التلميذ حتى يكون متحدثا مثاليا باللغة العربية الف�صحى؟
.........................................................................................................................................

.........................................................
23.ما �أ�سباب �ضعف التعامل باللغة العربية الف�صحى في الو�سط المدر�سي؟

.........................................................................................................................................

..............................................................................................................................................
................

24.ما العوامل التي ت�ساعد في الو�صول �إلى التعامل باللغة العربية الف�صحى في المدر�سة على الأقل؟
.........................................................................................................................................
..............................................................................................................................................

................
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الخاتمة: 
الدرا�سة  هذه  من  القول  وخلا�صة 
والطور  الجزائري  المجتمع  في  الميدانية 
الجزائرية  التعليمية  الم�ؤ�س�سة  في  المتو�سط 
وبع�ض  التالية  النقاط  على  تحيلنا 

التو�صيات:  
على  الهجينة  العامية  اللغة  غلبت  	•
من  خليط  وهي  الجزائري  المجتمع 

اللغات واللهجات.
اللغة  �أدت المدر�سة دورا كبيرا في تعليم  	•

يظل  دورها  �أن  �إلا  للمتعلمين،  العربية 
الفرد  لتمكين  مكتمل  وغير  ناق�صا 
الجزائري من التعامل باللغة الف�صحى 
وحدها، نظرا لتدخل ظروف اجتماعية 

ونف�سية وثقافية... وغيرها.
متو�سطة  م�ستوى  على  المتعلمون  يحب  	•
مليانة  بخمي�س  بادي�س  بن  عبد الحميد 
�إلا  الف�صحى،  العربية  باللغة  التحدث 
لهم  ت�سمح  لا  اللغوية  �إمكانياتهم  �أن 

بذلك.

كافية  غير  وحدها  المدر�سة  جهود  	•
اللغة  تف�شي  ظاهرة  على  للق�ضاء 

الهجينة في الو�سط الاجتماعي.
وتحفيز  الأولياء  ت�شجيع  �ضرورة  	•
�أولادهم على ا�ستعمال اللغة العربية في 
تعاملاتهم اليومية خارج المدر�سة، بدءا 

بالو�سط العائلي والمحيط الاجتماعي.

الهوام�ش والإحالات 
1- ينظر. محمد خرما�ش. اللغة العربية: واقع و�آفاق. من�شورات المجل�س الأعلى للغة العربية. الجزائر. عدد خا�ص. 2009م. �ص 79. 

2- ينظر. خ�صائ�ص العربية وطرائق تدري�سها. �ص 204 - 205.
3- مقابلات �شفهية �أجراها الباحث مع بع�ض �أ�ستاذة اللغة العربية في بع�ض المتو�سطات بولاية الجزائر.

4- ينظر في هذا الإطار ما �سجله الدكتور عبد القادر ف�ضيل في كتابه )اللغة والهوية والتعددية الل�سانية(. �ص 83.
5- ينظر. مها خير بك نا�صر. �إ�شكالية اللغة العربية والعولمة. مجلة اللغة العربية. المجل�س الأعلى للغة العربية. الجزائر. العدد16. 2006م. �ص 284. 

6- ينظر. ماجد ال�صائغ. الأخطاء ال�شائعة و�أثرها في تطور اللغة العربية. �ص 05. 
7- ينظر. �صالح بلعيد. محا�ضرات في ق�ضايا اللغة العربية. مطبوعات جامعة منتوري. ق�سنطينة. دون تاريخ. �ص:172، 173. 

ع16.  العربية.  للغة  الأعلى  المجل�س  من�شورات  نحوها.  �أبنائها  وم�س�ؤولية  �أوطانها  العربية في  اللغة  راهن  بوحجام.  نا�صر  قا�سم  بن  ينظر. محمد   -8
2006م. �ص 183. 

9- ابن خلدون. المقدمة. تحقيق: محمد الإ�سكندراني. دار الكتاب العربي. بيروت. لبنان. دط. 1425هـ / 2004م. �ص508. 


