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تعليميّة اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها في مركز التّعليم 
ينيون نموذجا – المكثّف للّغات بجامعة تلم�سان - الطّلبة ال�صّ

د. وهيبة وهيب  و د. فاطمة �صغير

تمهيد:
العربيّة لغةٌ �إن�سانيّةٌ عريقةٌ، �شكّلت ل�سان ح�ضارةٍ قويّةٍ وراقيةٍ �أذعن لها ال�شّرق والغَربُ لكثرة علومها وثراء معارفها، �إذ تمكّنت 
من ا�ستيعاب علم وفكر عدّة ح�ضاراتٍ تليدةٍ من مثل الح�ضارة الفار�سيّة والح�ضارة الهنديّة والح�ضارة الإغريقيّة، �أمّا حديثاً فنجدها 
�أمرٌ طبيعيٌّ وفطريٌّ في كلّ  التّلاقح ولاامتزاج باعتبارهما  �أو تزمّتٍ، طالبةً  الأوربيّة دون  عقدةٍ  �إيجابيٍّ على الح�ضارة  ب�شكلٍ  تنفتح 

اللّغات الب�شريّة.
اد عبر العديد من الأم�صار والأقطار،  رة �إلى انت�شار لغة ال�ضّ ال العَرَب بالغرب خلال ع�صر النّه�ضة والفترة المعَُا�صِ لقد قاد ات�صّ
بفعل عوامل كثيرة �أقواها رواج الأعمال الأدبيّة العربيّة التي اكت�سبت الطّابع العالميّ، مّما دعا �إلى ترجمتها �إلى لغاتٍ �أجنبيّةٍ عديدةٍ، 
�أق�سام داخل كبريات الجامعات  لها  �صت  التي تواجهها، فخُ�صِّ والعراقيل  عوبات   ال�صّ الوَاجهة رغم  �إلى  العَرَبيّة  لغتنا  ثمّ عادت  ومن 

والمعاهد، و�صار ب�إمكان الآخر تعلّمها بل والتّخ�ص�ص فيها.
البعثات  �أكثر تلك  العربيّة وتعلّمها، وانطلقت  اللّغة  نَ�شر  تُ�شجّعُ   ، العَالَم اتّفاقيات بين جامعات  �إبرام  �شُرِع في  والأكثر من ذلك 
النّدوات  عقد  في  الرّ�سميّة  الهيئات  مختلف  با�شرت  كما  القديرة،  اللّغة  هذه  في  التّكوين  �أجل  من  العَربيّة،  البلاد  وب  �صَ الطّلابيّة 

والم�ؤتمرات العلميّة، من �أجل النّظر في �ش�ؤون اللّغة العربيّة وبَحث ق�ضاياها باعتبارها لغة علمٍ و�إبداعٍ.
والأوربيَة  الآ�سيويّة  وال�شّعوب  العَربيّة  ال�شّعُوب  بين  توا�صل  ك�أداة  ن�شرهَا  �إلى  وال�سّعي  العربيّة،  باللّغة  لااهتمَام  �أفرز  وهكذا 
والأمريكيّة ظهور مو�ضوع تعليميّة اللّغة العربيّة للنّاطقين بغيرها، فا�ستقطب �أقلام البَاحثين بنيّة ك�شف الآليات الم�سعفة في تعليم 

اد. هذه الفئة لغة ال�ضّ

التّعليميّة الم�صطلح والن�ش�أة:
بويّ بدايةً من القرن ال�سّابع ع�شر، وهو في  م�صطلح "تعليميّة" يقابل في اللّغة الأجنبيّة م�صطلح didactique الذي �شاع في الو�سط التّر
اللّغة العربيّة، يتّ�صل بكلمة تعليم، الم�أخوذة من لفظة "علم"، علماً �أنّ هذه الدّلالة تنطق بها كذلك قوامي�س اللّغة الفرن�سيّة؛ �إذ ت�شير �إلى 

�أ�صلها اليوناني didactitos الذي يعني "فلنتعلّم" ومن ثمّ ا�ستُخدمت بمفهوم فنّ التّعليم.1
 K. ك�ش�سوف هيلفج  مثل  ديداكتيك  و�أقلامهم م�صطلح  �أل�سنتهم  على  الذين جرَى  الأوائل  الأعلام  �إلى  را�سَات  والدِّ الأبحاث  وت�شير 

 ،Wulfgang Ratke وفولفكانج راتكي ،Helnfg

التّطبيقيّة  المعارف  وجملة  التّعليم  فنّ  به  ق�صدوا  وكلّهم   Jan Amus Comenius Kamenski كومينو�س  كومني�سكي  �أمو�س  ويان 
والخبرات، �إلى �أن جاء دومار�سي demarsais عام 1729 لي�صرّح ب�أنّ م�صطلح "ديداكتيكا" يعني العلمَ الذي يهتمّ بتنظيم عمليّات التّدري�س 

وكيفيّة �إنجازها.2
الفرد، مركّزة  تربية  �إلى  ت�سعَى  للتّعليم،  نظريّة  م�شكّلة  للتّعليميّة،  العلميّة  الأ�سُ�س  حت  اتّ�ضّ  F. Herbart وبَمقدَم فريدريك هيربات 
اهتمامها على ن�شاط المعلّم، والأ�ساليب النّاجحة لتزويد المتعلّم بالمعارف ومختلف المهارات، غير �أنّ تركيز التّعليميّة على المعلّم لم ي�ستمر 
 J.Dewey ة بعد �أن ر�سّخ جون ديوي كيز، وغدا المتعلّمُ هو القطب الأ�سا�س والرّئي�س في العَمليّة التّعليميّة، خا�صّ دائما؛ �إذ تغّري محور التّر
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ة بالمتمدر�سين ال�شّغل ال�شّاغل للتّعليميّة، بداية من القرن  ار تطوير النّ�شاطات الخا�صّ فكرة كون التّعليميّة نظريّة للتعلّم لا للتّعليم، ومن ثمّ �صَ
ا هو مِ�صبَاح  الع�شرين، وازدادت العناية بالمتعلّم �أكثر، بعد �أن انت�شرت مقولة جون ديوي ال�شّهيرة والقائلة "لي�س الطفل وعاءً لنمأه و�إنّم

نوقدُهُ"3.
الأخذ  تقتنع بعدم  الأذهان  نتائج طيّبة، وخبرات مثمرة ومفاهيم دقيقة، جعلت  الدّيداكتيكي، مخلّفة  الأبحاث في الحقل  وتوا�صلت 
بوي، بمعنى �أنّ العمليّة التّعليميّة لا ينبغي �أن تركّز على طرفٍ واحدٍ بعينة، من الطّرفين الأ�سا�سيين: المعلّم �أو  بمبد�أ الأحاديّة في الفعل التّر

المتعلّم؛ لأنّ توجيه العناية �إلى �أحدهما دون الآخر، ي�ؤدّي �إلى الف�صل بين التّعليم والتّعلّم.
بية والتّعليم �إلى �أنّ ن�شاطي: التعلّم والتّعليم، كلّ متكامل �إذ يربطهما التّفاعل  لقد اهتدت التّجارب والأبحاث المعا�صرة في ميدان التّر
المنطقيّ، ولا يقف الأمر عندهما، بل يمتدّ �إلى المحتوى، بمعنى �أنّ المادّة الدّرا�سيّة، هي الأخرى ت�شكّل عن�صراً مهمّاً في العمليّة التّعليميّة، 
وهذه الحقيقة دفعت ج. كانيون J.Gagnon �إلى الحديث عن تعليميّة المادّة �أثناء تو�ضيحه لمفهوم التّعليميّة حيث قال: "�إنّ ديداكتيك مادّة 

معيّنة هو عبارةٌ عن �إ�شكاليّة �شاملة وديناميكية تت�ضمّن: 
-  ت�أمّلًا وتذكيراً في طبيعة المادّة وكذا في طبيعة وغابات تعليمها.

-  �صياغة فر�ضيّاتها انطلاقاً من المعطيات التي تتجدّد وتتنوّع با�ستمرارٍ لكلّ من علم النّف�س والبيداغوجيا وعلم الاجتماع.
-  درا�سته نظريّة وتطبيقيّة للفعل البيداغوجي المتعلّق بتدري�س تلك المادّة".4

�إنّ التّفطن �إلى �أهميّة العناية بالمحتوى الدّرا�سي و�إلحاقه بالقطبين ال�سّابقين: المعلّم والمتعلّم، قاد في نهاية المطاف �إلى ظهور فكرة 
العقد الدّيداكتيكي �أو المثلّث الدّيداكتيكي الذي يمثّل له بال�شّكل.

�أ�سا�س العلاقة الدّيداكتيكيّة، وهي علاقةٌ نوعيّةٌ تت�أ�سّ�س بين المدرّ�س  والتّلميذ والمحتوى في محيطٍ  �إنّ هذه الأطراف الثّلاثة، ت�شكّل 
ٍ وزمنٍ محدّدٍ.5 تربويٍّ معّني

روريّة، فالمدّر�س يحتاج  ولكَي تكون هذه العَلاقة مثمرة وم�ؤدّية للنّتائج المرغوبة، يتوجّب �أن يتوفّر كلّ عن�صرٍ على بع�ض الموا�صفات ال�ضّ
�إلى القدرة على التّخطيط والا�ستفادة من نظريّات التّعلّم، �أمّا المتعلّم فلا بدّ من معرفة قدراته وو�سطه، م�ستفدين من �سيكولوجيّة النّمو 

وعلم النّف�س الاجتماعي؛ وفيما يخ�صّ المادّة المعرفيّة لابدّ �أن تتّ�سم بالتّدرج في مفاهيمها.
والجدير بالذّكر �أنّ كثرة الأبحاث في مجال التّعليميّة، وتطوّرها، �أفرز �أنواع التّعليميّة والتي تتلخّ�ص في:6

‌�أ. التّعليميّة العامّة )Didactique General(: يعتني هذا النّوع بكلّ ما ي�شكّل اتّفاقاً بين مختلف مواد التّدري�س �أو التّكوين، كالطّرائق المتّبعة 
والقواعد والأ�س�س العامّة التي يتعّني مراعاتها من غير �أخذ خ�صو�صيات هذه المادّة �أو تلك بعين الاعتبار. ويندرج �ضمن هذه القواعد 

والأ�س�س العامّة، �أ�ساليب و�أ�شكال التّدري�س والو�سائل والتّقنيات البيداغوجيّة الموظّفة.
ة بفرعٍ معرفيٍّ بعينه. ة )Didactique Special(: مرتبطة �أكثر بدرا�سة المفاهيم الأ�سا�سية الخا�صّ ب. التّعليميّة الخا�صّ
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بطاقة تعريفيّة لمركز التّعليم المكثّف للّغات:
تّم �إن�شاء هذا المركز عام 1994م كهيكلٍ يندرج �ضمن الخدمات الم�شتركة لجامعة �أبي بكر بلقايد بتلم�سان، وذلك لأنّه يرتبط ب�صفةٍ 

مبا�شرةٍ مع رئا�سة الجامعة، وكان يُطلق عليه في بداية ن�ش�أته 
"مركز  ت�سمية  �أخذ  ثم   ،"IGLAEIL" التّ�سميّة:  لهذه  المخت�صر  والم�صطلح  للّغات"  المكثّف  والتّعليم  العربيّة  اللّغة  تعميم  "معهد 
الطّلبة  من  وغيرهم  تلم�سان  لجامعة  التّابعين  الطّلبة  المركز  هذا  وي�ستقبل  2008م.  عام  من  ابتداءً   "CIEP" "للّغات التّعليم المكثّف 
العربيّة  اللّغة  تعليم  �أمّا  والألمانيّة وغيرها،  والإ�سبانيّة  كالفرن�سيّة  المختلفة  اللّغات  الم�ستوى في  الرّغبة في تح�سين  له  خارج الجامعة مّمن 

للنّاطقين بغيرها فلم يتمّ �إدراجه في هذا المركز �إلّا ابتداءً من عام 2011م.
كيّة، والإنجليزيّة،  واللّغات التي يتمّ تدري�سها في هذا المركز هي: اللّغة العربيّة، واللّغة الفرن�سيّة، والإ�سبانيّة، والألمانيّة، والإيطاليّة، والتّر
المكوّنة من  التّدري�س  �أع�ضاء هيئة  الدّرو�س المختلفة والمتكاملة من قبل  يتمّ فيها تقديم  ال�سّنة  التّدري�س فهي تمتدّ دورتين خلال  �أمّا مدّة 
�صين في �إحدى اللّغات، وكذا بع�ض طلبة الدّكتوراه، الذين يتمّ �إ�شراكهم في عمليّة التّدري�س ك�أ�ساتذة م�ساعدين،  الأ�ساتذة الجامعيّين المتخ�صّ
كما ي�شرف ه�ؤلاء على �إدراج بع�ض النّ�شاطات الثّقافيّة باللّغة الم�ستهدفة، ق�صد تعميق التّدري�س على ا�ستعمال اللّغات وفق الطّريقة التّوا�صليّة.

�أمّا عن كيفيّة تقييم الطّلبة، فهي تتمّ وفق مراحل ثلاث: 
الم�ستوى. تحديد  لاختبار  الطّلبة  يخ�ضع  الدّورة  بداية  • قبل 

الم�ستمر. التّكوينيّ  التّقويم  الطّالب  يُرافق  الدّرو�س،  مداولة  • �أثناء 
الأجنبيّة. اللّغات  �إحدى  في  الم�ستوى  �إثبات  �شهادة  على  الطّلبة  ليح�صل  الدّورة،  نهاية  في  نهائي  اختبار  �إجراء  • ويتمّ 

وي�ستخدم المركز الم�ستحدثات التّكنولوجيّة الحديثة لا�سيّما في مجال التّوا�صل مع الطّلبة، ومن هذه الو�سائل:
- فتح بريد �إلكتروني خا�ص يتمّ من خلاله التّ�سجيل الأوّلي واطلاع الطّلبة على الجداول الزّمنيّة والمواد الدّرا�سيّة، ومتابعة الطّلبة خلال 

الدّورة �إداريّاً.
الكلمات  �شرح  وت في  وال�صّ ورة  ال�صّ تقريب  �إطار  المكوّنين في  الأ�ساتذة  قبل  الدّرا�سيّة من  المواد  بع�ض  البيانات في  توفير جهاز عر�ض   -

التّجريديّة والأ�ساليب الانزياحيّة.
- ا�ستعمال الطّلبة للهواتف الذّكيّة المحمّلة ببرامج تدريبيّة ومعاجم �إلكترونيّة.

اً يتمّ من خلاله التّعريف بالمركز و�إطلاع الطّلبة الرّاغبين في الالتحاق بالمركز بمواعيد بداية الدّورات التّعليميّة  يملك المركز موقعاً خا�صّ
http://ciel.univ-tlemcen.dz :ومدّتها، واللّغات التي يمكن تعلّمها و�شروط الالتحاق، ومعلومات متفرّقة، وهذا الموقع هو

ينيّين: )نموذج العام الدّرا�سيّ 2016/2015م( مواد تدري�س اللّغة العربيّة للطّلبة ال�صّ
الأهداف والمهاراتالحجم ال�سّاعيالموادّ

كيبيّة.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّاممار�سة لغويّة وتيّة والمعجميّة، والدّلاليّة، والتّر التطبيق الفعلي للمعارف اللّغويّة: ال�صّ
تطوير القدرات اللّغويّة و�إنمائها بالتّدريب المتوا�صل في �إطار و�ضعيّات حقيقيّةٍ.

ترجمة الأفكار �إلى فقرات من�سّقة ومت�سل�سلة.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّاتعبير كتابي
احترام علامات الوقف �أثناء الكتابة.

ياغة والتّلخي�ص. القدرة على الو�صف وال�صّ
التّعرف على �أنواع الكتابة مثل: تحرير ر�سالة، وكتابة مقال، وملء بيانات وغيرها.

التعرّف على حقولٍ دلاليّةٍ مختلفةٍ، والتّمكّن من و�ضع الكلمة في �إطارها الدّلالي المنا�سب.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّاًل�سانيات تقابليّة
التّعرّف على الكلمات من خلال معجمٍ ثنائيٍّ )�إنجليزي/عربي(.

جمة الفوريّة والتّوظيف المنا�سب للمفردات. التّر
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قواعد اللّغة 
العربيّة

�إنتاج جملةٍ �أو فقرةٍ وفق قواعد اللّغة العربيّة.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّا
�إدراك العلاقات النّحويّة بين الكلمات داخل ال�سّياق: فاعل، مفعول به، �صفة...الخ.�إعراب 

الكلمات وفق ورودها في ال�سّياق.
القدرة على �ضبط النّ�صو�ص �ضبطاً �صحيحاً.

مراعاة القواعد �أثناء التّحدّث والكتابة.
درا�سة 

النّ�صو�ص
فهم الأفكار التي يت�ضمّنها النّ�ص و�إعادة ت�صنيفه �إلى �أفكار رئي�سية و�أفكار ثانويّة.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّا

اكت�شاف معاني الكلمات من خلال ال�سّياق.
تحليل النّ�ص �إلى �أجزاء ومعرفة العلاقات التي تربط بينها.

التعرّف على الكلمات المترادفة والمت�ضادّة.
معرفة المعنى العام للنّ�ص و�إعادة التّعبير عنه ب�أ�ساليب مختلفة.

وت اللّغويّ.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّاً�صوتيات التعرّف على حقيقة ال�صّ
وت اللّغويّ. التعرّف على الحمولة الدّلاليّة لل�صّ

نطق الأ�صوات نطقًا �صحيحاً.
التمكّن من الحوار من خلال الا�ستماع والمحادثة.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيّاتعبير �شفهي

تنمية مهارة التّوا�صل ال�شّفويّ.
التخلّ�ص من �صعوبة النّطق والتّحدّث بطلاقةٍ.

جعل المتعلّم في و�ضعيّة واقعية للتّعلم.
اكت�ساب مفردات جديدة، وتراكيب �أخرى للتّعبير والتّوا�صل مع الآخرين.

�أنا�شيد: حفظ بع�ض الأنا�شيد.�ساعة ون�صف �أ�سبوعيان�شاط ثقافي
�ألعاب لغويّة: تطوير القدرات اللّغويّة من خلال الألعاب اللّغويّة.

م�شاريع جماعية.
اكت�شاف معارف مختلفة حول ثقافة ال�شّعوب والبلدان العربيّة.

12 �ساعةالمجموع

ينيين؟ وهل هناك خلفيّة ديداكتيكية لهذا البناء عموماً؟ وفي هذا الإطار نت�ساءل لماذا تّم اختيار هذه المواد الدّرا�سيّة للطّلبة ال�صّ
وفي مجال تعليميّة اللّغة يمكن ح�صر المهارات اللّغويّة في �أربع طبقات �أ�سا�سيّة: الفهم، والا�ستماع، والقراءة، والتّعبير بنوعيه الكتابي 
كلّ  ت�شكّل  بداية  تتبّعنا  �إذا  �إلّا  حدودها  على  الوقوف  يع�سر  كما  الدّيداكتيكيّة،  العمليّة  في  بينها  الف�صل  ي�صعب  قدرات  وهي  وال�شّفهي، 
مهارةٍ على حدة. وهي ت�شكّل جميعاً �ضرباً من البناء الوظيفيّ المتداخل الذي يقوم فيه عن�صر الفهم، بدور الرّابط لبقيّة المكوّنات، بحكم 

م�شروطيّته في كلّ واحدة من تلك المكوّنات، كما �أنّه البداية في �أيّ اكت�سابٍ مهما كان نوعه، مثلما يبيّنه مثلّث المهارات كما ا�صطُلِح عليه:7
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التّعبير ال�شّفهي  �أن نتبّني الح�ضور الفعلي لهذه المهارات، فتحقّق مهارة الا�ستماع يتج�سّد في  ال�سّابق يمكن  ومن خلال تتبّع الجدول 
والممار�سة اللّغويّة، ومهارة الإن�شاء تتج�سّد في التّعبير الكتابي، ومهارة القراءة تتحقّق بدرا�سة النّ�صو�ص، وتبقى مهارة الفهم الرّابط الذي 

يجمع كلّ هذه المهارات.

�أهداف فهم الم�سموع:
اكيب. - فهم دلالات الألفاظ والتّر

وت. وتيّة وا�ستخلا�ص المعنى من نغمة ال�صّ - التّمييز بيم النّغمات ال�صّ
- يفهم �أهداف المتكلّم ويدرك وجهة نظره.8

�أهداف مهارة الكلام:
وتيّ للّغة العربيّة، وا�ستخدامها في نطق الأ�صوات، و�إيقاع النبر والتّنغيم. - فهم عنا�صر النّظام ال�صّ

- القدرة على تركيب الكلمات والجمل وت�شكيلها وا�ستخدامها في الكلام بكفاءة.
- تنظيم الأفكار في وحدات لغويّة منطوقة.

- ا�ستعمال �إ�شارات ما وراء اللّغة مثل تعبيرات الوجه والإ�شارات اليدويّة والج�سميّة.
- مراعاة نوعيّة ال�سّامعين وميولهم وم�ستوياتهم الفكريّة واهتماماتهم.9

�أهداف مهارة القراءة:
- القراءة من اليمين �إلى ال�شّمال والانتقال من �سطرٍ لآخر ب�سهولة وي�سر.

وتيّة. - معرفة الرّموز الكتابيّة وربطها بدلالاتها ال�صّ
- تحليل الكلمات �إلى �أ�صواتها الجزئيّة.

اكيب. - �إدراك المعنى عند تغّري التّر
- التّمييز بين الأفكار الرّئي�سيّة والأفكار الجزئيّة التّابعة لكلّ منها.

وتية والمعنويّة. قيم، ومواقعها في الجملة، ووظيفة كلّ منها ودلالتها ال�صّ - فهم علامات التّر
- القراءة جهراً مع ح�سن الا�ستماع.

- ا�ستنتاج المعنى العام الذي يدور حوله النّ�ص.
- تحليل النّ�ص و�إدراك العلاقات والارتباطات بين جزئيّاته.10

�أهداف مهارة الكتابة:
- كتابة الحروف منف�صلة، ثم متّ�صلة داخل الكلمة، بطريقة �سليمة ووا�ضحة.

- كتابة الكلمات والجمل منف�صلة ومتّ�صلة بطريقة �سليمة ووا�ضحة.
قيم بطريقة �سليمة وفي �أماكنها المنا�سبة.11 - كتابة علامات التّر

ينيين في �إطار الإمكانيات  دور الألعاب اللّغويّة والم�ستحدثات التّكنولوجيّة في تعليميّة اللّغة العربيّة للطّلبة ال�صّ
المتاحة في مركز التّعليم المكثّف للّغات:

�أ�شرنا فيما �سبق �إلى �إدراج النّ�شاط الثّقافي �ضمن المواد الأ�سا�سيّة، وتبّني لنا من خلال لقائنا ب�أحد الم�ؤطّرين لهذا النّ�شاط، �أنه يتمّ 
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تدريب الطّلبة على العمل الجماعي وحفظ الأنا�شيد، والقيام ببع�ض الألعاب اللّغويّة، وغيرها من النّ�شاطات الثّقافيّة.
ولقد �أثبتت الدّرا�سات في ال�سّنوات الأخيرة �أهميّة الألعاب اللّغويّة، �إذ ي�ستخدم م�صطلح "الألعاب" في تعليم اللّغة لكي يعطي مجالًا 
وا�سعاً في الأن�شطة الف�صليّة، لتزويد المعلّم والدّار�س بو�سيلة ممتعة وم�شوّقة للتّدريب على عنا�صر اللّغة، وتوفير الحوافز لتنمية المهارات 
ف �أي�ضاً بع�ض العمليّات العقليّة مثل: التّخمين لإ�ضفاء �أبعاد اتّ�صاليّة على تلك الأن�شطة، وت�ساعد الألعاب المعلّم  اللّغويّة المختلفة، وهي تُوظِّ

على �إن�شاء ن�صو�ص تكون اللّغة فيـها نافعة وذات معنى، تولّـــد لدى الدّار�سين الرّغبة في الم�شاركة والإ�سهام.12
المركز  �إدارة  م�ستوى  على  الحا�سوب  على  مقت�صرة  تكون  تكاد  �إنّها  القول  فيمكن  التّكنولوجيّة،  الم�ستحدثات  بتوظيف  يتعلّق  ما  �أما 
ينيين، و�سبق �أن �أ�شرنا �إلى �أوجه ا�ستعمال الحا�سوب من خلال توفير موقع �إلكتروني خا�ص  والهواتف النّقالة الذّكيّة بالن�سبة للطّلبة ال�صّ

بالمركز، وبريد �إلكتروني للتّوا�صل مع الطّلبة، و�أحيانا ي�ستخدمه الم�ؤطّرون في عر�ض بع�ض المواد الأ�سا�سيّة.
بيّة  والتّعليم في مختلف �أنحاء المعمورة قد �أدركوا حتماً فوائد ومزايا ا�ستخدام تكنولوجيا  دد �إلى �أن رجال التّر ون�شير في هذا ال�صّ
التّعليم في عملية التّعليم، لما تركته من �أثار �إيجابية �أثبتتها البحوث والدّرا�سات وانعك�ست في نوعية المخرجات واكت�سابها المهارات والخبرات 

والمعارف ب�شكلٍ �أكثر فاعليّةً وتطويراً من خلال:
- مراعاة الفروق الفرديّة بين الطّلاب، وذلك من خلال ما تقدّمه من م�ساعدة في تنويع م�صادر التّعليم، مما ي�ساعد الطّالب في ال�سّير 
في تعلمه ح�سب �سرعته وما لديه من خ�صائ�ص و�إمكانات وقدرات، ويمكن تحقيق ذلك عن طريق اعتماد التّعليم المبرمج والحا�سوب  

التّعليمي.
- الم�ساعدة في توفير فر�صة للخبرات الح�سيّة ب�شكل �أقرب ما يكون �إلى الخبرات الواقعيّة.

- ا�ستخدام مجموعة من الو�سائل في الموقف التّعليمي والتّعلّمي وتوظيفها ب�شكل متكامل يعمل على  توفير �أعمق و�أكبر �أثراً.13

ملمح دخول وخروج المتعلّم في مركز التّعليم المكثّف للّغات:
فات والكفاءات التي ي�شترط توفّرها في الفئة الم�ستهدفة، ومعرفة ملمح المتعلّم �أمرٌ مهّمٌ، �إذ يجعل  الملمح هو جملة الخ�صائ�ص وال�صّ

ل من كفاءات وقدرات معرفيّة ومهارات، عندئذ يت�سنّى له اعتماد الطّرق والو�سائل المنا�سبة لموا�صلة تعليمه. المتعلّم يقف على ما ح�صّ
وانطلاقاً من هذا يمثّل الملمح معارف ومهارات و�سلوكات ت�شكّل مكت�سبات المتعلّم الأ�سا�سيّة في مرحلة تعليميّة �أو م�سار درا�سيّ كامل.

‌�أ. ملمح الدّخول:
ينيين الوافدين �إلى جامعة تلم�سان، من �أجل موا�صلة تعلّم اللّغة العربيّة في �إطار دورة تدريبيّة ي�سهر على ت�أطيرها  وبالنّ�سبة للطّلبة ال�صّ

عوبات تتلخّ�ص في: المركز المكثّف لتعليم اللّغات، ف�إنّنا لاحظنا عليهم بعد انق�ضاء �شهر من التّعلم بع�ض ال�صّ
والظّاء. اد  وال�ضّ كالقاف  الأ�صوات  لبع�ض  المتعلّمين  نطق  • ع�سر 

والزّاي. اد  كال�صّ الأ�صوات  بع�ض  �صفات  تحقيق  • عدم 
العربيّة. باللّغة  الحديث  �أثناء  الا�ترس�سال  • عدم 

المنا�سب. المكان  في  وا�ستخدامها  �صحيحاً  توظيفاً  الرّبط  �أدوات  توظيف  على  القدرة  • عدم 
�صحيحاً. ر�سماً  الحروف  بع�ض  ر�سم  عن  • العجز 

‌ب. ملمح الخروج:
- التغلّب على بع�ض ال�صعوبات المتعلّقة بنطق بع�ض الأ�صوات، وذلك نتيجة الدّربة والتكرار طيلة الدّورة.

- القدرة على قراءة النّ�صو�ص ب�شكلٍ م�ترس�سلٍ مع فهم المحتوى.
- تفاعل المتعلّمين �أثناء الحوار و�إبداء �أفكارهم و�آرائهم حول المو�ضوع.
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- طلاقة ن�سبيّاً في التّعبير عن الأفكار �شفهيّاً.
فة والمو�صوف، والتّذكير والتّ�أنيث والتّعريف والتّنكير. - تجنّب بع�ض الأخطاء اللّغويّة ال�شّائعة التي كانت تكرّر معهم، لا�سيّما ما يتعلّق بال�صّ

ة. - تح�سّن ملحوظ في الإن�شاء بنوعيه ال�شّفهي والكتابي وا�ستعمال جمل معّرب
- تكوين معجم لغويّ جيّد لدى معظم المتعلّمين، مّما ينمّ عن �إدراكهم لمعاني المفردات، والا�ستفادة من مخزون الكلمات التي ي�سمعونها من 

الأ�ساتذة.

ينيّون في مركز التّعليم المكثّف للّغات: عوبات التي يواجهها الطّلبة ال�صّ ال�صّ
تزوّدهم  المعهد،  في  الطلبة  يتلقّاها  التي  الدّرو�س  مختلف  ت�ضمّ  بها،  النّاطقين  لغير  العربيّة  اللّغة  لتعليم  �صة  متخ�صّ كتب  وجود  عدم   -

بالمعارف، ويمكن العودة �إليها عند الحاجة.
- اختلاف مناهج التّدري�س بين الم�ؤطّرين، �إذ لا يوجد اتّفاق حول الطّريقة المثلى لتقديم المحتوى المعرفّي له�ؤلاء، ف�أحياناً يتمّ اعتماد الطّريقة 
جمة، و�أحياناً يتمّ اعتماد الطّريقة التوا�صليّة التّفاعليّة لتقريب المفاهيم، وهذا يتوقّف على نظرة كلّ  المبا�شرة التي تركّز على النّحو، والتّر

�أ�ستاذ �إلى الطّريقة التي يراها مفيدة ومنا�سبة.
�ص له �ساعة ون�صف في الأ�سبوع، و�أحياناً يحتاج الطّالب �إلى �أكثر من ذلك  �صة لتقديم الدّرو�س، فكلّ ن�شاط يخ�صّ - قلّة ال�سّاعات المتخ�صّ

في بع�ض الأن�شطة مثل القراءة والتّعبير.
والمواقع  الإلكترونيّة،  والكتب  الإلكترونيّة،  والمقرّرات  البرمجيّات،  مثل:  الدّرو�س،  وتو�ضيح  �شرح  على  الم�ساعدة  التّقنيّة  الو�سائل  نق�ص   -

التّعليميّة.
عوبات، ما يعانيه الطّلبة من �إ�شكالات في �صعوبة التّكيّف بعيداً عن بلدهم وعاداتهم وتقاليدهم مّما ي�ؤثّر-�أحياناً- �سلباً  - �ضف �إلى هذه ال�صّ

على تح�صيلهم الدّرا�سيّ.
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