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ال�صعوبات التي تعتر�ض معاهد تعليم اللغة العربية للناطقين 
بغيرها في كينيا الحلول المنا�سبة لها

د. �أبويا�سر مبورالي كامي مبورمادي

ملخ�ص البحث
ت�شهد ال�ساحة الكينية اليوم قبولا وا�سعا في تعلم اللغة العربية على م�ستوى المدار�س الابتدائية وحتى الجامعة، جاءت هذه الأهمية 
في ظل انت�شار اللغة العربية في نطاق وا�سع من العالم وفي كونها لغة القر�آن الكريم، ففي واقع الأمر �إن  هناك �صعوبات عديدة تواجه 
تدري�س وتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في المدار�س الأهلية والحكومية في كينيا، حيث ت�أتي �أهمية هذا البحث القاء ال�ضوء على 
�أرقى اللغات في العالم وقد وجدت هذه اللغة  تلك ال�صعوبات واحد تلوى الآخر مع تقديم الحلول المنا�سبة لها، فاللغة العربية من 
طرائق و�سبل كثيرة لت�سهيل تدري�سها وتعلمها خا�صة للناطقين بغيرها، فالمدار�س الكينيية كغيرها من المدار�س في العالم الثالث تعاني 
من نق�ص �شديد في الو�سائل المفيدة والبديلة لتدري�س اللغة العربية للناطقين بغيرها. ت�أتي �أهداف هذه الدرا�سة ب�أن كونها �أول  بحث 
من نوعه و�سي�ستفيد مدر�سي اللغة العربية عندما تذكر ال�صعوبات التي تعتر�ض عليهم مع ذكر الحلول المنا�سبة لها، �إن هذه الدرا�سة 
تقوم �أي�ضا بمعالجة ق�ضايا اللغة العربية من منظور �أو�سع على ال�ساحة الكينيية ونقدم بع�ض المقترحات للرقي بطرق تدري�س اللغة 

العربية للناطقين بغيرها على نحو �أف�ضل. 

خلفية تاريخية عن بداية تعليم 
اللغة العربية في كينيا

العربية  اللغة  تعليم  ارتبط  لقد 
وذلك   , كينيا  في  الإ�سلامية  والتربية 
هاجرت  التي  العربية  الجماعات  بدخول 
الفترة  عمان خلال  من  �أفريقيا  �شرق  �إلى 
الأخوين  بقيادة  704م   –  694/85-75
من  الجلندي  عباد  ابن  و�سعيد  �سليمان 
الذين  العرب  �شيوخ  من  وهما  الأزد  قبيلة 
 , الأموية  الدولة  �أيام  في  عمان  حكموا 
وثاروا في وجه الخليفة عبد الملك بن مروان 
�إلا �أنهم ف�شلوا وتغلبت عليهم قوات الحجاج 
�سعيد  فهرب  �سنة 75هـ  الثقفي  يو�سف  بن 
وطنهم  تاركين  �أن�صارهما  مع  و�سليمان 
�أرخبيل   لامو  PATE في  بات  �إلى جزيرة 
  HADABO  أو في مدينة هدابوا� LAMU

�أ�س�سوها �شمال ممبا�سا. 

الهجري  ال�سابع  القرن  بداية  وفي 
ال�ساحل  �إلى  قدمت  الميلادي  ع�شر  الثالث 
�إقليم  من  كبيرة  عربية  هجرة  ال�شرقي 
المظفر  �سلمان  بن  �سلمان  بقيادة  عمان 
بجزيرة   ونزل  عمان  �صاحب  النبهاني 
�أ�سرة  من  �سلمان  وتزوج      PATE ببات 
�سلالة  من  �إ�سحاق  ابنة  هي  �سواحلية 
ا�ستقرار  �إلى  الأمر  �أدى  وقد  ال�شيرازيين. 
�إن�شاء  �إلى  ال�شرقية  ال�سواحل  في  العرب 
�إمارات �إ�سلامية ومدن عربية كثيرة بجانب 
القر�آن  الم�سلمين  �أبناء  لتعليم  الكتاتيب 

الكريم واللغة العربية )1(. 
وقد بد�أت اللغة العربية تنت�شر في كينيا 
منذ �أن عرف العرب منطقة �شرق �أفريقيا , 
وبد�أ التعليم ب�صورة ر�سمية وجادة , وكان 
ويبد�أ   , يبد�أ بالخلوة  العربي  التعليم  نظام 
التي  العربية  بالأ�صوات  التلميذ  مع  المعلم 

يقوم   , يتقنها  حتى  وراءه  التلميذ  يرددها 
العربية  الأ�صوات  التلميذ  بعد حفظ  المعلم 
وكان   , والقراءة  الكتابة  التلميذ  بتعليم 
مدار�س  �أو  الخلوة  في  يبد�أ  التعليم  هذا 
العقود  ومنذ   , وكتابة  قراءة  القر�آن  حفظ 
الدار�سين  بين  روابط  هناك  كانت  الأولى 
العربي  والوطن  �أفريقيا  �شرق  منطقة  في 
العربي  العالم  �إلى  الأفارقة يتوجهون  وكان 

للدرا�سة )2(. 
والتربية  العربية  اللغة  ازدهرت  وقد 
مثل  ال�ساحلية  المدن  بع�ض  في  الإ�سلامية 
وممبا�سا  مالندي  ومدينة  لامو  مدينة 
�أن  �إلا   .)3( ال�ساحلية  المدن  من  وغيرها 
التعليم  �أمام  وقفت  الا�ستعمارية  ال�سلطات 
الإ�سلامي الذي كان وحده قائماً في البلاد 
في  الكتاتيب  على  يقت�صر  كان  �أنه  مع   ,
النا�شئة , ولكن كانت حلقة الفقه والتف�سير 
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 , الم�ساجد  في  تعقد  واللغة  والحديث 
النا�شئة  من  يريد  ومن  الكبار  ويح�ضرها 
فكرية  طاقات  الحلقات  هذه  و�أعطت   ,
الا�ستعمار  جاء  فلما   , مثيلها  قل  وعلمية 
للإر�ساليات  المجال  وف�سح  العنان  �أطلق 
التن�صيرية بفتح المدار�س والإ�شراف عليها 
في  �سعياً   )4( الإمكانات  بكل  ودعمها   ,
ذلك �إلى �إ�ضعاف منهج التعليم الإ�سلامي 
بوا�سطة  الم�سيحي  الكن�سي  م�ستوى  ورفع 
المن�شودة  �أهدافها  وراء  الخفية  الأ�ساليب 
الإ�سلامية  العلوم  كانت  والبعيدة.  القريبة 
غايتها  المذكورة  المدن  في  كينيا  �ساحل  في 
واللغة  الدين  وعلوم  الكريم  القر�آن  تعليم 
العربية , وقد لعبت الخلوة ومعاهد القر�آن 
الإ�سلامية  الثقافة  ن�شر  في  كبيراً  دوراً 

واللغة العربية. 
ممبا�سا  �أن  بالذكر  والجدير 
من  منبعاً  كانت  لكينيا  الثانية  العا�صمة 
الإ�سلامية  والثقافة  العربية  اللغة  منابع 
مدار�س  فيها  وكانت  �أفريقيا  �شرق  في 
في  �إ�سلامية  وجامعة  عديدة  عربية  ثانوية 
ال�شديد  الأ�سف  مع  ولكن   , العمانيين  عهد 
بدخول الإنجليز واحتلاله للمنطقة  بد�أت 
م�ؤامراته ال�صليبية تتجه نحو هذه الجامعة 
ف�سلبت   , لها  التابعة  الثانوية  ومدار�سها 
الحكومة الكينية تلك الجامعة وحولتها �إلى 
مراكز مهني يدر�س في داخلها الم�سلم وغير 
باقية  العربية  النقو�شات  تزل  ولم  الم�سلم 
الجامع  وبالأخ�ص  المباني  جدران  على 

المبني في حرم الجامعة. 
العربية  المخطوطات  وهناك كثير من 
العربي  الخط  ت�ستعمل  التي  وال�سواحلية 
في  موجودة  المخطوطات  هذه  تزال  وما   ,
ومنذ  ال�شرقي  ال�ساحل  �أجزاء مختلفة من 
ال�شعب  على  الإنجليز  فر�ض  الفترة  تلك 

ف�صلها  الثقافي  الاغتراب  من  نوع  الكيني 
ربطها  حيث  هويتها  و�شوه  جذورها  عن 
الوجود  ا�ستمرار  لإ�ضمار  الغربية  بالثقافة 
الأوروبي ب�صفة دائمة. وقد فر�ض �سيطرته 
على الم�ؤ�س�سات التعليمية والثقافية لتخريج 
بالح�ضارة  ترتبط  القيادات  من  �أجيال 
اللغات  كتابة  �إعادة  جانب  �إلى  الأروبية 
بالحروف  ال�سواحلية  ومنها  الأفريقية 
بالحرف  مكتوبة  كانت  �أن  بعد  اللاتينية 

العربية )5(.

واقع المعاهد والكليات العربية 
الخا�صة في كينيا 

�إن الجهود الطيبة التي تبذلها المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم )اي�س�سكو( 
المجتمعات  في  العربية  اللغة  ن�شر  �أجل  من 
بالعربية مترجمة  الناطقة  الإ�سلامية غير 
هذه  لغات  �إلى  التراثية  الكتب  �أمهات 
�إلى  الجهود  هذه  �أدت  قد    ،)6( ال�شعوب 
خلق و�ضع طيب للغة العربية في كينيا حيث 
�أن هذه اللغة وجدت ا�ستقبالًا  يمكن القول 
الأمر   , الكينيين  للمواطنين  بالن�سبة  حاراً 
المجال�س  في  ال�شباب  من  كثيراً  جعل  الذي 
العربية  الكلمات  بع�ض  ي�ستخدمون  العامة 

للتعبير عن �أغرا�ضهم. 
المدار�س  الراهن  الوقت  في  كثرت 
وغيرها  الإ�سلامية  والجامعات  الأهلية 
هذه  وتقوم  الحكومية  الجامعات  من 
حيث  العربية،  باللغة  التدري�س  الم�ؤ�س�سات 
�أهلية  مدار�س  كينيا  مدن  معظم  في  يوجد 
مرحلة  من  مختلفة  وبم�ستويات  عديدة 
المرحلة  �أما   , المتو�سطة  ومرحلة  الأ�سا�س 
يقارب   ما  يوجد  الحكومية  غير  الثانوية 
ثلاث  البلد  في  يوجد  كما   , مدر�سة   25
هذه  من  فواحدة  �أهلية،  وكليات  جامعات 

كلية  وهي؛  ممبا�سا  في  متمركزة   الكليات 
نتيجة  �أن�شئت  والتي  الإ�سلامية  الدرا�سات 
الثانوية  للمرحلة  عمل  الذي  للتطوير 
بمعهد كي�سا�ؤني الإ�سلامي ويعطي الفر�صة 
 , بها  الالتحاق  المعهد  من  تخرج  من  لكل 
نيروبي  في  يوجد  الجامعات  م�ستوى  فعلى 
, كما  الأمة وجامعة راف  جامعتان جامعة 
جامعة  كينيا  �شرق  �شمال  في  قريبا  فتحت 
درو�س  الجامعات  هذه  توفر  الم�ستقبل، 
الباكالاريو�س  م�ستوى  على  ال�شريعة  في 
ولكن  ال�شريعة  في  الطلبة  يتخ�ص�ص  حيث 
جانب التخ�ص�ص في اللغة العربية لم تبد�أ 
باللغة  هي  الم�ستمرة  الدرو�س  �أن  رغم  بعد 
العربية )7(, بالنظر �إلى الأق�سام الموجودة 
�إلى  ق�سمت  �أنها  نرى  الجامعات  هذه  في 

عدة �أق�سام وهي كالتالي:
اللغة  وق�سم  العربية  اللغة  ق�سم 
هذين  في  الدرا�سة  ومدة   , الإنجليزية 
الق�سمين �سنة واحدة في كل ق�سم , فالغر�ض 
اللغة العربية هو تقوية  الأ�سا�سي من ق�سم 
التحاقهم  قبل  لغويا  الطالب  م�ستوى 
بالكلية، �أما ق�سم اللغة الانجليزية فالغر�ض 
الأ�سا�سي منه هو تقوية م�ستوى الطالب في 
اللغة الإنجليزية �إذا كان م�ستواه �ضعيفا في 
هذه اللغة،  و�أما الق�سم الجامعي فالدرا�سة 
, وتمنح هذه الجامعات  �سنوات  �أربع  فيها 
�أفريقيا  جامعة  من  البكالوريو�س  �شهادة 

العالمية في ال�سودان )8(.
تدريب  كلية  ممبا�سا  في  ويوجد 
الكلية  هذه  ت�أ�سي�س  من  والغر�ض  المعلمين 
والتربية  العربية  اللغة  مادتي  تعليم 
الإ�سلامية  �إلا �أن الكلية قد غيرت �أهدافها 
و�أ�صبح  العربي  التمويل  بفقدان  الآن 
الأخرى  المواد  في  يتخ�ص�صون  الطلاب 
الكلية  ب�أن  القول  ويمكن  العربية,  غير 
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فقدت �أهدافها وذلك من جعل مواد �أخرى 
العربية  اللغة  مادة  قيمة على ح�ساب  ذات 
كلية  لامو  في  وتوجد  الإ�سلامية،  والتربية 
الهدف  وكان   , قريباً  �أن�شئت  والتي  �أخرى 
من �إن�شاء هذه الكلية هو تعميق الفهم للغة 
الأ�سف  مع  ولكن  ل�سان طلابها  العربية في 
الإمكانات  �ضعف  ب�سبب  الكلية  ت�ستمر  لم 
المادية وغيرها من الظروف التي �أدت �إلى 

اغلاقها)9(. 

ال�صعوبات التي تعتر�ض معاهد 
تعليم اللغة العربية  للناطقين 

بغيرها في كينيا.
العربية  اللغة  تعليم  تطور  لقد 
في  ملمو�ساً  تطورا  �أخرى  بلغات  للناطقين 
الكثير من  بتعليمها  وتعهد  الأخيرة.  الآونة 
الكثير  فافتتح  وغيرها،  العربية  البلاد 
لتعليمها،  والمراكز  والمدار�س  المعاهد  من 
في  اهتمامهم  جل  المتخ�ص�صون  و�أولى 
يرغب  من  كل  �أمام  الفر�صة  توفير  �سبيل 
الكتب  بو�ضع  فاهتموا  العربية  تعلم  في 
ولكن   والمعلمين،  الأماكن  و�أعدوا  المي�سرة 
تعليم  �أمر  لتي�سير  المجهودات  هذه  كل  مع 
وجود  الباحث  لاحظ  العربية  اللغة  وتعلم 
�صعوبات عديدة تواجه الدار�سين و المعلمين 
وكان  العربية،  اللغة  وتعلمهم  تعليمهم  في 

من �أهم تلك ال�صعوبات :

�أولًا : المناهج 
القائم  التقليدي  المنهج  يعد  لم 
الم�شاركة  دون  للطالب،  المعلم  تلقين  على 
واكت�ساب المهارات �أكثر تعبيرا عن متطلبات 
في  واحتياجاتهم  الطلاب  �أو  التلاميذ 
الع�صر الراهن. فقد ا�ستطاع علماء النف�س 
في  المنهج  مفهوم  تطوير  والمناهج  والتربية 

عندهم  المنهج  ف�أ�صبح  الحديث،  الع�صر 
بمفهومه الحديث هو))مجموعة الخبرات 
للتلاميذ  المدر�سة  تهي�ؤها  التي  التربوية 
داخلها �أو خارجها بق�صد م�ساعدتهم على 
واجتماعيا  وروحيا  عقليا  ال�شامل  النمو 
تعديل  �إلى  ي�ؤدي  نموا  وج�سميا  ونف�سيا 
على  ويعمل  التلاميذ  �سلوك  في  مرغوب 
المن�شودة((  التربوية  الأهداف  تحقيق 

.)10(
التعليم  عملية  ب�أن  التربويون  يقول 
ت�ؤول �إلى زوال في ظل انعدام المنهج فعليه 
كتاب  يوجد  �أ�سا�سه  وعلى  المعلم  يعتمد 
المدر�سي ويتم التدرج بالتلميذ من المهم �إلى 
المعقد.  ال�صعب  �إلى  الب�سيط  , ومن  الأهم 
مع  تتنا�سق  منظومة  ظل  في  ذلك  ويتم 
البيئي  الأثر  ي�ست�صحب   , الطلاب  قدرات 
النظر  وبدقة   ،)11( الثقافية  والخلفيات 
�إلى المدر�سين في المدار�س الأهلية في كينيا 
المنهج  خطي  على  ي�سيرون  ب�أنهم  يلاحظ 
التقليدي القديم؛ لعدم تدريبهم وت�أهيلهم 
الحديثة  التعليمية  المناهج  على  و�إعدادهم 
والجديدة، وعدم معرفتهم بطرق التدري�س 
لدى  وال�صعوبات  الم�شكلة  فكانت  الحديثة. 

معظم المعلمين في الآتي:
1- �صياغة الأهداف التعليمة

2- تحليل المحتوى
3- ا�ستخدام الطرق والو�سائل والأن�شطة

4- التقويم
بع�ضها  مرتبطة  العنا�صر  هذه  كل 
على  ي�ؤثر  �أحدها  في  ق�صور  و�أي  ببع�ض 
الآخر، فبو�ضوح المنهج ومنا�سبته للمتعلمين 
ودقة ت�صميم المحتوى من ��شأنه �أن يحدث 
من الأثر ما يجعل التلاميذ يح�سون بارتقاء 
على  للح�صول  والاتجاه  م�ستوى تح�صيلهم 
والخبرات  اللغوية  المهارات  من  المزيد 

التعليمية , و�أما �إذا كان المنهج غير وا�ضح 
 , الدار�سين  لظروف  ملائماً  يكن  لم  �أو 
اللغة  �أهل  لأبناء  �صمم  منهج  يدر�س  ك�أن 
 , اللغة  بهذه  الناطقين  غير  تنا�سب  لا 
وهذا من ��شأنه �أن ي�سبب �صعوبة في عملية 
التعليم , فم�شكلة المناهج هي �أكبر م�شكلة 
والتربية  العربية  اللغة  تعاني منها مدار�س 
لا  الآن  و�إلى  كينيا)12(  في  الإ�سلامية 
 , الواحدة  المرحلة  في  موحد  منهج  يوجد 
الأمر  يترك  و�إنما  الواحد  ال�صف  وفي  بل 
فرع  بتدري�س  يقوم  الذي  المعلم  لتقدير 
�سبقت  الإ�سلامية  والتربية  العربية  اللغة 
له درا�سته ومعرفته , ثم ينتقل التلميذ �إلى 
التلميذ  بتدري�س  فيقوم  يليه  الذي  ال�صف 
قد  النوع  وهذا   , الفرع  لنف�س  �آخر  معلم 

يتكرر على التلميذ �أكثر من مرتين. 
ثم �إن �أكبر م�شكلة  ت�صيب �أهل كينيا 
الدول  مناهج  ا�ستيراد  هي  ومدار�سها 
يعي�ش  التي  البيئة  تتفق مع  لا  التي  العربية 
مقدرات  ي�ست�صحب  ولا   , الطالب  فيها 
من  كثيراً  جعل  الذي  الأمر  الطلاب, 
المنا�سبة  الحلول  حول  يفكرون  الخبراء 

لهذه المناهج.
الأهمية  والبالغ  الوحيد  فالحل 
للغة  المدر�سية  المناهج  في  النظر  �إعادة 
الأطفال  ريا�ض  من  بدءاً  العربية، 
الت�أ�سي�سية وحتى مراحل متقدمة  والمرحلة 
بالاهتمام   ليولى  الثانوية،،  مرحلة  من 
يحقق  بما  المناهج  هذه  وتحديث  تطوير 
والإقبال  العربية  اللغة  حب  من  الم�صلحة 
زيادة  مع   والكبار  ال�صغار  قبل  من  عليها 
الأهلية  المدار�س   في  المقررة  الح�ص�ص 
معلمي  كفاءة  ورفع  الحكومية،  ومنها 
الأن�شطة  وتفعيل  وتطوير  العربية،  اللغة 
وطرق  �سبل  و�إيجاد  اللا�صفية،  المدر�سية 
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�أكثر �إيجابية لتفعيل التوا�صل والمتابعة بين 
المدر�سة والأ�سرة.

 ثانياً : الأ�ستاذ المدر�سي 
�أهمية  الأكثر  العن�صر  هو  المدر�س 
لعملية التربية , و�أن فعالية التربية مرتبطة 
فعالية  على  التعليم  بجو  وثيقاً  اراتباطاً 
عظيمة  المدر�س  فر�سالة   .)13( المدر�سين 
الله-  ومراقبة  فيها،  الإخلا�ص  ينبغي 
الذي  الوجه  على  �أدائها  في  ��شأنه-  تعالى 
الكريم  ر�سولنا  حثنا  وقد  وير�ضاه،  يحبه 
لم  الله  )�إن  بقوله:  و�سلم   عليه  الله  �صلى 
يبعثني معنتا ولا متعنتا ولكن بعثني معلما 

مي�سرا( )14( وقد قال ال�شاعر:
قم للمعلم وفه التبجيل

 كاد المعلم �أن يكون ر�سولا )15(
الم�شاكل  من  المعلم  م�شكلة  �إن 
الم�ستع�صية في �أفريقيا وهي م�شكلة مت�شعبة 
, كما �أن هناك م�شكلة عاجلة تتعلق ب�صعوبة 
العربية  المدا�س  مدر�سي  على  الح�صول 
الإ�سلامية , وكذلك لتدري�س اللغة العربية 
والتربية الإ�سلامية في المدار�س العلمانية , 
الا�شتغال بمهنة  �إقبالًا على  �أقل  فالم�سلمون 
 , الإفريقيين  من  غيرهم  من  التدري�س 
الح�صول  الأمور  �أ�صعب  من  �أ�صبح  لذلك 
الإ�سلامية  والمواد  العربية  اللغة  معلم  على 
�إلى  عامة  ب�صفة  نظرنا  ف�إذا   .)16(
المدر�سين في كينيا وجدنا ب�أن المعلم يعاني 
من م�شاكل كثيرة ومعوقات �أثرت على �أدائه 
التعلمي والتربوي، وحالت بينه وبين ر�سالته 
والمعوقات  الم�شاكل  لتلك  وكان  العظيمة. 
في  الطلاب  م�ستوى  على  �سلبي  انعكا�س 
التعليم الإبتدائي ومنها الثانوي، ولعل �أبرز 
بمادة  المتعلقة  �سيما  ولا  ال�صعوبات  تلك 

اللغة العربية، هي:

1. عدم �إجادة المعلم للغة العربية الف�صحى 
بحيث  �صحيحة،  �إجادة  ونطقا  كتابة 
اللغة  مادة  بتدري�س  المعلم  يقوم 
ترجمة  �أي  الو�سيطة  اللغة  با�ستعمال 

الكلمات من العربية �إلى ال�سواحلية.
في  للمعلم  والتدريب  الت�أهيل  عدم   .2
المرحلة الثانوية حول كيفية تعليم اللغة 
للناطقين بغيرها، حيث يقوم  العربية 
التدري�س  عملية  بمبا�شرة  الأ�ساتذة 

وهو غير م�ؤهل للتدري�س.
التخطيط  عند  المعلم  م�شاركة  عدم   .3
العربية  اللغة  تعليم  منهج  ل�صياغة 
للناطقين بغيرها، �إذ تلقى على المعلم 
المدر�سة  في  للتدري�س  التحاقه  وقت 
ا�ستمرار  منه  ويطلب  متكاملا  منهجا 
تدري�سه دون التدخل في محتوى المنهج  
فيها  العالقة  ق�ضايا  معالجة  ودون 

 .)17(
4. عدم وجود فريق للتوجيه التربوي الفني 
يترك  �إذ  الأهلية  المدار�س  في  خا�صة 
الأمر �إلى المدر�س للت�صرف كما ي�شاء 
من خلال تدري�سه اللغة العربية فلي�س 
الأخير  الإمتحان  �إلا في  متابعة  هناك 

من معرفة نتائج الطلبة. 
على  القادر  الكفء  المعلم  وجود  ندرة   .5
التعليمية،  والمواد  الأهداف،  التكيف 
نوعيات  مع  التدري�س  وطريقة 
البيئة  وحاجات  وحاجاتهم  الدار�سين 

التي يعي�شون. 
يكون  عندما  النتيجة  هي  ما  ولكن 
اللغة  تدري�س  في  كفاءة  لديه  لي�س  المعلم 
المتوقعة  الثمار  ب�أن  �شك  فلا  العربية، 
�إهمال  المثال:  �سبيل  فعلى  �سلبية؛  �ستكون 
اللغوي  الإبداع  جوانب  من  مهم  جانب 
على  يحتوي  الذي  وهو)الكتابة(  والأدبي 

)الخط،  المهارية  اللغة  جوانب  معظم 
والأفكار..(.  المعارف  التعبير،  الإملاء، 
ي�شاهد  كينيا  في  مدار�سنا  �إلى  فالناظر 
تدري�س  جوانب  من  مهم  جانب  �إهمال 
وهو  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة 
في  ق�صور  على  يدل  وهذا  الكتابة،  جانب 
قدراتهم  و�ضعف  المعلمين،  وم�ستوى  ثقافة 
المعرفية واللغوية في تنمية معارف الطلاب 
ومتابعة م�ستوياتهم واكت�شاف لغتهم، كتابة 

وم�شافهة )18(. 
الذي  المعلم  �إعداد  ب�أن  القول  ويمكن 
و�إعداد  المنهج  �إعداد  من  رئي�س  جزء  هو 
وجود  له  لي�س  الإعداد  هذا  ولكن   المعلم، 
في كينيا رغم فتح معهد الخرطوم الدولي 
للمعلمين  التدريب  برنامج  العربية  للغة 
ملتحقي  �أن  �إلا  الو�سيط  الدبلوم  مرحلة 
بالمقارنة  قليلون  التدربية  البرامج  هذه 
التدري�س،  �ساحة  في  الموجودين  بالأ�ساتذة 
في  الخروج  من  الوحيد  فالحل   ،)19(
العربية هو  اللغة  المدر�سين في  �أزمة �ضعف 
�إعدادا  �إعدادهم  مع  وتدريبهم  ت�أهيلهم 
وحدة  الوحدة/  طريقة  مفهوم  على  يوافق 
اللغة  �أن  يدرك  بحيث  وطبيعتها،  المادة 
العربية وحدة واحدة و�أن فروعها تتكاتف، 
وتتراب�ص لخلق لغوية واقعية حيوية تحقق 
 ،)20( �صورها.  �أح�سن  في  اللغة  وظيفة 
المنا�سب  الحل  كذلك  التربوين  ويقترح 
�أن  للرقي بم�ستوى المعلم  �أن من ال�ضرورة 
يت�صف بها معلّم العربية للناطقين بغيرها، 
"المعايير  �أولها:  ثلاثة:  �أبعاداً  �أخذت  وقد 
المهنية"،  "المعايير  وثانيها:  اللغوية" 

وثالثها: "المعايير الثقافيّة".
�أمّا فيما يتعلّق بالمعايير اللغوية، فلي�س 
م�شروطاً �أن يكون مدر�س العربيّة للناطقين 
بغيرها خريج �أق�سام اللغة العربية و�آدابها، 
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اللغوية  الجوانب  �إتقان  منه  المطلوب  بل 
التعليم  عمليّة  في  يحتاجها  التي  المهمة 
والتركيبيّة  ال�صوتية،  بالنّظم  معرفةٍ  مِن 
ف�ضلًا  والدلاليّة،  وال�صرفيّة(،  )النحوية 
الا�ستماع  العربيّة:  مهارات  �إتقان  عن 
جيّداً  �إتقاناً  والكتابة،  والقراءة  والمحادثة، 
ف�ضلًا عن �إجادة مهارات التعرّف والتحليل 

والتف�سير والتقويم �إجادة متميّزة.
 : الحديثة  اللغة  بِعلوم  الإلمام  �أنّ  كما 
كعلم اللغة النف�سي، وعلم اللغة الاجتماعي، 
تعليم  التطبيقي وتطبيقاتها في  اللغة  وعلم 
العربيّة للناطقين بغيرها يعدّ من �أبجديّات 

تعليم اللغات الحيّة.
بن  �صالح  محمد  الأ�ستاذ  بّني  وقد 
اللغوية الحديثة  العلوم  معرفة  �أهميّة  عمر 
حيّة(  لغة  العربية  نعلمّ  )كيف  كتابه  في 
ب�أ�س�س  الحية  اللغة  مدرّ�س  �إلمام  �إنّ  بقوله: 
علم النف�س اللغوي �أبعد ما يكون عن الترف 
ا هو �ضرورة ملحة  �أو الثقافة التكميلية، �إّمن
للكثير  عمليّة  حلول  من  يقدّمه  لما  اعتباراً 
التي يواجهها  البيداغوجيّة،  الم�شكلات  من 
اللغوية  المعرفة  هذه  �أكّد  وقد   )21( المعلم 
 : يقول  �إذ  الل�سانيّة  العلوم  معرفة  حدّ  �إلى 
�إنّ مدرّ�س اللغة الحيّة لا يكفيه �أن يكون له 
�أن  ينبغي  بل  العامّة،  الل�سانيات  في  تكوين 
�صوتياً  يدر�سها  التي  اللغة  بخ�صائ�ص  يلمّ 

و�صرفياً وتركيبياً و�أ�سلوبيّاً )22(. 
�أمّا المعايير المهنيّة، ف�إنّه من ال�ضروريّ 
�أن يدرك مدّر�س العربيّة للناطقين بغيرها 
والمبادئ  فيه،  انخرط  الذي  العمل  طبيعة 
التي  والعلاقات  تحكمه،  التي  والأ�س�س 
تربطه بمجتمعه، فالإلمام بالفروق الثقافية 
تعليم  ببرامج  الملتحقين  الطلبة  لمجموعة 
اللغات  تعليم  �أبجديّات  من  يعدّ  العربية 
الحيّة، ف�ضلًا عن قدرته على �إتقان مهارات 

والتقويم  والتنفيذ  والم�شاركة  التّخطيط 
والتطوير، عَدا عن ال�ضرورة الملحّة لمعرفة 
الفعالة  والتعليم  التعلّم  و�أ�ساليب  طرائق 
نظريّاً وعمليّاً، ولا �شك في �أنّ كلّ ذلك كما 
المدر�س  يُعين  القا�سمي  علي  الدكتور  بيّنه 
على �إدراك طبيعة المهنة التي ينتمي �إليها، 
وبعبارة  وجه،  �أف�ضل  على  �أدائها  وكيفية 
على  المدر�س  المهنية  الثقافة  ت�ساعد  �أخرى 
�إدراكِ نوعين من العلاقات الإن�سانية، هي:

- علاقة المدر�س بطلابه من حيث فهمهم، 
وفهم عملية التعلّم، ليتمكن من م�ساعدة 

طلابه على الوجه الأمثل.
مدر�سين  من  بزملائه  المدر�س  علاقة   -

وم�شرفين وفنيين )23(.
المعلمين -  �أخرى تجاه  ومن م�شكلات 
لغر�ض  تقام  التي  التدريبية  الدورات  قلة 
رفع كفاءة المعلمين الم�ؤهلين وغير الم�ؤهلين.  
ولكن  ب�سهولة،  م�شكلات يمكن حلها  وهذه 
مما يعوق حلّها هروب العديد من الم�ؤهلين 

في هذا المجال على الرغم من كثرتهم.

ثالثاً : الكتاب المدر�سي 
المواد  �أقدم  والمراجع  الكتب  تعد 
فهي   , الاطلاق  على  و�أهمها  التعليمية 
المعلم  من  لكل  والمرجع  المر�شد  بمثابة 
وطرائق  المو�ضوع  �أهداف  تحدد   , والمتعلم 
تعليمية وي�شار �إلى الأ�ساليب المتبعة. وعدم 
فلا   , كينيا  في  الم�شاكل  �أكبر  الكتب  توفر 
للغة  مراجع  المعلمين  من  كثير  لدى  توجد 
التي  التعليمية  الكتب  من  وغيرها  العربية 
الناطقين  لغير  العربية  اللغة  بتعليم  تتعلق 

بها )24(. 
الكتاب  �أن   , هذا  في  القول  ويمكن 
المدار�س  في  له  وجود  لا  الجيد  المدر�سي 
مقررات  �إلا   , كينيا  في  الإ�سلامية  الأهلية 

مثل  العربية  البلاد  بع�ض  من  م�ستعارة 
والجماهير  وم�صر  وال�سودان  ال�سعودية 
العربية الليبية وغيره. وهذه الكتب بالنظر 
�إلى محتواها الدرا�سي مكتوبة بلغة عالية لا 
يفهمها بع�ض المعلمون ناهيك عن التلاميذ 
ثم  الكتب  ا�ستعمال  المعلم  يبد�أ  قد  �أو   ,
وعلى  لديه  ال�صعوبات  وجود  يكت�شف 
�آخر، وقد  الطلاب فيترك الكتاب ويم�سك 
ا�شترك  وربما  لمفرده  كتاباً  التلميذ  يجد  لا 
يكون  وربما  زملائه  مع  وربما  غيره  مع 
الكتاب للمعلم فقط يعتمد عليه في تدري�سه 
وقته  في  الكتاب  المعلم  يعر�ض  ولا  للمادة، 
�أوالقلم  الطب�شورة  ي�ستخدم  ولا  المطلوب، 
والإي�ضاح  التق�سيم  حيث  من  ال�سبورة  في 
 .)25( �صحيحا  فنيا  ا�ستخداما  والتدرج 
مع  التعامل  فر�صة  الطالب  يجد  لا  وهنا 
باللغة  ي�ستمتع  �أن  ي�ستطيع  حتى  الكتاب 
التي ي�صعب عليه تعلمها �إلا بتوافر الكتاب 

الكافي لدى الطالب. 
كما يلاحظ الباحث �أن م�شكلة الكتاب 
عملية  تباط�ؤ  �إلى  ت�ؤدي  كينيا  في  المدر�سي 
من  يتمكنون  لا  الأ�ساتذة  لأن   , التدري�س 
معينة.  �صفوف  في  الدرا�سي  المقرر  تكملة 
الخام�س  ال�صف  في  تلميذاً  نجد  وربما 
وهو في الكتاب الرابع �أو الثالث , مما يلزم 
والانتقال  الكتب  ترك هذه  الأ�ساتذة  بع�ض 
�إلى الكتب الأخرى التي تتنا�سب مع ال�صف 
الدرا�سي, مما ي�ضغف م�ستوى التلميذ حيث 
يتلقون �أ�شياء قد عرفت ب�صورة �أو�ضح وهم 
لي�س لديهم ال�صورة المب�سطة منه , وال�سبب 
ال�سهل  من  بالانتقال  التدرج  مبد�أ  فقدان 
�أي�ضاً  ال�سبب  يعود  ولربما   , ال�صعب  �إلى 
ب�سبب  وذلك   , اللغة  في  الكتب  توفر  بعدم 
 , التجارية  المكتبات  في  الكتب  هذه  فقدان 
و�إذا وجد بع�ض من هذه الكتب فهي باه�ضة 
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الطلاب  على  ي�صعب  حيث  التكاليف 
ب�أ�ساتذة هذه  ي�ؤدي  الأمر الذي   , اقتنا�ؤها 
والطبا�شير  ال�سبورة  ي�ستخدموا  ب�أن  المواد 
كبير  ب�شكل  ي�ؤثر  مما  تدري�سهم  وقت  في 
للدر�س  المنا�سب  الزمن  اكت�ساب  على 
)26(. ي�سعى المجل�س الإ�سلامي للتربية في 
 )Muslim Education Council( كينيا  
مناهج  لتوحيد  منا�سب  حل  عن  للبحث 
اللغة  بتدري�س  تقوم  التي  الأهلية  المدار�س 
العربية، عقد في ذلك عدة ور�شات وندوات 
لمناق�شة الق�ضية وقد عين فريق متخ�ص�ص 
في مو�ضوع توحيد منهج اللغة العربية والآن 
يتجه الفريق نحو الأف�ضل رغم وجود بع�ض 
من  المذهبية  وال�صراعات  المادية  العوائق 
المحتوى  �إلى حل منا�سب من  التو�صل  �أجل 

المطلوب من المنهج.    

رابعاً : الو�سائل التعليمية وطريقة 
التدري�س 

على  الطلاب  مقدرات  ترتبط 
ا�ستيعاب المادة الدرا�سية والا�ستفادة منها 
المتبعة  التعليمية  التدري�س والو�سائل  بطرق 
الطلاب  ي�شتكي  ما  كثيراً   , التدري�س  في 
يق�ضونها  التي  المدة  طول  من  الإفريقيين 
فنحن  العربية,  اللغة  درو�س  ا�ستيعاب  في 
اليوم في القرن  الحادي والع�شرين، ع�صر 
ال�سريعة،  والمعلومة  التكنولوجي  التطور 
ولكن مع هذا التطور مازال المعلم في كينيا 
لا يجيد ا�ستخدام اللغة العربية ا�ستخداما 
الو�سائل  من  لديه  توجد  ولا  �سليما، 
مع  التدري�س  في  المعينة  المتطورة  التعليمية 
الو�سائل  ا�ستخدام   �أن  يرون  الخبراء  �أن 
المدة  اخت�صار  ��شأنها  الحديثة  التعليمية 
التي يمكنها الطالب في تعلم الدر�س )27( 
والو�سيلة  المنا�سبة  الطريقة  اختيار  ولعل 

في  كثيرا  ي�ساعد  ال�صحيحة  التعليمية 
تحقيق الأهداف و�إي�صال المحتوى بطريقة 
والتعقيد.  الرتابة  عن  بعيدة  ودالة  هادفة 
المواقف  لكل  لازمة  والو�سيلة  فالطريقة 
التعليمية؛ لأنها توقظ حوا�س المتعلم وتجعله 

مهتما بكل ما يعر�ض عليه.
كثيرة  الحديثة  التدري�س  وطرق 
ومتعددة با�ستطاعة المعلم �أن يختار �أن�سبها 
طريقة  ومنها  التعليمية،  المواقف  لتحقيق 
بالاكت�شاف،  التعلم  وطريقة  المناق�شة، 
التعليم  وطريقة  الأدوار،  تمثيل  وطريقة 
ب�إ�ستراتيجية  التدري�س  وطريق  التعاوني، 
ذلك  على  علاوة  الذاتية..(  الجداول 
الأدائية،  اللغوية  المهارات  تدري�س  �أ�ساليب 
والتقريب  القبلية،  المعرفة  توظيف  مثل 
وتدري�س  المتبادلة،  الأ�سئلة  وطرح  المتدرج، 
في  يتم  ما  ولكن   .)28( بالخرائط  النحو 
المدار�س  من  كغيرها  الكينيية  المدار�س 
الطرق  تزال  لا  الثالث،  العالم  دول  في 
العربية  اللغة  تدري�س  في  الم�ستخدمة 
المتتبّع  يُلاحَظُ  حيث   , تقليدية  طرق  هي 
اللغات  تدري�س  طرائق  تطوّر  حَرَكة  ل�سير 
القواعد  طريقة  �سيْطَرَة  الأجنبيّة، 
والترجمة، �أو ما تُ�سمّى بالطّريقة التّقليديّة 
الزّمن  مِن  طويلة  فتراتٍ  الكلا�سيكيّة،  �أو 
يعتقدون  المُ�شتغلين  بع�ض  جعلت  لِدرجة   -
الطّريقة  تِلك   - منها  الانعتاق  ب�صعوبة 
التي تقوم على تَرجمة النّ�صو�ص ودرا�ستها 
اللغويّة  والقوالب  الكلمات،  حفظ  لغايات 
والنّحوية، ومِن المن�صف القول �إنّ ظهورها 
خا�صة  م�سوّغاته،  له  كانَ  الوقت  ذلك  في 
اللغة  بِدرا�سة  ن��شأتها  ارتباط  عَلمنا  �إذا 
اللاتينية، وفهم الكتب المو�ضوعة بها، تلك 
بثقافتها وح�ضارتها ورموزها،  اللغة الحية 

الميتة في التوا�صل بها. 

الذي  الطّريقة  تلك  ا�ستخدام  ولكنّ 
العربية  اللغة  تدري�س  في  �شائعاً  زال  ما 
جمة  م�شاكل  يواجه  بغيرها  للناطقين 
معرفة  المفيد  فمن  الح�صر،  و�صعبة 
�أحد  لر�أي  الا�ستماع  الطّريقة  هذه  نتائج 
�صمويل  الم�ست�شرق  وهو  وفقها  الدّار�سين 
العربيّة  تعليم  �إنّ طريقة  يقول:  �إذ  زويمر، 
في  الذّاكرة  تربية  على  قا�صرة  للأجانب 
لغوية،  و�أنماط  و�صيغٍ  وجملٍ  كلمات  حفظ 
في  ا�ستعمالها  درجة  �إلى  الالتفات  دون 
العقل،  قوى  وتهمل  التعليم...  من  الغر�ض 
العقل  يجد  ولا  التّام،  خمولها  في  تتركها 
الحياة،  تم�سّ  التي  المعاني  لفهم  مجالًا 
التي  المعاني،  ت�ستغلّ  ولا  المتعلّم،  ويتطلبها 
ولغته،  ثقافته  من  الطّالب  ذاكرة  تختزنها 
ال�سّنون،  وت�ضيع  مقابلها...  له  فيعطى 
لا  �أنّها  غير  قيّمة  بثروة  المتعلّم  ويخرج 
ت�صلح �إلا للعر�ض في واجِهة بائعي الَجواهر 
ت�ستفد  لم  الآن  �إلى   ،)29( الكلا�سيكيين 
المدار�س الأهلية ولا المدار�س الحكومية من 
التي  والأجهزة  الحديثة  التدري�سية  الطرق 
تدري�س  في  الحديثة  التكنولوجيا  �أنتجتها 
الامكانات  �ضيق  ويقف   , العربية  اللغة 
الخبراء  �أن  كما   , ذلك  في  عقبة  ك�أكبر 
قليلون  المجال  هذا  في  تخ�ص�صوا  الذين 
�إذ لم يتخرج من معهد تعليم اللغة العربية 
للناطقين بغيرها �إلا عدد قليل ومعظمهم لا 
يبا�شرون  والذين  التعليم  عملية  يبا�شرون 
الو�سائل  تلك  ي�ستخدمون  لا  العملية  هذه 
انعكا�سه �سلبيا  ,  وهذا- دون �شك- يكون 

على م�ستوى الطالب )30(. 
كينيا  في  الأ�ساتذة  �أن  الملاحظ  ومن   
�إلى الآن ي�ستخدمون الطريقة التقليدية في 
الأ�ساتذة مثلًا  العربية, نجد  اللغة  تدري�س 
العلمية  الحلقات  في  النحو  مادة  يدر�سون 
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طريق  عن  الثانوية  المدار�س  بع�ض  وفي 
الترجمة من اللغة العربية �إلى ال�سواحلية , 
الأمر الذي يجعل الطلاب يفهمون القواعد 
الكلام  مهارة  ينق�صهم  ولكنهم  النحوية 
والكتابة التي تعد من �أهم المهارات في اللغة 
يعرف  �أن  فائدة  هناك  لي�س  �إذ   , العربية 
الطالب القواعد النحوية ولكنه لا ي�ستطيع 
كتابة  بقدر  ولو  العربية  باللغة  يتكلم  �أن 

الإن�شاء في خم�سة �أ�سطر.
الغائبة  التعليمة  الو�سائل  عددنا  و�إذا 
في  التعليم  مدا�س  في  التعلمية  العملية  عن 

كينيا وجدناها كثيرة وم�ؤثرة، ومنها: 
والأدلة  والمعاجم  والمراجع  الم�صادر   .1

الم�ساعدة.
2. الندوات والن�شرات اللغوية والأدبية.

والبرامج  الحائط  و�صحف  الن�شرات   .3
الإذاعية.

4. الت�سجيلات ال�صوتية.
5. المكتبة العامة، �أو المكتبة الخا�صة باللغة 

العربية في المدر�سة.
الابتكار  على  الحر�ص  هو  الحل  ولذا 
 , الم�ستقبل  في  وا�ستثماره  التعليم  في 
المعرفة  على  ينه�ض  التعليم  �أن  وحيث 
وتطور  تغير  يعتريها  الطلاب  حاجات  ف�إن 
في  تظل  المحيطة  الظروف  �أن  كما  م�ستمر 
تكنولوجية  تكون  �أن  طالماً  م�ستمرة  حركة 
الثورة  من  حالة  تعي�ش  والتعلم  التعليم 
التعليم  تكنولوجية  تتوخى  حيث   , الدائمة 
�إعداد المعلم الكف�ؤ وتدريبه على ا�ستخدام 
ا�ستخداماً  الحديثة  والآلات  الأجهزة 
ح�صي�صاً بالإ�ضافة �إلى تزويده بالمعلومات 
التعليمية  العملية  عنا�صر  لجميع  ال�شاملة 
للتدري�س  وطرائق  ومحتوى,  �أهداف  من 
تقويم  وطرائق  و�أ�ساليب  تعليمية  وو�سائل 

 .)31(

خام�ساً : عدم الدافعية والتحفيز. 
ف�سر علماء التربية م�صطلح الدافعية  
القُوى  من  مجموعة  ب�أنها   Motivation

الإن�سانية  ال�شخ�صيَّة  داخل  في  الدَّافعة 
تَعْمَل على ديمومة الن�شاط الإن�ساني، وتَدْفع 
اه تحقيق �أهداف معيَّنة؛ وذلك  الفرد باتِّج
لوك،  ال�سُّ �أنواع  بع�ض  ار�سة  ُمم طريق  عن 
التي  الحاجة  عن  ليعِّرب  ي�ستخدم  ا  و�أي�ضً
�أجل  من  ما؛  ب�سلوكٍ  القيام  �إلى  تدفعه 
تحقيق هدف معين )32(. وقد عرفت كلمة 
التحفيز ب�أنه كلُّ قول �أو فعل �أو �إ�شارة تدفع 
على  تعمل  �أو  �أف�ضل،  �سلوكٍ  �إلى  الإن�سان 

ا�ستمراره فيه )33(. 
 )Motivation( م�صطلح  �أن  رغم 
يعني:  الفرن�سية  اللغة  في  المعنى  نف�س  له 
�أنَّ مَدْلُوله في اللُّغة  الدَّافعية والتَّحفيز، �إلاَّ 
العربية نجد له اختلافًا طفيفًا بينهما؛ �إذِ 
كما  �إليها،  ويقود  الدَّافعية  ر  يطوِّ التَّحفيز 
وُجِدَت  �إن  الخارج  من  ي�أتي  التحفيز  �أنَّ 
الدافعية من الداخل، كما �أنَّ التحفيز يُعد 
كًا رئي�سًا ل�سلوكيات غائية )توجيه نحو  محرِّ

الهدف( )34(.
الكينية  المدار�س  النظر في  فمن حيث 
اللغة  مدر�س  يجد  لا  بانه  القول  يمكن 
اللغوية  المواد  تدري�س  في  الت�شجيع  العربية 
بنظرة  �إليه  ينظر  حيث  الدينية,  والمواد 
يدر�سون  الذين  بالمقارنة مع زملائه  دونية 
الطبيعي  فمن  العربية,  الأخرى غير  المواد 
من  يقلل  �أن  النظرة   بهذه  بح�صول 
ي�ؤثر  الذي  الأمر  التدري�س,  في  معنوياته 
 , الدينية  والمواد  العربية  اللغة  على  كثيراً 
الطلاب  �أو�ساط  في  الانت�شار  تقلل  حيث 
في  النظاميين  غير  الدار�سين  وكذلك   ,

الف�صول الدرا�سية من الحلقات العلمية. 
هو  الذي  الطالب  �إلى  ننظر  وعندما 

المحور الرئي�سي في العملية التعليمية،  نجد 
اللغة  لاتقان  همته  يحفز  ما  يجد  لا  �أنه 
خارج  منا�شط  �أي  توجد  لا  �إذ   , العربية 
الأ�ستاذ  هو  الكبير  الاعتماد  الدرا�سة, 
من  المدر�س  ينتهي  وعندما  الف�صل  داخل 
العربية  اللغة  ن�شاط  ينتهي  تدري�س ح�صته 
بانتهاء ح�صته بينما نجد الطلاب يتفوقون 
حوافز  هناك  لأن  الإنجليزية  اللغة  في 
خارج  تجري  منا�شط  وهناك  ت�شجعهم 
التي  الم�سابقات  من  الدرا�سية  الف�صول 
حيث   , الأجنبية  ال�شركات  قبل  من  تجرى 
يجعل  ما  للفائزين  القيمة  الهدايا  توزع 
الجانب  ويهملون  عليها  يقبلون  الطلاب 
اللغة  ح�ساب  على  طبعا  وهذا   , الآخر 
الأزمة  هذه  من  فالخروج   .)35( العربية 
الدول  في  العربية  الدول  تدخل  �إلى  يحتاج 
المعلمين  تحفيز  من  بالعربية  الناطقة  غير 
والمختبرات  الكتب  من  العون  يد  وتقديم 
من  المفيدة  الو�سائل  من  وغيرها  اللغوية 

تعليم وتعلم اللغة العربية.   

�ساد�ساً : وجود مدار�س ع�شوائية 
التي  الم�شاكل  �أكبر  من  هذه  تعد 
 , كينيا  في  الأهلية  المدار�س  منها  تعاني 
منهجها  موحدة في  مدار�س  يوجد  لا  حيث 
لهذه  واحد  الدرا�سي  المحتوى  يكون  بحيث 
مدر�سة  لكل  �أن  ي�ؤ�سف  مما  بل   , المدار�س 
�أدى  الذي  الأمر  التدري�س,  في  طريقتها 
مجال  في  المدار�س  هذه  في  كبير  ف�شل  �إلى 
تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها، وقد 
المدار�س  هذه  في  يعملون  ممن  بع�ض  طلب 
العربية  الدول  بع�ض  من  مالية  م�ساعدات 
في  فنجحوا  المدار�س  هذه  �إن�شاء  �أجل  من 
الطريقة,  بهذه  كثيراً  �أموالًا  وجمعوا  ذلك 
على  المدار�س  هذه  ي�ؤ�س�سوا  لم  ولكنهم 
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المدار�س  عليه  الذي  العلمي  الم�ستوى 
�أن  تدعي  المدار�س  وبع�ض هذه   , المعا�صرة 
المختلفة  التعليمية  المراحل  جميع  لديها 
يعني الابتدائية والإعدادية والثانوية , وفي 
�إلا  المدار�س  بع�ض  لدى  يوجد  لا  الحقيقة 
ذلك  على  ويترتب  فقط  الابتدائية  المرحلة 
�أن ينال الطالب �شهادات لم يدر�س موادها 
ال�شهادات  تلك  على  تح�صل  حيث  بالفعل, 

عن طريق دفع الر�شوة.  
يتخرج  �أن  �إلى  ي�ؤدي  الأمر  وهذا 
م�ؤهلين  غير  �أفراد  المدار�س  تلك  من 
تربويا  القادمة  الأجيال  على  ينعك�س  مما 
المدار�س  هذه  وجود  رغم  ولكن   , وتعليميا 
ب�شكل ع�شوائي �إلا �أنها ت�ساعد الأبناء على 
تعلم اللغة العربية والمواد الدينية ولو ب�شيء 
في  الأمريكية  بالهيمنة  ت�أثرت  وقد   , قليل 
قيوداً  فر�ضت  حيث   , الحا�ضر  الع�صر 
 , كينيا  في  الإ�سلامية  الن�شاطات  على 
جهود  �أمريكية  ب�أوامر  الحكومة  �شلت  وقد 
كانت  التي  ال�سعودية  الخيرية  المنظمات 
للم�شروعات  المالية  الم�ساعدات  تقدم 
الوقت  ففي   , كينيا  الإ�سلامية الخيرية في 
الذي �ضيقت الولايات المتحدة الخناق على 
المدار�س الإ�سلامية , عر�ضت على الم�سلمين 
لتقديم  المدار�س  هذه  لدعم  مالية  منحة 
محتوى هذه المدار�س على الطريقة الغربية 
�أن الم�ؤ�س�سات الإ�سلامية رف�ضت هذه  �إلا   ,

المنحة رف�ضاً قاطعاً )36(. 

ثامنا: قلة الرغبة في تعلم اللغة 
العربية من جانب الطلاب.

التي  والمع�ضلات  الم�شاكل  تتلخ�ص 
الرغبة  كينيا عدم  العربية في  اللغة  تواجه 
من قبل الطلبة في تعلم اللغة العربية وهنا 

عدة عوامل �أدت �إلى ذلك منها:

الأجنبيىة  اللغات  تعلم  الطلاب  ت�صور   .1
خا�صة اللغة الانجليزية حيث انطبعت 
الأكثر  اللغة  �أنها  على  �أذهانهم  في 
انت�شار و�أكثر �أهمية و�أن اللغة العربية 
الإ�ضافي  الحمل  من  نوع  نظرهم   في 
على  ن�شاهد  هنا  ومن  عواتقهم.  على 
ال�ساحة الكينية انت�شار مو�سع للمعاهد 

وم�ؤ�س�سات لتعليم اللغة الإنجليزية.
في  تحمل  لا  المدر�سية  الكتب  محتوى   .2
طياتها ما يلائم ذوق الطالب الكيني 
ال�سيئ  وعر�ضها  تدري�سها  وطريقة 
والخاطئ كل هذا ي�سبب ابتعاد الطلبة 
عن رغبتهم في تعلم اللغة العربية، كما 
�أن الأ�سلوب الذي يتبعه المعلم في القاء 

الدرو�س يزيد الطين بلة )37(.
الم�ستقبل  في  وظيفة  ايجاد  من  الخوف   .3
ابتعاد  ب�سبب  العربية،  اللغة  لخريجي 
اللغة العربية عن �ساحات الوظيفة في 
للوظيفة  اعلان  طر�أ  ما  كل  �إذ  كينيا 
اللغة  اتقان  يح�سن  لمن  ال�شرط  يكون 
العربية،  اللغة  ذكر  دون  الانجليزية 
هذا الأمر وما �شابه ذلك �أدخل خوف 
و�أبعدهم  العربية  اللغة  متعلمي  من 
عن رغبة تعلمها و�إن ح�صل �شيء من 
الحكومة  المدار�س  في  خا�صة  التعلم 
الأخير  الإمتحان  تجاوز  ب�سبب  يكون 

والح�صول على الدرجات فقط. 

ومن الم�شاكل الأخرى :
والتعليم  التربية  وزارة  اعتناء  قلة   -1
لتعليم  الأهلية  بمدار�س  الحكومية 
عدم  �إلى  يعود  وال�سبب  العربية  اللغة 
المدار�س  بين  موحد  منهج  وجود 
منهجها  مدر�سة  لكل  �إذ  الإ�سلامية 
التربية  وزارة  رفعت  ولقد  الخا�ص 

منهج  اعتماد  الحكومي  التعليم 
وجود  ب�شرط  ولكن  الأهلية  المدار�س 
المدار�س  بين  عليه  متفق  موحد  منهج 
�إذ  حل  هناك  لي�س  الأن  �إلى  ولكن 
وخا�صة  الجهات  بين  �سعي  هناك 
المنهج  ق�ضية  لحل  لإ�سلامي  المجل�س 

وتوحيدها ب�شكل مطلوب من الوزارة.
بالكتب  المزودة  العربية  المكتبات  قلة   -2
لا  بحيث  المنا�سبة،  العربية  والمراجع 
العامة خا�صة  المكتبات  يوجد كتب في 
المكتبات  �إذ  العربية،  اللغة  تعليم  في 
اللغة  في  بالكتب  مملوئة  العامة 
عامة  مكتبة  وجدت  و�إن  الإنجليزية 
فهي للكتب في الدرا�سات الإ�سلامية لا 
يجد كتاب في اللغة العربية يراجع فيه 

ما در�سه من المعلومات.
الآباء  قبل  من  الأولاد  ت�شجيع  عدم   -3

والأمهات لتعلم اللغة العربية. 
بالطلاب  الدرا�سية  الف�صول  ازدحام   -4
ف�صول  يوجد  لا  المدار�س  بع�ض  وفي 
مق�سمة عبارة عن قاعة واحدة يجمتع 
الفئات  كل  من  الطلاب  كل  فيها 

والم�ستويات.
5- انتماء طلاب الف�صل �إلى خلفيات لغوية 
وثقافية متعددة مع اختلاف م�ستواهم 
هنا  ومن  الواحد،  ال�صف  في  اللغوي 
المدر�س �صعوبة في وقت تدري�سه  يجد 
الطلاب  على  تدري�سه  ركز  ف�إن 
لديهم  الذين  الطلاب  يرى  ال�ضعفاء 
ي�ضيف  لا  الأ�ستاذ  ب�أن  لغوية  خلفيات 

�شيء في تعلمهم للغة.
�إذ  المدر�س  مع  الطلاب  تجاوب  �ضعف   -6
الأ�سا�سي  المحور  هو  المدر�س  يبقى 
للتدري�س وهو الم�س�ؤل عن كل �شيء ولا 
لغوي  ن�شاط  �أي  في  الطلاب  ي�شترك 
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ب�صعوبة  يكون  الأ�سئلة  �إجابة  حتى 
بالغة.

في  المتمثلة  المادية  الامكانات  �ضعف   -7
المباني والأدوات والمرتبات.

8- عدم الاعتراف به و�شهادته في الداخل 
والخارج.

بم�ؤهلاتهم  خريجيها  م�ساوات  عدم   -9
عند  الحكومية  المدار�س  خريجي 
في  لعمل  وا�ضطرارهم   , التوظيف 

�أعمال هام�شية.
خريجيها  التحاق  محاولة  عند   -10
بالجامعات الإ�سلامية يعجز الكثيرون 
منهم عن موا�صلة درا�ساتهم ويق�ضي 
درا�سة  في  ال�سنين  من  عدداً  بع�ضهم 
القليل  والعدد  الجامعة  قبل  تمهيدية 
منها  ويتخرج  الجامعة  يكمل  الذي 
م�سدوداً  الطريق  ليجد  بلده  �إلى  يعود 
مع  تت�ساوى  لا  �أعمالًا  فيعمل   , �أمامه 
�أقل  درجة  وفي  الجامعية  م�ؤهلاته 
الجامعات  خريج  ر�صيفه  من  بكثير 

الغربية �أو ال�شرقية. 
و�ضعف   , المجتمع  في  ت�أثرها  �ضعف    -11
ت�أثير خريجيها في مجريات الأمور في 

بلادهم )38(. 

التو�صيـــــــــــــــات:
بتقديم  الموجز  البحث  هذا  ونختم 
لعلها  المجال  هذا  في  التو�صيات  بع�ض 
الر�أي  �أ�صحاب  �إليها  وينظر  مفيدة  تكون 

واالم�س�ؤلون بعين الر�ضى:
ت�ستهدف  ميدانية  لغوية  درا�سة  �إعداد   -1
اللغوية  الحاجات  على  التعرف 

للدار�سين.

اللغة  في  والمتخ�ص�صين  الخبراء  قيام   -2
المناهج  توحيد  ق�ضية  متابعة  العربية 
في  الأهلية  المدار�س  كل  في  الدرا�سية 

كينيا.
3- تذليل ال�صعوبات وذلك بتوفير الو�سائل 
المدر�سية  والكتب  المنا�سبة   التعليمية 
العربية  اللغة  تعليم  في  المفيدة 

للناطقين بغيرها.
من  المدر�سية  الكتب  ا�ستيراد  عدم   -4
ت�أليف  الخارج وذلك بقيام خبراء في 
والمنا�سبة  للبيئة  المنا�سبة  الكتب 

لم�ستوى المتعلمين في كل الفئات.
والميدانية  الكافية  التدريبات  تقديم   -5
بتدري�س  يقوم  من  لكل  الخدمة  �أثناء 
الم�ستويات  كل  في  العربية  اللغة 

المدر�سية وحتى الجامعة.
6- محاولة اقناع الطلبة ب�أن اللغة العربية 
الاهتمام  يجب  اللغات  من  كغيرها 
من  غيره  على  الأولوية  و�إعطائها  بها 

اللغات مادام هي لغة القر�آن الكريم.
المنا�سبة  التدري�سية  الطرق  اختيار   -7
العربية  اللغة  تعليم  في  والأ�سهل 
ا�ستعمال  وعدم  بغيرها  للناطقين 
الطلبة  تنفر  التي  ال�صعبة  الطرق 

وتقلل من حما�ستهم في تعلم اللغة.
منا�سبة  مدر�سية  �أبنية  وجود  �ضرورة   -8
للتعليم، والتخفيف من كثافة الطلاب 

في ال�صفوف والف�صول الدرا�سية.
ورغباتهم  التلاميذ  حاجات  مراعات   -9
والتخطيط  المناهج  و�ضع  عند  خا�صة 
اللغة  لتعلم  الاقبال  يكون  حتى  لها 

العربية �أكثر.

المقترحـــــــــــات:
هذه  على  التغلب  �سبل  عن  �أما 
ال�صعوبات نقترح متابعة الأمور الآتية لعلها 
تكون �إ�صلاح وتح�سين لتعليم اللغة العربية 

للناطقين بغيرها على المدار�س في كينيا:-
بالتدري�س  يقوم  �أ�ستاذ  كل  الزام   -1
الثانوي  وحتى  الأ�سا�س  مرحلة  في 
في  الو�سيط  الدبلوم  بدرجة  الالتحاق 
تعليم االلغة العربية  للناطقين بغيرها 
حول  جيدة  خليفة  لديهم  يكون  حتى 
الوجه  على  اللغة  هذه  تدري�س  كيفية 

المطلوب.
2- متابعة المجل�س العلمي للتربية في كينيا 
في  الدرا�سية  المناهج  توحيد  ق�ضايا 
الأ�سا�س  مرحلة  من  الم�ستويات  كل 
وحتى الثانوي حتى يكون لدى المدار�س 

الأهلية نظام موحد في التدري�س.
المدار�س  المناهج  في  �إدخال  محاولة   -3
الأهلية في كينيا مادة اللغة الانجليزية 
حتى يكون لدى الطالب المتخرج خلفية 
هي  التي  الإنجليزية  اللغة  في  كذلك 

لغة التعامل في البلد.
4- �ضرورة وجود علاقة قوية بين المدر�سة 
بالعملية  المحيط  المحلي  والمجتمع 
وحل  الم�شكلات  لتلافي  التعليمية؛ 
متعلمي  تقابل  التي  ال�صعوبات  بع�ض 

اللغة العربية.
كينيا  لم�سلمي  الأعلى  المجل�س  يتولى  �أن   -5
للمدار�س  الامتحانات  توحيد  ق�ضية 
خبراء  عن  بالبحث  وذلك  الأهلية 
الامتحانات  و�ضع  في  متخ�ص�صون 

العامة في اللغة العربية.
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