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كيّة م�شكلات تعليم اللّغة العربيّة في الجامعات التّر
جامعة يلدرم بيازيت )كلّيّة العلوم الإ�سلاميّة( ب�أنقرة )تركيا( 

�أنموذجًا
د.مجاهد �أ�سوتاي

�إلى بع�ض الم�شكلات والعقبات التي  اللّغة العربيّة-  ة تعليم  اللّغات -وخا�صّ انتباه المهتمّين بتعليميّة  �إلى لفت  يهدف هذا البحث 
تعتر�ض �سبيل تعليم اللّغة العربيّة في ق�سم اللّغة العربيّة وبلاغتها في كلّيّة العلوم الإ�سلاميّة بجامعة يلدرم بيازيت ب�أنقرة )تركيا(.

ومن المعروف �أنّ من�ش�أ بع�ض تلك الم�شكلات اللّغويّة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة نابع من طبيعة اللّغة نف�سها، وطبيعة خ�صائ�صها 
وكفاءات  ومهارات  قدرات  وما يمتلكه من  بالمعلّم  متّ�صل  وبع�ضها  والتّداوليّة.  كيبيّة  والّرت رفيّة  وال�صّ والنّحويّة  وتيّة  وال�صّ البنيويّة 
الآخر  وال�سّندات, وبع�ضها  والمقررات  المناهج  الآخر متعلّق بمحتوى  التّعلّميّة. وبع�ضها  التّعليميّة  الأهداف  وت�صوّرات؛ ق�صد تحقيق 
�إلخ(, وبع�ضها ذو �صلة ب�أ�ساليب و�آليّات وطرائق  متعلّق بعنا�صر تنظيميّة ومنهجيّة واجتماعيّة وثقافيّة )الحجم ال�سّاعيّ، البيئة... 

وا�ستراتيجيّات التّعليم. 
ولا يمكننا في هذا البحث التّطرّق �إلى جميع تلك الق�ضايا الهامّة؛ لأنّها تحتاج �إلى �أن تفرد لها �أبحاث ودرا�سات �أخرى نظريّة 
لة؛ نظرًا لتعدّد الق�ضايا والمو�ضوعات المطروحة فيها، هذا من ناحية، ولت�شعّب عنا�صرها من ناحية �أخرى. غير �أنّنا  وميدانيّة مف�صّ
�سنتطرّق من خلال هذا البحث �إلى �أهمّ تلك الم�شكلات -في نظرنا- بع�ضها يتعلّق بالمناهج المقرّرة ومدّتها و�أخرى بنظرة المتعلّمين للّغة 

العربيّة. 

�أوّلًا -  الأحكام الم�سبقة تجاه 
اللّغة العربيّة:

في  نواجهها  التي  الأولى  الم�شكلة  �إنّ 
الأحكام  هي  تركيا  في  العربيّة  اللّغة  تعليم 
الطّلاب  الأوّليّة لدى  الم�سبقة والانطباعات 
�صعب  العربيّة  اللّغة  تعلّم  �أن  من  الأتراك 
من  وجه  ب�أيّ  اكت�سابها  يمكن  ولا  للغاية، 

الأوجه. 
والتّ�سا�ؤلات الجديرة بالطّرح هنا هي: 
وخ�صائ�صها  بقواعدها  العربيّة  اللّغة  هل 
التّعلّم  �صعبة  معجمها  وطبيعة  كيبيّة  التّر

حقّاً؟ 
�سهلة  لغات  هناك  هل  �أخرى  وبعبارة 

ولغات �صعبة؟ 

مو�ضوعيّة  م�سوّغات  هناك  هل  ثمّ 
ت�سمح لأيّ متعلّم يريد اكت�ساب لغة ما ب�أن 
عوبة �أو الغمو�ض  ي�صفها بال�سّهولة �أو بال�صّ

�أو التّعقيد؟ 
المقولات  �إلى  احتكمنا  �إذا  الواقع  في 
علماء  �أر�ساها  التي  والمفاهيم  اللّ�سانيّة 
اللّغات  جميع  �أنّ  من  )اللّ�سانيّون(،  اللّغة 
ونحويّة  ومعجميّة  �صوتيّة  خ�صائ�ص  ذات 
تحقيق  في  ي�شترك  جميعها  و�أنّ  ودلاليّة 
التّوا�صل  وظيفة  و�أهمّها  اللّغويّة  الوظائف 

 .)communication(
ومن هنا لا ي�صحّ عندهم التّمييز بين 
اللّغات واللّهجات �أو التّفا�ضل بينها بالقول 
ب�أنّ هذه �صعبة التّعلم وتلك �سهلة والأخرى 

الذي  نف�سه  الرّ�أي هو  �إنّ هذا  بل  بين بين. 
قوم في  م  توهَّ »وقد  قوله:  ابن حزم في  ر�آه 
معنى  لا  وهذا  اللُّغات،  �أف�ضل  �أنَّها  لغتهم 
هي  ا  و�إنَّم معروفة،  الف�ضل  �أوجه  لأنَّ  له؛ 
بعمل �أو اخت�صا�ص، ولا عمل للُّغة، ولا جاء 
ن�صٌّ في تف�ضيل لغة على لغة؛ وقد قال الله 
بِلِ�سَانِ  لَّا  �إِ �سُولٍ  رَّ مِن  �أَرْ�سَلْنَا  ﴿وَمَ�آ  تعالى: 
﴿ تعالى:  وقال  لَهُمْ)1(﴾،   َ لِيُبَيِّن قَوْمِهِ 
رُونَ)2( يَتَذَكَّ لَعَلَّهُمْ  بِلِ�سَانِكَ  رْنَاهُ  يَ�سَّ ا  َ فَ�إِنَّم

بلغة  القر�آن  ينزل  لم  �أنَّه  تعالى  ف�أخبر   ،﴾
لام-  العرب �إلاَّ ليُفهم ذلك قومه -عليه ال�سَّ

لا لغير ذلك...)3(«. 
�أو  النّظرة  هذه  تغيير  يتمّ  كيف  �إذن 
�أقوى،  دافعيّة  الطّلّاب  و�إك�ساب  الانطباع 
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وتحفيزهم �إلى تعلّم اللّغة العربيّة)4(.
وقبل البحث عن ذلك ينبغي �أن نت�ساءل 
التي  والمو�ضوعيّة(  )الذّاتيّة  الأ�سباب  عن 

�أدّت �إلى ظهور هذه النّزعة لدى الطّلّاب.
�إلى جملة  �سبب ذلك  يرجع  �أن  يمكن 

من العوامل، يمكن �أن �إيجازها فيما يلي:  

�أ - طبيعة مناهج تعليم اللّغة 
العربيّة:

الانطباع  في  الرّئي�س  ال�سّبب  لعلّ 
كون  -من  الأتراك  الطّلّاب  لدى  ال�سّلبيّ 
في  يكمن  �صعبًا-  �أمرًا  العربيّة  اللّغة  تعلّم 
التي  العربيّة  اللّغة  تعليم  مناهج  طبيعة 
جعلت  بحيث  قريب؛  وقت  حتّى  قت  طُبِّ
لغةً  العربيّة  اللّغة  يرى  لا  كيّ  التّر الطّالب 
منها  ومتنوّعة،  عديدة  لأ�سباب  �أجنبيّة 
وكذا  العرب،  مع  الأتراك  علاقة  طبيعة 
ووحدة  بينهم،  الم�شترك  الطّويل  التّاريخ 
والثّقافّي  الح�ضاريّ  والتّقارب  الدّين 

والأنتروبولوجيّ. 
لذلك نظنّ �أنّهم لم يروا فرقًا وا�ضحًا 
العلوم  جانب  �إلى  العربيّة  اللّغة  تعلّم  �أثناء 
من  اعتبروها  فقد  الأخرى،  الإ�سلاميّة 
العلوم الدّينيّة، ولم يلج�أوا �إلى تعليم اللّغة 
المناهج  تطبيق  بو�ساطة  وتعلّمها  العربيّة 

الحديثة لتعليم اللّغات. 

كيز على الجانب      ب - التّر
المعياريّ:

لقد نتج عن انتهاج المنهج التّقليديّ في 
اكت�ساب اللّغة العربيّة �أن كانت طبيعة ذلك 
النّحو  قواعد  تعلّم  على  مقت�صرة  التّعليم 
باكت�ساب  العناية  دون  غالبًا  رف  وال�صّ
)فهم  اللّغة  تعلّم  في  الأربع  المهارات 
الم�سموع، القراءة والفهم، التّعبيروالكتابة، 

عبر  العربيّة  اللّغة  تعليم  وكان  المحادثة(. 
م�ستندًا  رفيّة  وال�صّ النّحويّة  القواعد  تلك 

�إلى حفظ متون مقرّرة جاهزة.
التّعليم  ا�ستخدام  ب�أنّ  القول  ويمكننا 
بالقواعد  المهتمّ  )التّقعيديّ(  المعياريّ 
�إلى  اللّجوء  -دون  الدّقيقة  وابط  وال�ضّ
الو�ضعيّات  في  الا�ستعمال  كيفيّات  معرفة 
الخطابيّة المختلفة- ولَّد عند �أغلبهم فكرة 
ا)5(.   ويمكن  �أنّ اللّغة العربيّة �صعبة جدًّ
الوجيز  النحو  بكتاب  ن�ست�شهد  �أن  هنا 
لأيتا�ش  تدريجيا  العربية  اللغة  قواعد  في 

�أيدين6.
ت�سا�ؤلًا  هنا  نطرح  ف�إنّنا  ذلك  ورغم 
العربيَة  اللّغة  تعليم  يمكن  هل  هو:  ا  هامًّ

رفيّة؟  بدون القواعد النّحويّة وال�صّ
اللّ�سانيّة  الدّرا�سات  �أثبتت  لقد 
�أنّ  اللّغويّ  الاكت�ساب  مو�ضوع  في  بويّة  والتّر
�ضمنيّ  ب�شكل  القواعد  يتعلّمون  الأطفال 
نظاميّ  تعليم  �إلى  لجوء  دون  )تلقائيّ( 
من  ذلك  على  �أدلّ  ولا  نظاميّ،  غير  �أو 
)من  الكثيرة  المعاني  ذات  للكلمة  فهمهم 
لها  وا�ستخدامهم  اللّفظيّ(  الم�شترك 
ب�سهولة ووعي في �سياقها الدّلالّي المنا�سب. 
كيبي  التّر التّوظيف  كيفيّة  معرفتهم  ا  و�أي�ضً
للكلمة مع الكلمات المجاورة. بالإ�ضافة �إلى 
�إجاباتهم عن الأ�سئلة ب�شكل �صحيح، حتّى 
بها  ي�سمعوا  لم  التي  الجمل  يكوّنون  �إنّهم 
من قبل؛ لأنّهم لا يقلّدون الأبوين فقط، بل 

يتعلّمون منهم طرق توليد الجمل)7(.
كيف  نت�ساءل:  �أن  يمكننا  هذا  وبعد 
كلغة  العربيّة  اللّغة  تعليم  في  هذه  انعك�ست 

�أجنبيّة؟ 
لتعليم  �ألّفت  التي  التّعليميّة  الكتب  �إنّ 
المهارات  �أ�سا�سًا  تتناول  الأجنبيّة  اللّغة 
والفهم،  القراءة  الم�سموع،  )فهم  الأربع 

قّللوا  حيث  المحادثة(،  التّعبيروالكتابة، 
وتركوا  تمامًا  حذفوها  �أو  القواعد  فيها 
بنف�سه  القواعد  لي�ستخرج  للطّالب  المجال 
هذه  وفي  المتنوّعة.  اكيب  والتّر الجمل  عبر 
الأمثلة، من  بع�ض  ن�سوق  �أن  النّقطة يمكن 

خلال الأمثلة التالية:
1. الطّالب ناجح.

2. الطّالبان ناجحان.
3. الطّلاب ناجحون.

4. الطّالبة ناجحة.
5. الطّالبتان ناجحتان.
6. الطّالبات ناجحات.

7. الأ�شجار كثيرة.
ب�أنّ كلّ طالب يمتلك مهارة  �سلّمنا  لو 
ولم  الجمل  عبر  القواعد  ا�ستنباط  في 
الجملة  ت�ضبط  التي  القواعد  له  نقدّم 
الا�سميّة )المبتد�أ والخبر(، ف�إنّنا نتوقّع من 
عدّة  الجمل  هذه  من  ي�ستخرج  �أن  الطّالب 

ا�ستنتاجات، �أهمّها:
الخبر  �أنّ  الأولى  الجملة  من  ي�ستنتج  �أ- 

يطابق المبتد�أ في الإفراد والتّذكير. 
يكون  �أن  الثّانية  الجملة  من  وي�ستنتج  ب- 

الخبر مثنًّى �إذا كان المبتد�أ مثنى. 
ج- وي�ستنتج من الجملة الثّالثة �أنّ ي�ستنبط 
كون الخبر جمعًا �إذا كان المبتد�أ جمعًا. 

مطابقة  الرّابعة  الجملة  من  وي�ستنتج  د- 
الخبر للمبتد�أ في التّ�أنيث. 

وال�سّاد�سة  الخام�سة  الجملتين  وفي  هـ- 
يطبّق ما ا�ستنتجه من الجملتين الثّانية 

والثّالثة. 
و- وي�ستنتج من الجملة ال�سّابعة �أن الخبر 
يكون مفردًا م�ؤنّثًا �إذا كان المبتد�أ جمعًا 
المبتد�أ  �أنّ  ا  �أي�ضً العاقل. كما يفهم  لغير 
نكرة في  يكون  و�أنّ الخبر  يكون معرفة، 
ت�شكيل  �أنّ  كذلك  يتعلّم  كما  الغالب، 
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الجمل الا�سميّة بالم�ستوى الأوّل.
ا هل هذه  �أي�ضً نت�ساءل  �أن  يجب  وهنا 
الطريقة الا�ستقرائيّة �سهلة للطّالب في تعلّم 

اللّغة العربيّة؟ 
�أنّ  �أي  بنعم،  الجواب  كان  ف�إذا 
ف�إنّنا  �سهلة،  الا�ستقرائيّة  الطّريقة 
كلّيّة  في  ة  خا�صّ �أخرى  م�شكلة  �ستواجهنا 

العلوم الإ�سلاميّة.
المعروف  من  ف�إنّه  �آخر  جانب  ومن 
تعلّم  في  بالغة  مكانة  رف  وال�صّ للنّحو  �أنّ 
في  ذلك  يظهر  بحيث  الإ�سلاميّة،  العلوم 
الأحاديث  و�شروح  التّفا�سير  كتب  من  كثير 
النّحو  علمي  م�صطلحات  ت�ستخدم  بحيث 
التّفا�سير  رف)8( حتّى نرى هذا في  وال�صّ
كيّة)9(. لذلك يجب  التى كتبت باللّغة التّر
�أن  الإ�سلاميّة  العلوم  كلّيّة  الطّالب في  على 
رف  وال�صّ النّحو  علمي  م�صطلحات  يتعلّم 
�إتقان  مع  �صحيح  ب�شكل  النّ�صو�ص  لفهم 

اللّغة العربيّة.

ثانيًا - محدوديّة فترة التّعلّم:
العلوم  كلّيّات  من  العديد  وتف�ضل 
كتاب  كية  التّر بالجامعات  الإ�سلاميّة 
اللّ�سان"  "�سل�سلة  يديّك" �أو  بين  "العربيّة 
الكتابين  هذين  في  القواعد  ت�أتي  حيث 
الأولى)10(  الأجزاء  في  ي�سير  ب�شكل 
وحينما ينتهي العام الدّرا�سيّ تبد�أ القواعد 
في  الطّالب  يدر�س  فلا  تف�صيليّ  ب�شكل 
المو�ضوعات,  هذه  الإ�سلاميّة  العلوم  كلّيّة 
تتوقّف  العربيّة  اللّغة  درو�س  �أنّ  ة  وخا�صّ
يوجد  ولا  التّح�ضيريّ,  فّ  ال�صّ بنهاية 
الأخرى,  ال�سّنوات  في  العربيّة  للّغة  درو�س 
ين�سى  حيث  الم�شكلة,  تكمن  التّوقّف  وبهذا 
التّح�ضيريّ  فّ  ال�صّ في  �أخذوه  ما  الطّلاب 
ويتركون متابعته, ف�ضلًا عن �أنّ الطّلّاب في 

تعلّم  �أنّ  نف�سه يدركون  التّح�ضيريّ  فّ  ال�صّ
التّح�ضيريّ,  فّ  ال�صّ في  مح�صور  العربيّة 
وهذا �سبب �أ�سا�سيّ في عدم الاهتمام باللّغة 

العربيّة بال�شّكل المطلوب. 

ثالثًا - عدم التّنا�سق بين المقرّرات 
وطبيعة التّكوين:

بالإ�ضافة �إلى �أنّ هناك م�شكلة �أخرى 
لي�س  الكتب  فهذه  نف�سها,  الكتب  في  تكمن 
�أو  الإ�سلاميّة,  العلوم  م�صطلحات  فيها 
ال�شّرعيّة  العلوم  موادّ  لدرا�سة  ئ  يوطِّ ما 
المتنوعّة, ونحن نطمح م�ستقبلا �إلى ت�أليف 

كتب ت�سدّ هذا الجانب وتغنيه: 
فيه  كتاب  هناك  يكون  �أن  يمكننا  هل 
متعلّقة  ووحدات  بالحياة  متعلّقة  وحدات 
ميّ�سرة؟  بن�صو�ص  الإ�سلاميّة  بالعلوم 
العربيّة  اللّغة  يتعلّم  الطّالب  �إنّ  بحيث 
العلوم  م�صطلحات  بع�ض  يتعلّم  ذلك  ومع 

الإ�سلاميّة. 
كلّيّة  �إلى  ي�أتون  الذين  الطّلّاب  �إنّ 
يعرفون  منهم  كثير  الإ�سلاميّة  العلوم 
على  الإبتدائيّ  بالم�ستوى  العربيّة  اللّغة 
العربيّة  الهجاء  حروف  يعرفون  الأقلّ 
�سليمة  قراءة  القر�آن  قراءة  وبا�ستطاعتهم 
المعطيات  هذه  وجود  وفي  لنا،  بالن�سبة 
فّ  الم�ساعدة يجب �أن يكون التعليم في ال�صّ
وحداتها  تت�ضمّن  كتب  عبر  التّح�ضيريّ 
ولو  والفقه  والحديث  التّف�سير  مو�ضوعات 

ب�شكل ب�سيط. 
التي  الكتب  �أنّ  هنا  الم�شكلة  ولكنّ 
تتناول هذه المو�ضوعات مع مطابقة م�ستوى 
�صين  المتخ�صّ فعلى  الطلّاب غير موجودة. 
بمناهج  الكتب  ي�ؤلّفوا  �أن  المجال  هذا  في 
حديثة مع مراعاة طلّاب العلوم الإ�سلاميّة 

ة. ف�إنّ لهم حاجاتهم التّعليميّة الخا�صّ

بتعليم  المهتمّة  الم�ؤ�سّ�سة  ن�شرت  لقد 
تقريرا  با�سطانبول  تركيا  العربيّة في  اللّغة 
العربيّة  اللّغة  تعليم  في  الم�شكلات  لتحديد 

في تركيا. 
حيث ورد في هذا التّقرير �أنّه يجب �أن 
على  الأ�سا�سيّة  الأجنبيّة  اللّغة  تعليم  يكون 
تعليم  هذا  بعد  ويمكننا  �ساعة،   720 الأقلّ 

اللغة الأجنبية المهنيّة)11(. 
تعليم  �ساعات  �إلى  نظرنا  نحن  ف�إذا 
فّ التّح�ضيريّ في كلّيّة  اللّغة العربيّة في ال�صّ
العلوم الإ�سلاميّة ف�إنّنا نجدها 784 �ساعة 
الرّقم  على  يزيد  لا  بحيث  الف�صلين،  في 

المذكور في التّقرير �إلّا بقليل. 
اللّغة  نعلّم  �أن  بو�سعنا  لي�س  �إذن 
من  فيها  التي  بالمو�ضوعات  بهذه  العربيّة 
نحتاج  �إذ  الإ�سلاميّة،  العلوم  الم�صطلحات 
وهذا  التّعليم،  لهذا  �آخر  درا�سيّ  عام  �إلى 
للتّعليم  الأعلى  المجل�س  لأنّ  ممكنًا؛  لي�س 
التّوقيت  تحديد  قرر  قد   )YÜK( العالي 
تكفي  الواحدة  ال�سّنة  ب�أنّ  ويرى  الزّمنيّ، 

لتعليم اللّغة الأجنبيّة. 
فّ  ال�صّ الطّالب  تجاوز  و�إذا 
ي�شعر  الأوّل  فّ  ال�صّ وبد�أ  التّح�ضيريّ 
والحديث  التّف�سير  متون  فهم  في  ب�صعوبة 
�أخرى  جهة  ومن  جهة،  من  هذا  والفقه، 
ويقول كيف  ي�شتكي  الأ�ستاذ  �أنّ  ف�إنّنا نجد 

فّ التّح�ضيريّ.  نجح هذا الطّالب في ال�صّ
للتّعليم  القرار  هذا  �أنّ  نرى  �أنّنا  �إلّا 

العالي من جانبين: 
�أنّه ينا�سب الذين يريدون  - الجانب الأوّل 
ممار�سة  �أجل  من  العربيّة  اللّغة  تعلّم 
�أمورهم  ت�سيير  �أجل  من  �أو  ما  عمل 
في  المجال  للدّار�س  يترك  ثمّ  الحياتيّة, 
اللّغويّة  المقدرة  بزيادة  نف�سه  تطوير 
التّعمّق في  من خلال الاحتكاك ومتابعة 
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درا�سة اللّغة.
- �أمّا الجانب الثّاني لر�ؤيتنا للقرار فهو �أنّه 
لا يتنا�سب وو�ضع المنهج التّعليميّ في كلّيّة 
العلوم الإ�سلاميّة, ونحن نرى �أنّ درا�سة 
التّح�ضيريّ  فّ  ال�صّ في  العربيّة  اللّغة 
الا�ستمرار  �إلى  تحتاج  لكنّها  �ضروريّة 
ال�سّنوات  خلال  وتعليمها  تعلّمها  في 

الدّرا�سيّة للكلّيّة لأ�سباب كثيرة منها:
العلوم  في  التّعليميّة  المناهج  كثرة   -  1

الإ�سلاميّة.
�إلى  تحتاج  المناهج  جميع   -  2
ن�صو�صها  لفهم  العربيّة  اللّغة 
القر�آن  ة  وخا�صّ وم�صادرها, 
الكريم والحديث النّبويّ ال�شّريف.

3 - ومن جهة �أخرى ف�إنّ �أغلب الطّلاب 
�إلى الم�ستوى المطلوب في  لم ي�صلوا 
وا�ستيعاب  ال�شّرعيّ  النّ�صّ  فهم 
ي�صل  حتّى  هذا  وكلّ  دلالاته, 
�إلى  الدّرا�سة  نهاية  في  الطّالب 
القدرة على قراءة وفهم النّ�صو�ص 
ال�شّرعيّة, وحتّى يتمكّن في الم�ستقبل 
في  المطلوب  بدوره  يقوم  �أن  من 

الإر�شاد والوعظ الدّينيّ. 
وفي التّقرير نف�سه يرد �أنّه يجب �أن لا 
نن�سب �إلى اللغة العربيّة قدا�سة؛ لأنّه ي�سبّب 
العربيّة  اللّغة  ب�أنّ  الطّالب  ا�ست�شعار  في 
مثل  نعتبرها  �أن  ويجب  الاكت�ساب.  �صعبة 
مناهج  وتطبق  الأخرى  الأجنبيّة  اللّغات 

تعليم اللّغات الأجنبيّة الأخرى. 
لون  يف�ضّ الذين  الطّلاب  �أنّ  والظّاهر 
الإ�سلاميّة  العلوم  كلّيّة  �إلى  الانت�ساب 
الإ�سلاميّة،  العلوم  لتعلّم  لونها  يف�ضّ
يعرفون  �سوف  ب�أنّهم  �أنف�سهم  ويحفّزون 
النّبويّة  والأحاديث  القر�آنيّة  الآيات  معاني 
الإ�سلاميّة  الم�صادر  من  وي�ستفيدون 

في  تلقائيّ  ب�شكل  وتتكوّن  الأ�صليّة. 
لها  العربيّة  اللّغة  �أنّ  فكرة  �ضمائرهم 

ة.  قدا�سة خا�صّ
وهذا ما �سي�ساعد الطّالب على تعليم 
اللّغة العربيّة؛ لأنّه �سوف ي�ستخدم م�صادر 
علوم الدّين ب�شكل مبا�شر دون ترجمة �إلى 

كيّة.  اللّغة التّر
م�شروعّية  حول  التّ�سائل  نطرح  وهنا 

ن�سبة القدا�سة تجاه اللّغة العربيّة.
درا�سة  ب�أنّ  نقرّ  �أن  الان�صاف  من 
�أغلب الطّلاب في تركيا  العربيّة عند  اللّغة 
بع�ض  في  تحمل  الذّكر-  �أ�سلفنا  -مثلما 
القر�آن  لغة  كونها  القدا�سة؛  جوانبها 
الكريم والحديث ال�شّريف, ومن الإن�صاف 
ا �أن نقرّ ب�أنّ لهذه القد�سيّة دورًا فعّالًا  �أي�ضً
تعلّم  على  الطّلاب  تحفيز  في  و�أ�سا�سيًّا 
العلوم  كلّيّات  ة طلّاب  العربيّة وخا�صّ اللّغة 

الإ�سلاميّة.
�ضرورة  �إلى  �صرحة  ي�شير  والقرار 
اعتبار اللّغة العربيّة مثل �أيّ لغة من اللّغات 
عليه  التّعليق  ويمكن  الأخرى,  الأجنبيّة 

ب�أمرين:
ا كان هذا التّوجه �صحيحًا عندما  الأوّل: رّمب
يكون تعليم اللّغة العربيّة خارج كلّيّات 
وكلّيّات  الإلهيّات  �أو  الإ�سلاميّة  العلوم 
بية؛  التّر وكلّيّات  واللّغات  الآداب 
لم�ستويات  ودورات  معاهد  �ضمن  �أي 

معّينة, وهذا ك�سائر اللّغات الأخرى. 
كونه  النّق�ص  بع�ض  فيه  التّوجّه  �إنّ  الثّاني: 
ا�ستق�صاء  �إلى  ي�ستند  لا  مطلق  حكم 
التّعليميّة,  الميادين  كلّ  �إلى  كامل 
فترة  لها  نحدّد  �أن  يمكن  لا  �أنّنا  �أي: 
زمنيّة لتعلّمها، بل يجب �أن ت�ستمرّ في 
مواكبة الموادّ الدّرا�سيّة في كلّيّة العلوم 
الإ�سلاميّة, ومن جهة �أخرى ف�إنّه �أمر 

العربيّة  اللّغة  تحمل  �أن  طبيعيّ  �شبه 
قد�سيتها في نفو�س طلّاب كلّيّة العلوم 

الإ�سلاميّة كونها لغة القر�آن الكريم.

رابعًا - الازدواجيّة اللّغويّة 
)DIAGLOSSIA( في البلدان 

العربيّة:
تتعلّق  مهمّة  �أخرى  م�شكلة  هناك 
محادثة  �أنّ  معروف  هو  فكما  بالمحادثة. 
اللّغة العربيّة لها �شعبيّة كبيرة في ال�سّنوات 
طلّاب  �أنّ  عن  ف�ضلًا  تركيا  في  الأخيرة 
ولرواج  �إليها  يحتاجون  الإ�سلاميّة  العلوم 
كثيرة  �أ�سباب  الأيّام  هذه  في  العربيّة  اللّغة 
الأئمّة  ثانويّات  عدد  ازدياد  منها  متنوّعة 
والعلوم  الإلهيّات  كلّيّات  وعدد  والخطباء 
تابعتها  التي  الحكومة  و�سيا�سة  الإ�سلاميّة 
تطوير  في  الأخيرين  عقدين  في  تقريبا 
العربيّة،  البلاد  بين  العلاقات  وتقوية 
حاجة  ظهرت  ال�سّوريّين  اللّاجئين  وب�سبب 
ما�سّة �إلى من يتكلم اللّغة العربيّة. وازدادت 
ة  وخا�صّ العربيّة  اللّغة  تعليم  في  الرّغبات 

المحادثة.
وكما هو معروف ف�إنّ للمحادثة علاقة 
القراءة  في  للطّالب  �أخرى  بتجارب  قويّة 
والفهم والتّعبير ومهارات �أخرى متعلّقة في 

تعليم اللّغة الأجنبيّة. 
ف المحادثة ب�أن يعّرب الطالب عن  ونعرِّ
�أفكاره وم�شاعره ب�شكل طبيعيّ،  و�أن يتمكّن 
الأ�سئلة  يكوّن  و�أن  الأ�سئلة  الإجابة عن  من 
منالها  المرحلة  هذه  و�إنّ  ب�سهولة)12(. 
بيئة  تهيئة  �إلى   تحتاج  لكنّها  ا,  جدًّ �صعب 
لغويّة  منا�سبة, وهذه لا تقت�صر على درو�س 
خارج  �إلى  تتعدّاها  �أن  يجب  بل  المحادثة 

الدّر�س في الحياة الاعتيادية.
من  ا�ستفاد  طالب  كلّ  ب�أنّ  �سلّمنا  ولو 
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يتكلّم  وبد�أ  جيّد  ب�شكل  المحادثة  درو�س 
اللّغة العربيّة , فقد تعتر�ض الطّالب م�شكلة 
الطّالب  لأنّ  اللّهجات؛  تعدّد  وهي  �أخرى 
ولكن  بالف�صحى،   الحديث  تعوّد  قد 
يتكلّم  العرب  من  ما  ا  �شخ�صً يقابل  حينما 
لأنّه  كبيرة؛  �صدمة  له  �سيكون  بالعاميّة, 
رغم جهده في تعلّم اللّغة العربيّة واكت�سابه 
ي�ستطيع  لا  اللّغة  هذه  في  المهارات  بع�ض 
البرامج  يفهم  �أن  ولا  المخاطب  يفهم  �أن 
وبع�ض  الأخبار  ن�شرات  غير  التّلفزيونيّة 

البرامج التي تعتمد الحوار بالف�صحى. 
يقولون:  العلماء  من  كثيرا  ون�سمع 
والعلوم  القر�آن  لغة  الف�صحى  اللّغة  �إنّ 
كالم�سلمين  الم�شتركة  لغتنا  وهي  الإ�سلاميّة 
حياته  في  الف�صحى  يتكلّم  من  ولكن 
ولا  هذا  على  نعتر�ض  لا  نحن  اليوميّة؟  
نقول مثلما قالوا من قبل يجب �أن ن�ستعمل 
مجالات  كلّ  في  الف�صحى  مكان  اللّهجات 
العامّيّة  �أنّ  نقرّ  �أن  يجب  ولكن  لغويّة، 
ظاهرة لغويّة لا يمكن تغييرها. �إذن ما هو 

الحل؟
هناك مقال يتناول تعليم اللّغة العربيّة 
في جامعة �شيكاغو  في �أمريكا ونرى في هذه 
الدّرا�سة �أنّهم تحرّكوا من فكرة يجب تعليم 

الف�صحى والعامّيّة معًا. 
الوحدات  من  المحادثة  تبد�أ  بحيث 
والعامية  والكتابة  القراءة  مع  الأولى 
الثاني  الكتاب  في  تزيد  ثم  �أولا،  تكون 

والثالث)13(. 
العامية  بتعليم  يهتمون  هم  لماذا 
نترك  �أن  ال�سبب  هل  الجامعة  هذه  في 
الف�صحى فقط �أم هم قبلوا هذه الظاهرة 
بحثنا  و�إذا  لها.  موازيا  ويتحركون  اللغوية 
منها  كثير  العامية  لتعليم  �ألفت  كتب  عن 
لي�س  منهم  وكثير  الأجانب  يد  على  كتبت 

لهم علاقة بالإ�سلام.
ونحن ن�أمل من الباحثين المتخ�ص�صين 
في هذا المجال ت�أليف كتب خا�صة بالمحادثة 
�أن  على  درا�سية,  وحدات  من  م�ؤلفة 
في  ولكن  العامية,  الجمل  بع�ض  ي�ضمنوها 
يتكون  �أن  �أجل  من  وهذا  وحدة,  كل  نهاية 
عند الطالب معرفة ولو �شبه ب�سيطة ببع�ض 
الأمر  وبهذا  ومفرداتها,  العامية  الجمل 
الذين  مع  التعامل  الطالب  على  ي�سهل 

يتكلمون العامية من العرب. 
لا  الطرح  هذا  نطرح  عندما  �أننا  �إلا 
ويكون  محددة,  ب�ضوابط  نقيده  بل  نطلقه 
من  فقط  العامية  المفردات  على  الاطلاع 

�أجل الاطلاع والتعرف عليها. 
المتخ�ص�صين  على  يجب  هنا  ونقترح 
خا�ص  كتب  المجال  هذا  في  الم�سلمين 
بالف�صحى  الوحدات  ي�شكلون  بالمحادثة 
فيها  يكون  مثلا  الوحدة  �آخر  في  ولكن 
�صغير.  �إطار  في  بالعامية  الجمل  بع�ض 
الطالب  �أن  ونتيجة ذلك  لي�س بحجم كبير 
يعرف �أن هناك لغة �أخرى عامية ي�ستخدم 
ويتعلم بع�ض  الأقل  اليومية على  في الحياة 

الجمل الب�سيطة بالعامية.      

خام�سًا - طبيعة النّظام الطّباعيّ 
للمقرّرات والكتب التّعليميّة: 

الم�شكلات  �أبرز  فلعل  الكتابة  في  �أما 
كيفية  هي  الطالب  طريق  تعتر�ض  التي 
ر�سم بع�ض الحروف, مما يجعلها م�شابهة 

لحروف �أخرى ويكون غير المراد.
اللغة  تعليم  كتب  �أن  المعلوم  ومن 
العربية  ت�ستخدم خط الن�سخ في كتابتها , 
وفي هذا الخط بع�ض الحروف ي�صعب على 
�ضمن  المطلوب  ب�شكلها  كتابتها  الطالـب 
قواعد الخط المحدد , مثل حرف الحاء في 

كل  موا�ضعه )ح , حـ , ـحـ , ـح( فتارة يكتب 
�أول الكلمة ب�شكل  الطالب  حرف )حـ( في 
يكتب  �أو   , )بـ(  الباء  حرف  بداية  ي�شبه 
حرف  ت�شبه  الكلمة  نهاية  في  )ـح(  الحاء 
العين )ـع( في نهاية الكلمة, وتارة �أخرى لا 
يطم�س حرف الغين الواقع في و�سط الكلمة 
وكذلك  )ـفـ(,  الفاء   ك�أنه  فيظهر  )ـغـ( 
الأمر في حرف الميم في نهاية الكلمة )ـم( 
يكتبه م�شابها لحرف الحاء في نهاية الكلمة 

)ـح (.
ال�صعوبة  ناتج عن  من�ش�أ الخط�أ  ولعل 
حين  في   , الن�سخ  بخط  الحروف  ر�سم  في 
تحديدا  الرقعة  بخط  الكتابة  تعليم  �أن 
ما  وبكل  العربية,  الخطوط  من  �سواه  دون 
ال�سهولة  مميزات  من  الرقعة  خط  يحمل 
في  الوا�ضح  والتمايز  والمطاوعة  الليونة  و 
الكتابة بين حروف وفي كل موا�ضعها, الأمر 
الذي يجعل الكتابة �أكثر �سهولة في التعلم, 
اللغة  تعليم  كتب  على  ملاحظة  لي�س  وهذا 
العربية لغير الناطقين بها , بل ينطبق على 
المدر�سية  التعليمية  المقررات  من  غيرها 
ن�شير  �إذ  ونحن  نف�سها,  العربية  البلاد  في 
�أن  نريد  �إنما  المدر�سية  العربية  الكتب  �إلى 
العربية  اللغة  تعليم  كتب  �أغلب  �أن  نقول 
تلك  منوال  على  �سارت  بها  الناطقين  لغير 
و�سلبيات  ميزات  في  التدقيق  دون  الكتب, 

تلك المناهج.
درو�س  �إلى  ي�ضاف  ان  ن�أمل  كما 
المقررات الأولى بع�ض النماذج التي تو�ضح 
في  محددة  مقايي�س  الحروف  لكتابة  �أن 
مت�صلة  ورودها  حالة  وفي  افرادها  حالة 
بغيرها من الحروف في الكلمة, وهذا يكون 
ب�شكل مب�سط  ودون التدقيق على �ضرورته, 
الطالب  عند  �سيكون  الأمر  هذا  لأن 
منطقية ذوقية في ر�سم الحروف وتجاورها 
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وات�صالها , مما ي�ساعده على كتابتها ب�شكل 
�صحيح.

لذلك نطمح �إلى كتابة مقررات لتعليم 
بخط  بها  الناطقين  لغير  العربية  اللغة 
�إنما  ذلك,  �إلى  ن�شير  �إذ  ونحن   , الرقعة 
ن�شير �إلى حلقة في �سل�سلة متكاملة لمهارات 

تعلم اللغة.
الذي  الطالب  �أن  القول:  ويمكننا 
�إلى  به  �سيف�ضي  �سليم  بنطق  الكلام  �سمع 
�سيف�ضي  ال�صحيح  والفهم  �صحيح,  فهم 
ال�صحيحة  والكتابة  �صحيحة,  كتابة  �إلى 
والقراءة  �صحيحة,  قراءة  �إلى  �ستف�ضي 
تعبير  �إلى  كذلك  �ستف�ضي  ال�صحيحة 
�سيف�ضي  ال�صحيح  والتعبير  �صحيح, 
وهَلُمَّ  �صحيحة,  محادثة  �إلى  بال�ضرورة 
ب�شكل  ببع�ضها  مت�صلة  �سل�سلة  في  جرّا, 

دائري.  

خاتمة:
اللّغة  ب�أنّ  الأخير  في  نقول  �أن  يمكننا 
بمكانة  حاليًا  تركيا  في  تحظى  العربيّة 
خلال  من  جليًّا  تظهر  والتي  متميّزة، 
تدري�سها في الجامعات  البالغ في  الاهتمام 
بايزيد  يلدرم  جامعة  في  ة  وخا�صّ كيّة،  التّر

ب�أنقرة.
ولا �شكّ �أنّ اللّغة العربيّة كلغة �أجنبيّة 
كيّ تحتاج �إلى و�سائل دعم  عن المجتمع التّر
عوبات  ال�صّ وتذليل  تعليمها.  عمليّة  لإنجاح 

التي تواجه معلّميها ومتعلّميها.
عايّنا  �أنّنا  على  التّ�أكيد  يجدر  كما 
تعليم  طريق  في  تقف  وعقبات  م�شكلات 

اللّغة العربيّة، وهي:
1-  الأحكام الم�سبقة تجاه اللّغة العربيّة.

2 - محدوديّة فترة التّعلّم.
وطبيعة  المقرّرات  بين  التّنا�سق  عدم   -3

التّكوين.
 )DIAGLOSSIA( 4- الازدواجيّة اللّغويّة

في البلدان العربيّة.
للمقرّرات  الطّباعيّ  النّظام  طبيعة   -  5

والكتب التّعليميّة. 
حلول  �إلى  تحتاج  العقبات  هذه  و�إنّ 
ين من جهة و�أ�صحاب  بتظافر جهود المخت�صّ
القرار من جهة �أخرى، ومن جملة ما يجب 

�أخذه بعين الاعتبار ما يلي:
- التّن�سيق بين مختلف الم�ؤ�سّ�سات الجامعيّة 
ين  الو�صيّة من جهة والمخت�صّ والإدارات 
وعلماء  والتّعليمية  اللّغة  علم  مجال  في 

بية واللّغة العربيّة. التّر
اللّ�سانيّة  المفاهيم  توظيف  �ضرورة   -
ون  والدرا�سات التي تو�صل �إليها المخت�صّ
التي  والتو�صيات  التعليميات  مجال  في 
والأيام  والملتقيات  الم�ؤتمرات  بها  تعهد 
اللغة  تعليم  بمجال  الخا�صة  الدرا�سية 
يخ�ص  ما  في  بغيرها  للناطقين  العربية 
الم�ستويات  لمختلف  العربية  اللغة  تعليم 
والم�ستويات  والتمهيدية  )التح�ضيرية 

العليا المتعددة(.
التكنولوجية  الو�سائل  على  الاعتماد   -
التربية  حقول  في  المعتمدة  الحديثة 
ال�سمعي  المجال  العلمي، خا�صة  والبحي 
للطالب  �أن يحقق  �ش�أنه  الب�صري، فمن 
في  �شرطا  يعتبر  الذي  اللغوي  الحمام 
واللغة  لغة،  �أية  اا�ستعمال  من  التمكن 

العربية على الخ�صو�ص. 
- �إ�سهام المخت�صين في علم النف�س اللغوي 
والترجمة  اللغوي  الاجتماع  وعلم 

وغيرها  اللغة  وفل�سفة  والأنتروبولوجيا 
من المجالات الحيوية ذات ال�صلة بمجال 
بها،  الناطقين  لغير  العربية  اللغة  تعليم 
ق�صد درا�سة جميع العنا�صر التي ت�سهم 

في �إنجاح العملية.
التنظيري  بالجانب  الاكتفاء  عدم   -
من  الإفادة  يجب  بل  التعليمية،  للعملية 
بالعربية،  الناطقة  غير  البلدان  تجارب 
وكذا  المجال.  هذا  في  �إليه  و�صلت  وما 
الجامعات والمعاهد العربية التي قطعت 

�أ�شواطا في هذا المجال.
المقررات  بم�ضمون  الاهتمام  �ضرورة   -
وتكييفها  والكتبرالتعليمية،  والمناهج 
مع واقع المجتمع التركي، من جهة ومن 
جهة �أخرى ات�ساير الجهاز الا�صطلاحي 
العلوم  كلية  في  تدر�س  التي  للمواد 
الم�صطلحات  تلك  لأن  الإ�سلامية، 
ت�شكل جزءا �أ�سا�سيا في تكوين الطلاب. 
الكفاءة  بمثابة  اعتبارها  يمكن  لذلك 

القاعدية.
المقررات  م�ضمون  تكييف  جانب  �إلى   -
يجب  التعليمية،  والكتب  والمناهج 
مراعاة الجانب ال�شكلي والطباعي لتلك 
المقررات التي لا �شك �أنها ذات �أهمية في 
بحيث  للطلاب.  التعليمية  المواد  تو�صيل 
بطريقة  الحروف  �أ�شكال  فيها  يراعى 

تمييزية، حتى نزيل كل التبا�س.
لم�شكلة  حل  �إيجاد  يجب  و�أخيًرا   -
 )DIAGLOSSIA( الازدواجية اللغوية
 )Bilingualism( وحتى الثنائية اللغوية
معي�ش  واقع  هي  التي  الأحيان  بع�ض  في 
في كل الدول العربية لا يمكن �أن ننكره. 
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