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ا�شكاليات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها 
د. زهرا عمراني

الملخ�ص
اللغة العربية واحدة من �أقدم اللغات العالمية التي مازال العرب يتكلمون بها الآن وقد �شرفها الله ب�أن تكون لغة القر�آن الكريم 
مما جعله العوز الى تعلمها وتدري�سها �ضروريا. لقد تطور تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات �أخري تطورا ملمو�اس في الآونة الأخيرة 
و�أولي المتخ�ص�صون جل اهتمامهم في �سبيل توفير الفر�صة �أمام كل من رغب في تعلم العربية. لكن الباحثة لاحظت �أن هناك بع�ض 

ال�صعوبات اللغوية تواجه الدرا�سين اللغة العربية للناطقين بغيرها
من  هائل  كم  وجود  الباحثة  لاحظت  حيث  ثانية،  لغة  بو�صفها  العربية  اللغة  تعليم  �إ�شكاليات  بيان  �إلى  الدار�سة  هذه  تهدف 
الإ�شكاليات في هذا الطريق؛ منها �ضعف الطلبة غير الناطقين بالعربية في البلاغة العربية ب�شكل عام، ظاهرة اختلاف بع�ض الأ�صوات 
نطقا وكتابة، عدم وجود منهج علمي متفق عليه، ا�ستخدام �أ�اسليب تدري�سية قديمة في تعليم اللغة العربية، عدم توظيف �أ�استذة اللغة 
الناطقين  عند  اللغوية  المهارات  �إكت�اسب  كما م�شكلات  بها،  الناطقين  لغير  العربية خا�صة  تدري�س  والمتخ�ص�صين في  الأكف�أء  العربية 
بغيرها خلال العملية التعليمية التقليدية قابلة للذكر. في �ضوء هذه الخلفيات �ستحاول الباحثة تقديم بع�ض الإقتراحات ت�سهيلا 

لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها وو�ضع الحلول العلمية لمعالجة الأ�سباب التي �أدت �إلي �ضعف الطلبة في تعليم اللغة.

المقدمه
الحية  اللغة  تعد  العربية  اللغة  �إن 
لغات  �سياق  في  والأ�شرف  والأكمل  الأبرز 
العالم الإن�ساني بالنظر �إلي �أن الله �سبحانه 
في  تعالي  لكلامه  وعاء  لتكون  �إختارها  قد 
كتابه المحكم المبين. يقول تعالي في محكم 
" و�إنه  التنزيل في ت�شريف الل�سان العربي: 
الأمين،  روح  به  نزل  العالمين،  رب  لتنزيل 
بل�سان  المنذرين،  من  لتكون  قلبك  علي 
الح�ضارة  مبدعة  هي  كما  مبين".  عربي 
وراويتها  وحافظتها  الإ�سلامية  العربية 
الع�صور  مرّ  علي  وذاكرتها  الأجيال،  بين 
��شأن  �إت�صال  و�سيلة  لي�ست  فهي  ثمّ  ومن 
غيرها من اللغات قدر ما هي �أي�ضا جامعة 
الأمة و�آ�صرة الملة، واحدة، موحدة ولي�ست 
موحدة للناطقين بها فقط... بل هي موحّدة 
بالإ�سلام دينا  �إنعم الله عليهم  الذين  لكل 
نبيا  وبمحمد)�ص(  كتابا  الكريم  وبالقر�آن 

ومحمود  طعيمة  �أحمد  ور�سولا.)ر�شدي 
كامل الناقة، 2006، �ص13(

العالمية  اللغات  �إحدي  العربية  اللغة 
ولغة  والتكنولوجيا  العلوم  بها  تكتب  التي 
اكثر من  بها  التي تحدث  الدولي  الإت�صال 
العربية  باللغة  والتزود  العالم.  �سكان  ربع 
مقت�ضيات  ا�ستجابة  علي  قادرين  يجعلنا 
الع�صر الحا�ضر والإقبال علي اللغة العربية 
التي  العالم  �أبواب  عليها  للقادرين  �سيفتح 
منها تعرف الح�ضارات والثقافات العالمية، 

فهي مفتاح العالم بكل عاداتها وثقافاتها .
تتعلق  التي  المهمة  الق�ضايا  بين  ومن 
ق�ضية  الحا�ضر،  الوقت  في  العربية  باللغة 
في  المختلفة  ب�أبعادها  اللغة  هذه  �أو�ضاع 
الجامعية  والمرحلة  الجامعي  التعليم  �إطار 
ذات اهمية كثيرة لكونها تمثل مرحلة مهمة 

للطلبة تحدد �أطر م�ستقبلهم. 
البحث  خلال  من  المقال  هذا  ي�سعي 

اللغة  �أ�ساتذة  تواجه  التي  التحديات  بيان 
العربية لإيجاد حلول لذلك، و ب�صورة عامة 
تقدم  دون  تحول  التي  الم�شكلات  �أهم  ف�إنّ 
بيانها  يمكن  العربية،  اللغة  تعليم  م�سيرة 
م�ستوي  �إنخفا�ض  التالية:  العناوين  �ضمن 
قبل  ما  مراحل  في  العربية  اللغة  تعليم 
للطلاب،  العلمي  الم�ستوي  تدني  الجامعة، 
اللغة  تعلم  فى  الطلاب  رغبة  انخفا�ض 
العربية، تف�شي الفتور لدي الكثير من طلبة 
الفروع العربية في الجامعات،  عدم وجود 
امل فى الح�صول على فر�ص عمل لخريج 
ق�سم اللغة العربية(، عدم الاخذ بالاعتبار 
لغة  واعتبارها  عالمية  لغة  العربية  اللغة  ان 
نحواللغة  �سلبية  اتجاهات  وجود  دينية، 
لخريج  ال�سلبية  المجتمع  ونظرة  العربية 
التي  الف�صحي  اللغة  بعد  العربية،  اللغة 

يتعلمها الطلبة عن عامية الع�صر.
قد ي�شمل البحث ثلاثة محاور، المنهج 
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اللغة  طبيعة  الطالب،  �ضعف  الدرا�سي، 
العربية.

طريقة تدري�س اللغة العربية 
للناطقين بغيرها

في مراحل قبل الجامعي
تهتم  الجامعة  قبل  ما  مراحل  فى 
التربية  ب�أنظمة  العالم  فى  المتقدمة  الدول 
للتدري�س  طريقة  وجود  �شك  وبلا  والتعليم 
المدر�سين  موفقية  فى  الا�سا�سى  الدور  لها 
0التعليم الم�ؤثر يحتاج لمدر�س ماهر وعارف 
المنا�سبة  وطرائقها  التعليم  وامور  بجوانب 
 ،1383 �آرميلر،  .)دبليو-  لان�سبها  ومطبق 

�ص145(
ومن بين الطرق المذكورة  لتعلم اللغات 
اللغة  تعليم  ان  ن�شير الى  ان  نود  الاجنبية  
علي  يبتني  الإيرانية  المدار�س  في  العربية 
الطريقة  هذه  الترجمة-القواعد،  طريقة 
ويظنّ  اللغات  تعليم  في  الطرق  �أقدم  من 
�أنّ الدهر قد عفا عليها، حيث كانت متبعة 
اللغات  تعليم  في  �أو�أكثر  قرون  ثلاثة  قبل 
الأجنبية في العالم الغربي. طريقة القواعد 
و�أ�سهلها  الطرق  �أق�صر  من  والترجمة 
و�أقلها كلفة للطالب من حيث الوقت. ففي 
يجد  �أن  للطالب  يمكن  لا  اللتى  البلدان 
البيئة العربية حوله ولا يمكن �أن يخ�ص�ص 
لدرا�سة اللغة العربية �أكثر من ح�صتين في 
الأ�سبوع، تكون هذه الطريقة هي الأف�ضل. 
في  الطرق  �أقدم  من  الطريقة  هذه  تعدّ 
قدمها  من  الرغم  علي  لكن  اللغات،  تعليم 
مازالت ت�ستعمل. رغم �إعتبار هذه الطريقة 
مريحة و�سهلة التطبيق، الا ان لها معايبها 
، لم يكن بمقدور الطالب  ومن �ضمنها انهٍ 
ق�ضاء  رغم  الن�ص  م�ضامين  عن  التحدث 
تلوكلمة  كلمة  ترجمتها  في  مطولة  �ساعات 

غير  الطريقة  بهذه  الترجمة  واي�ضا 
م�ستح�سنة، بينما يكون الطالب خلال تنفيذ 
عملية النقل هذه قد انهمك بتحليل الكلمة 
مثل  وم�شتقاتها  عنا�صرها  ل�شتي  الواحدة 
الاف�ضل  من  وكان  والا�صول  والوزن  الجذر 
بدلا من الإنهماك ال�شديد في معرفة معنى 
وترجمته  الن�ص  في  م�شتق  وكل  كلمة  كل 
علي  قادرا  يكون  �أن  القامو�س  بم�ساعدة 
الفهم ال�شامل للن�ص الذي قر�أه، لكن مما 
م�ضى يتبين �أنّ الطلاب لم يكن بمقدورهم 
الأجابة عن الأ�سئلة بمختلف الم�ستويات مثل 
�أوبمعلومات  بالكلمات  تتعلق  اللتى  الأ�سئلة 
م�ستوي  علي  و�أ�سئلة  الن�ص  في  محددة 
التلخي�ص  تتطلب  برمته  �أوالن�ص  الفقرة 
هذه  الن�ص.   من  النتائج  وا�ستخلا�ص 
ال�سلبية  الإنعكا�سات  او  التبعات   من  هى 
لطريقة الترجمة- القواعد في النقل، حيث 
تطابق  بوجود  التوقع  الطالب  لدي  خلقت 
الهدف  لغة  بين  الكلمة  م�ستوي  علي  تام 
لا  المعينة  الكلمة  �أن  حين  فى  الأم.  واللغة 
بع�ض  �إلا في  اللغتين  المعني بين  نف�س  ت�ؤدي 

الأحيان.
تعليم  علي  الطريقة  هذه  ترتكز 
بالفار�سية  النحووال�صرف  قواعد  الدار�س 
يعلم  هوالذي  النحووالإعراب  �أن  ويفتر�ض 
بالعربية. حال كون التعلم بالعربية لا يكون 
ومنهجا،  قراءة،  الن�صو�ص،  خلال  من  �إلا 

وبحثا، و�إ�ستق�صاء.
فى  العربية  اللغة  تدري�س  طريقة 
تعليم  قانون  ت�صويب  منذ  ايران  مدار�س 
وتيرة  على  باقية  الان  حتى  العربية  اللغة 
واحدة )الترجمة – القواعد( ولم يح�صل 
المذكورة  الطريقة  فى  اوتقدم  تعديل  اي 
التخلف،. يقول  ولا يوجد تعبير لهذا �سوى 
اللغة  تدري�س  طرق  عن  خطيب  الدكتور 

العربية: علي الرغم من المحاولات الجادة 
العربية  اللغة  ف�إنّ طرق تدري�س  المتوا�صلة، 
والتخلف. والإ‌�ضطراب  التخبط  تعاني من 

)خطيب، 1992،�ص67(  
الوحيدة  المعرفة  هذا  على  قيا�سا 
العربية  اللغة  عن  الطالب  يكت�سبها  اللتى 
)المتو�سطة  ال�سبعة  درا�سته  مراحل  فى 
قواعد  من  مجموعة  معرفة   ) – الثانوية 
يعتبر  ادق  وب�صورة  والنحو  ال�صرف 
النحو هوالهدف المق�صود من درا�سة اللغة 
الحقيقة  وفى  المراحل  تلك  خلال  العربية 
يتعلم الطالب النحومن اجل النحوذاته ولا 
النحوبعد ذلك. فى حين  ي�ستفيد من تعلم 
و�أغرا�ض  �أهداف  للنحومن  يكون،  ان  لابد 
وتلك  اللغوية،  بالمهارات  ومرتبطة  وا�ضحة 
مع  متما�شية  تكون  �أن  يجب  الأهداف 
ال�سلوك  والتعلم،وهي خلق  التعليم  �أهداف 

اللغوي ال�سليم لدي المتعلمين.
تحفيظ  النحولي�س  تدري�س  هدف  �إنّ 
المجردة  القواعد  من  مجموعة  الطالب 
و�إنما م�ساعدته علي  المنفردة،  �أوالتراكيب 
علي  وتدرّبه  وتذّوقه  الجيد  التعبير  فهم 
فائدة  وما  ذلك،  بعد  �صحيحا  ينتجه  �أن 
قراءة  علي  الطالب  ي�ساعد  لم  النحو�إذا 
الن�ص فيفهمه، �أوالتعبير عن �شيء فيجيد 
طعيمة،  �أحمد  ".)ر�شدي  عنه؟  التعبير 
�أي  بتقديم  نقوم  �أن  وقبل  1989،�ص20( 
�أنف�سنا:  �أن ن�س�أل  جزء من القواعد، علينا 
هل  للدار�سين؟  ونافع  مفيد  نقدّمه  ما  هل 
تعلم  من  �أهدافهم  لتحقيق  هو�ضروري 
اللغة؟ هل هذا هوالوقت المنا�سب لتقديمه؟ 
وبتلك  المحتوي  النحوبهذا  ندر�س  لماذا 
الطريقة فقط دون غيرها؟)محمود كامل 
�أحمد  ويقول  �ص285(   ،1985 الناقة، 
القواعد  درا�سة  من  الهدف  مدكور:" 
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والقلم،  والل�سان  الأذن  هوتقديم  النحوية 
والكلام،  الإ�ستماع  علي  الفرد  �إقدار  �أي 
�صحيحة.)علي  بطريقة  والكتابة  والقراءة 

�أحمد مدكور، 1984، �ص249(
ق�ضاها  �سنين  �سبع  خلال  هذا  وعلى 
هناك  العربية  اللغة  تعلم  فى  الطالب 
مثل  والنحو  ال�صرف  فى  تعلمها  مباحث 
ان  دون  بعدها  وتخرج  المعتلات   مباحث 
مفيدة  جملة  تكوين  على  حتى  قادرا  يكون 
و�صحيحة باللغة العربية والنتيجة الوحيدة 
هى  ال�سنين  تلك  مجموع  من  الحا�صلة 
كراهية اللغة العربية والاذعان ب�صعوبتها.

طرق تدري�س اللغة العربية في 
الجامعات

 
قد ق�سمت اللغة العربية عند تدري�سها 
ي�أخذ  مختلفة،  فروع  علي  الجامعات  في 
باقي  عن  م�ستقلا  حظه  منها  فرع  كلّ 
اللغة  فروع  �إنّ  البيان  عن  وغني  الفروع، 
الأهداف  تحقيق  في  ت�سهم  كلها  العربية 
كان  و�إن  العربية،  اللغة  لتدري�س  المر�سومة 
الفروع  تلك  بين  النحوية من  اللغة  لقواعد 
حيث  اللغة،  �أ�سا�س  لأنها  خا�صة،  �أهمية 
الجمل  بتركيب  م�ضطلعا  الدار�س  يجعل 
وما  المفردات،  لأوزان  ومدركا  والعبارات، 
وبناء  و�إعلال  و�إبدال  قلب  يطر�أ عليها من 
تك�سب  لا  �أنها  عليها  ي�ؤخد  ولكن  و�إعراب. 
بالعربية،  والتكلم  النطق  مهارة  الدار�س 
ولا  عي  �أوعالم  �أبكم  مب�صر  ك�أنه  فيبقى 
في  اليوم  �إلي  تنتهج  الطريقة  هذه  زالت 

المدار�س والجامعات.
كمادة  النحويدرّ�س  �أنّ  نجد  اليوم 
اللغوية  الدرو�س  عن  ومنف�صلة  م�ستقلة 
والأن�شاء  الن�ص  وقراءة  كالحوار  الأخري، 

وبهذه الطريقة ي�شعر الطالب بوجود حاجز 
مختلفة  الدرو�س  تلك  �أنّ  ويت�صوّر  �أمامه، 
تماما عن الأخري، بالرغم �أنّها كلها فروع 
تعلم  �إنّ  ببع�ض.  بع�ضها  ترتبط  التي  اللغة 
م�ستقلة:  كفروع  لا  متكاملة  كوحدة  اللغة 
الإملاء،  فرع  القواعد،  فرع  القراءة،  فرع 
يمكن  وهو�أمر  الخط...  فرع  التعبير،  فرع 
الوحدة  لأنّ  لغويّ،  ن�صّ  �أيّ  علي  تطبيقه 
مهما  لغويّ  ن�صّ  �أي  في  موجودة  اللغوية 
كان، وبالتالي ف�إنّ طريقة الوحدة في تعليم 
معدّ  كتاب  وجود  علي  متوقّفة  لي�ست  اللغة 

لهذه الغاية.)داود عبده، 1979، �ص67(
الل�سان  لتقويم  و�سيلة  القواعد 
الكتابة،  و�سيلة ل�صحة  الإملائية  والقواعد 
والقراءة والن�صو�ص و�سيلة لخدمة التعبير 
المدر�س  �إن�صرف  ف�إذا  اللغوي،  والإت�صال 
�أخفق  غاية  �أنها  علي  القواعد  تعليم  �إلي 
يورد   محجوب   عبا�س  اللغة.  تعليم  في 
م�شكلتين مهمتين من م�شاكل تدري�س اللغة 
العربية. الأولى: هى تدري�س القواعد كمادة 
م�ستقلة منف�صلة، والثانية: هى التركيز في 
الجانب  و�إغفال  القواعد  النحوعلي  تعليم 
وهوجانب  وتذوّقها،  اللغة  تعلم  في  المهم 
وطرق  باللغة،  والإح�سا�س  اللغوي  التذوق 
 ،1986 محجوب،  �إ�ستعمالها.)عبا�س 

�ص68(
النحومن  موقف  نبين  �أن  علينا  يجب 
النحولغاية،هي  و�ضع  ف�إنما  بو�ضوح.  اللغة 
الل�سان  وتقويم  الكتابة  عند  اليد  تقويم 
�أجل  النحومن  يتعلم  فلا  الكلام.  عند 
في  �أداة  ليكون  نتعلمه  �إنما  النحوذاته. 
ف�إذن  والقراءة،  والكتابة  الكلام  تقويم 
وحفظ  قواعده،  �إ�ستظهار  �إلي  داعي  لا 
بخلاف  ولكن  منها  فائدة  ولا  تف�صيلاته، 
النحوالمتبع  تعليم  منهج  يزال  لا  هذا 

طبيعي  غير  وجامعاتنا  مدار�سنا  بمعظم 
�أن  الطلبة  من  يطلب  حيث  جدا  و�صفيا 
النحووال�صرف  قواعد  معظم  ي�ستظهروا 
غيرعر�ضهاٍ  من  القديم  للأ�سلوب  �إتباعا 
ي�سبب  مما  وهذا  العربية  الن�صو�ص  علي 
الراغبين  بع�ض  اللغة حتي عند  النفور من 
المجدين في تعلمها بدلا من �أن يخلق فيهم 
الملكة اللغوية، فمن اللازم �أن يتبع الأ�سلوب 
الطلبة  يقف  العربية، حيث  لتعليم  المبا�شر 
ال�شائعة  النحوية  القواعد  تطبيق  علي 
�شقّ  بدون  الن�صو�ص  الإ�ستعمال من خلال 
اللغات  تعليم  في  هورائج  لما  وفقا  الأنف�س 
التحدث  علي  فيقتدرون  الحديثة،  الأروبية 

لها.)عبد العلي،1985، �ص...(
�إنّ الغر�ض من تدري�س القواعد هو�أن 
تكون و�سيلة تعين الدار�س علي تقويم ل�سانه 
و�أنّ  والخط�أ،  اللحن  من  �أ�سلوبه  وع�صمة 
تدر�س  هو�أن  الغاية  هذه  لتحقيق  الطريقة 
تختار  ب�أن  ذلك  اللغة،  ظلّ  في  القواعد 
الأدبية  الن�صو�ص  من  وتمريناتها  �أمثلتها 
ال�سهلة التي ت�سموب�أ�ساليب التلاميذ، وتزيد 
معارفهم.)ح�سني  دائرة  وتو�سع  ثقافاتهم 
علي  �ضروري  �أي�ضا  عبدالهادي،�ص220(  
الأ�ساتذة التدرج والتب�سط وتكثيف التدريب 
ال�سيطرة  في  بالنجاح  الطالب  يح�س  حتي 

علي الظواهر اللغوية.    
الأدب  ق�سم  في  النحوية  الدرو�س 
الكتب  في  تقدم  الجامعات  في  العربي 
�أهداف  بدون  عقيل  �إبن  ك�شرح  النحوية 
النحوية  المو�ضوعات  وت�شرح  وا�ضحة 
المذهبية  الخلافات  ت�شمل  بالتفا�صيل 
العربية  اللغة  قواعد  ومنهج  النحاة،  و�آراء 
منهجي  بعينيهما  هما  لايزالان  والبلاغة 
ق�سمه  الذي  فالتق�سيم  و�سكاكي.  �سيبويه 
و�ضعها  التي  النحووالتعاريف  في  �سيبويه 
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والم�صطلحات التي ذكرها في كتب المدار�س 
التعليمية  �أوالخبرة  المواد  هذه  ومثل  اليوم 
تكوين  علي  الطلبة  ت�ساعد  لا  بالت�أكيد 
كما ق�صده طعيمة  ال�سليم  اللغوي  ال�سلوك 
ولهذا  قبل،  من  تعريفهما  في  مدكور  وعلي 
نحوي  در�س  لكل  الأهداف  تحديد  ف�إنّ 
لأنها  �ضروريّ،  اللغوية  بالمهارات  وربطها 
ت�ساعد الأ�ستاذ في عملية التعليم، خ�صو�صا 
رفع  �إلي  تهدف  التي  التدريبات  �إجراء  في 
م�ستوي الأداء اللغوي، �إ�ضافة �إلي ذلك �أنها 
ينحرف  لا  حتي  المدر�س  ن�شاطات  تحدد 

كثيرا عن تلك الأهداف المر�سومة.
مادة  الى  النظر  في  انه  حيث  ومن 
درا�سية  كمادة  ايران  جامعات  النحوفى 
المباحث  تعلم  فقط  منها  والهدف  م�ستقلة 
تدر�س  النحوية  الق�ضايا  كل  ف�إن  النحوية، 
فالاهم  المهم  الاعتبار  فى  الاخذ  دون 
والقواعد النحوية التي تقدم للطلبة لا تكون 
ولا  الطلاب  منها  ي�ستفيد  الذي  النوع  من 
ت�ساعدهم في رفع م�ستوي الأداء اللغوي، بل 
ولهذا  ومعقدة،  �صعبة  التعلم  عملية  تجعل 
ينفر منه الطلبة ومعاناته في التعلم تغر�س 

فيه �إتجاها نف�سيا �سلبيا نحوهذه اللغة.
فى  القواعد  وتعليم  النحو  يعتبر 
جامعات ايران الخطوة الاولى نحوالمحادثة 
يختلف،  الامر  ان  حين  فى  العربية  باللغة 
و�سيلة  الإت�صالي  اللغوي  ال�سياق  لأن 
وهذه  �أوالقاعدة،  اللغوي  التركيب  لتعليم 
حول  الحديث  ينبغي  لا  �أنه  تري  الطريقة 
بها،  نتحدّث  كيف  نعرف  �أن  قبل  اللغة 
القواعد  المبتدي  يتعلم  ب�أن  تنادي  وهي 
عن طريق ال�سيطرة علي الجمل الأ�سا�سية 
يذكر،  هذا  ولعلّ  ووظيفيا،  و�إ�ستخدامها 
ب�أنّ الذي يتعلم لغته الأ‌م يتعلمها هكذا قبل 
ركن  في  يجل�س  لم  �إنّه  المدر�سة،  يدخل  �أن 

منعزل ليحفظ قواعد اللغة ولكنّه خرج �إلي 
المجتمع ولعب مع الإ�صدقاء اترابه وخالط 
علّمهم،   . منهم  وتعلّم  وال�صغار  الكبار 
لمتعلّم  الفر�صة  نف�س  نتيح  �أن  ثمّ علينا  من 
التراكيب  علي  ي�سيطر  لكي  الأجنبية  اللغة 
بعد  به  ننتقل  ثمّ  �أولَا،  الأ�سا�سية  والجمل 
�صورتها  في  القواعد  تقديم  �إلي  ذلك 
 ،1985 الناقة،  كامل  الو�صفية.)محمود 

�ص323، 324( 
الن�صو�ص  علي  يركز  الجامعات  في 
المحادثة  ويغفل  والآداب  والنثرية  ال�شعرية 
الجامعات  وتتجاهله  ال�شفهي  والتعبير 
يحفظون  متخرجون  الحتمية  والنتيجة 
ولكنّهم  و�أدبها  اللغة  تاريخ  من  ق�صا�صات 
عيد،  �إ�ستخدامها.)نعيمه  يح�سنون  لا 
تدري�س  مناهج  الآن  وحتي  1974،�ص54( 
اللغة العربية متحجرة ولم يبذل �أي مجهود 

في معالجتها علي �أ�سا�س جديد.
اللغة  تعليم  مناهج  علي  ي�ؤخذ  ومما 
الإعتزاز  بث  عن  عجزها  عموما  العربية 
وال�شعور  العربية  بلغتهم  الطلبة  نفو�س  في 
علي  وقدرتها  وحيويتها  وجمالها  بقوتها 
والتقنية  العلمية  التطورات  �إ�ستيعاب 

الحديثة.

�ضعف الطالب
�ضعفا  الجامعات  في  اليوم  ن�شهد 
اللغة  في  اللطلبة  �أو�ساط  في  ملحوظا 
القراءة  في  ووظيفيا  علميا  �ضعفا  العربية، 
والتوا�صل  والإ�ستيعاب  والتعبير  والكتابة 
وفي  العربية   اللغة  علوم  تح�صيل  وفي 
ف�إنّ  الأمر،  حقيقة  وفي  �إليها  الإقبال 
اللغوي  الأداء  م�ستوي  تدني  من  ال�شكوي 
اللذين  فمن  حديثة.  ولي�ست  قديمة 
الثلاثينات  في  ال�ضعف  هذا  �إلي  �إلتفتوا 

ح�سين  طه  الدكتور  الما�ضي،  القرن  من 
 " ر�أي  الذي  الجاهلي"  الأدب  كتابه"  في 
مدار�سنا،  في  تدر�س  لا  العربية  لغتنا  �أنّ 
بينه  �صلة  لا  �شيء غريب،  فيه  يدر�س  �إنما 
وعاطفته.)طه  و�شعوره  التلميذ  عقل  وبين 

ح�سين،1937، �ص7....(  
كما ي�ؤكد ر�شدي طعيمة �ضعف الطلبة 
من  �شكوانا  بقوله:"�إنّ  العربية  اللغة  في 
ومن  عام،  ب�شكل  اللغة  في  الطلاب  �ضعف 
خا�ص،  ب�شكل  التعبير  علي  قدرتهم  عدم 
طعيمة،  دليل.)ر�شدي  �إلي  يحتاج  لا  �أمر 

1998،�ص99( 
�إنّ المتخ�ص�صين ي�ضعون �أ�سبابا كثيرة 
طلاب  �إختیار  كیفیه  �إی  الم�شكلة،  لهذه 
الجامعات  م�ستوی  وعلی  العربیة.  اللغة 
فان الاختلاف بین الطلاب ا لناجحین فی 
�إمتحانات دخول الجامعه من طلاب اللغة 
الطلاب  وبین  الم�شابهة  والفروع  العربیة 
الاخرین لا یكمن فقط فی القدرات العلمیة 
بل ی�شمل ال�صلاحیات الفردیة وال�شخ�یصة 
والظروف  الذاتیة  ال�صفات  عن  الناتجة 
الإجتماعیة والإقت�صادیة والا�سریة للطالب 
)دبليو�آر- ميلر، 1383، �ص11(. بلا �شك 
ف�إن هناك �إختلاف بین الطلاب الناجحین 
ینتمون  الذین  الجامعة  فی  والمقبولین 
منا�سبة  اجتماعیة  ظروف  ذات  �أ�سر  الی 
وعوامل �أف�ضل وبین الطلاب الذین یدخلون 
طیاتهم  فی  یحملون  حین  فی  الجامعة 
�أ�سریة  جذور  لها  التی  الم�شاكل  من  الكثیر 
من  النتیجة  نف�س  نتوقع  �أن  ن�ستطیع  ولا 

كلیهما.
ونتیجه لكیفیه  �إختیار الطلاب لدخول 
الجامعه فُ�إنه بالن�سبة لطلاب اللغة العربیة 
من  غیرهم  من  �أقل  ب�أنهم  نحكم  لم  �إذا 
ان  ن�ستطیع  لكننا  العلمیة،  القدرات  حیث 
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من  و�أ�ضعف  �أقل  م�ستوی  علی  �أنهم  نقول 
والإ�ستعدادات  الحافز  حیث  من  غیرهم 

العلمیة .)حجت ر�سولي، 1384،�ص(
�إمتحان  في  الناجحون  الطلاب  �إنّ 
من  �ضعيف  م�ستوي  علی  �أكثرهم  القبول، 
ي�ستطيعون  لا  �أكثرهم  العربية، حيث  اللغة 
الواقع  فهذا  العربية.  الن�صو�ص  قراءة 
ا�ساتذة  كل  عاتق  علي  م�شكلة  فيه  �شك  لا 
اللغة العربية تكمن الم�سئولية في حلها وفی 
النهایه ف�إن �أق�سام اللغة العربیة و�آدابها فی 
تخریج  فی  و�ضعیفة  غیرموفقة  الجامعات 
ان�صاري،  .)�شكيب  متخ�ص�ینص  طلاب 

1382،�ص106(
ال�ضعیف  العلمی  الم�ستوی  بالتاكید 
الی  فقط  یرجع  لا  العربیة  اللغة  لطلاب 
�ضعیف  م�ستوی  علی  طلاب  اختیار  عامل 
والعلمیة  الاقت�صادیة  الظروف  حیث  من 
یرجع  بل  الجامعة  دخول  امتحانات  فی 
فی  تخ�ص�صات  وجود  عدم  الی  �أی�ضا 
فی  التدری�سیه  فالمناهج  الق�سم،  هذا 
درا�سیه  مواد  ت�شمل  العربیة  اللغة  ق�سم 
بكل  الأدب  تاریخ  من  وا�سع  م�ستوی  علی 
والنحو  وال�صرف  والن�صو�ص  دوراته 
والترجمه  والتعبیر  والمحادثة  والبلاغة 
التف�سیر  من  ون�صو�ص  ال�صوفی  والأدب 
وفن  والأحادیث. )وزارت علوم وتحقيقات 
العربیة فی  اللغة  لكن ق�سم  �آوري، 1376( 
الأدب  فقط.  فرعين  له  ایران  جامعات 
الق�سم  وخریجوهذا  والترجمة  العربی 
من  ومقتطفة  متناثرة  معلومات  لدیهم 
الأدب القدیم والمعا�صر والمحادثة والبلاغة 
وال�صرف والنحو فی حین كان من الاف�ضل 
لهم ان یتخ�ص�صوفی فروع كالأدب والنقد 
اوالبلاغة  المقارن  �أوالأدب  اللغة  �أوفقه 

�أوال�صرف والنحو�أوالترجمة  . 

�إن م�سالة �إیجاد تخ�ص�صات فی ق�سم 
�إهتمت  قد  مو�ضوع  ذاتها  العربیة  اللغة 
فان  والیوم  �سنین  منذ  العربیه  الدول  به 
نف�سها  تفر�ض  ملحة  �ضرورة  الأمر  هذا 
خليل،  �إیران.)پرويني،  فی  ف�أكثر  �أكثر 
1383، �ص93( ویعتبر مو�ضوع ایجاد هذه 
حل  فی  الموثرة  الحلول  من  التخ�ص�صات 
العربیة  للغة  بالن�سبة  التعلیمیة  الم�شكلات 

.)نجفي، �سيد ر�ضا،1384، �ص 127(.
اللغة  ق�سم  فی  التخ�ص�ص  �إیجاد  �إن 
فی  ماهرین  متخ�ص�ینص  یعطی  العربیة 
من  بدلا  العلمیة  الناحیة  من  خا�ص  فرع 
لدیهم علوم عامة من هنا  وجود خریجین 
العربیه  اللغه  خریج  ی�شعر  قد  وهناك. 
قدرته  علی  علاوه  الواحد  ذوالتخ�ص�ص 
فی  العالیة  بثقته  ما  فرع  فی  الخا�صة 
الح�صول علی وظیفة خا�صة فی المو�س�سات 
التی تقوم بالترجمة والأبحاث وتحتاج �إلی 

متخ�ص�ینص فی اللغة العربیة.
ل�ضعف  الأخری  الأ�سباب  ومن 
الحديثة  التقنيات  �إ�ستخدام  قلة  الطلاب، 
في تعليم اللغة، التقنيات، كالمختبر اللغوي، 
والاقرا�ص  والم�صورة  الم�سجلة  الأ�شرطة 
توفر كتب  المتميزة وعدم  الإنترنت  ومواقع 
لغوي  وقامو�س  منا�سبة  تعليمية  ومواد 
لغوية  معاجم  لدينا  توجد  لا  حيث  حديث، 
هذه  الم�ستعملة.  الحياة  لغة  من  م�ستمدة 
�أكثر  �أهمیتها  یظهر  التعلیمیة  الو�سایل 
عندما یكون الهدف منها تعلیم اللغة. كما 
نعلم لا توجد لغة اغني من اللغة العربية في 
المكتبات  لتزيين  ولكنها  التراثية  معاجمها 
واليوم  الخا�صة  المكتبات  �أوبع�ض  العامة 
نحن في حاجة �إلي معجم معا�صر يعني بلغة 
الحياة التي نحياها حتي تقوم ال�صلة بيننا 
بالمعاجم  مقطوعة  اليوم  فال�صلة  وبينه. 

القديمة، لأنه لا فائدة منها. كذلك �أ�ساليب 
كتب مادة اللغة العربية، تجعل الكتب غير 
ب�شغف  عليها  الطلبة  يقبل  فلا  م�شوقة. 

و�إهتمام.

طبيعة اللغة العربية
لغة  العربية  اللغة  �أن  الكثیر  یعتقد   
�صعبة، ع�صية علي التعلم، هي لغة قديمة، 
قواعدها بائدة، لا علاقة لها بالحداثة، لا 
الع�صر؛ وعلی  التعبير عن علوم  لها  يمكن 
لطلاب  العلمی  الم�ستوی  �ضعف  ف�إن  هذا 
اللغة العربیة یعزی �إلی مادة وطبیعة اللغة 
لغة  �أی  تدری�س  �أنه یمكن  العربیة فی حین 
علی الرغم من �صعوبتها بالطرق المنا�سبه. 
العالم  في  لغة  �أيّ  �أنّ  خطيب  ح�سام  يعتقد 
وتعقيدها،  �صعوبتها  درجة  تبلغ  مهما 
ممكنة التعلم والإتقان حين توجد الطريقة 
و‌�أكت�سابها،  لتعلمها  الناجحة  التربوية 
تربويا،  مخدومة  غير  العربية  واللغة 
طرائق تعلمها متخلفة وغير علمية.)ح�سام 
الأزمة  عقدة  �أنّ  �ص59(   ،1976 خطيب، 
يت�صور  فيما  و�إنما  ذاتها،  اللغة  في  لي�ست 
�صماء  قواعد  العربية  نتعلم  كوننا  في  هي 
نتجرعها تجرعا عميقا بدلا من �أن نتعلمها 
قواعد  تحكمت  وقد  حياة  ولغة  �أمة  ل�سان 
ال�صنعة وقوالبها الجامدة، ف�أجهدت المعلم 
�أن تجدي عليه  تلقينا ووالمتعلم حفظا دون 
�شيئا ذابال في ذوق اللغة ولمح �أ�سرارها في 
فن القول.)بنت ال�شاطئ، 1971، �ص196(    

مواطن ال�ضعف في تعلم اللغة 
العربية

الف- �صعوبات القراءة
ب- �صعوبات الكتابة

ت- �صعوبات الفهم الم�سموع المقروء
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ث- �صعوبات النطق: هي عدم القدرة علي 
الجودة  بنف�س  العربية  الحروف  بع�ض 

المطلوبة.
القدرة  �إنعدام  هي  الكلام:  �صعوبات  ج- 
�أثناء  و�إ�ستخدامها  الجمل  تركيب  علي 
بنف�س  الآخرين  مع  والحديث  الحوار 

الجودة المطلوبة
�صعوبة في  �إيجاد  هي  النحو:  �صعوبات  ح- 

�إ�ستخدام القواعد النحوية.
�صعوبة  �إيجاد  ال�صرف:  �صعوبات  خ- 
العربية  الأبنية  �صياغة  معرفة  في 
عبد  و�أ�صولها.)الجنزوري،  للجمل 

الغني،2011، �ص79( 
�إلي  تعود  التي  العقبات  �أهم  من  �أما   
�إلي  بع�ضها  فيعود  العربية  اللغة  طبيعة 
�صعوبة نطق بع�ض الحروف وبع�ضها الآخر 
واللغة  الف�صحي  اللغة  بين  الفروق  �إلي 

العامية.
�أولى  من  ال�صوتية  الم�شكلات  تعد   -1  
متعلم  ي�صادفها  قد  التي  الم�شكلات 
والجامعات  المدار�س  العربية في  اللغة 
الإيرانية. فالإن�سان عندما يتعلم منذ 
ويمار�سها  الحروف  مخارج  ال�صغر 
لن  المجتمع  مع  توا�صله  خلال  من 
يواجه �أية م�شكلات في نطق الحروف، 
الكبار  من  الثانية  اللغة  متعلم  لكن 
غالبا ما يجد �صعوبة في نطق �أ�صوات 
ذلك  وي�أتي  الهدف  اللغة  في  معينة 
في  الحروف  هذه  وجود  عدم  ب�سبب 
فيها،  موجودة  تكون  وقد  الأم،  لغته 
لكنها تنطق نطقا مختلفا عما هوعليه 

في اللغة الثانية.
العربية  اللغة  �أ�صوات  به  تمتاز  وما 
تتوزع  حيث  التوزيع،  في  �سعة  من 
�إلي  جهة  من  ال�شفتين  بين  ما  مخارجها 

بالإ�ضافة  �أخري  جهة  من  الحنك  �أق�صي 
من  مخرجها  التي  الأ�صوات  وجود  �إلي 
كثرة  �إلي  �إلي  التوزيع  هذا  ونتيجة  الأنف 
�صفاتها،  وتعدد  مخارجها  وتنوع  الأ�صوات 
الأ�صوات  مجموعة  الأ�صوات  هذه  ومن 
العين،الحاء،  الهاء،  الحلقية)الهمزة، 
الأ�صوات  ومجموعة  القاف(  الغين،الخاء، 
المطبقة)ال�صاد، ال�ضاد، الطاء، والظاء(. 
لغات  كثير من  توجد في  لا  الأ�صوات  فهذه 
العربية  اللغة  لذلك معظم متعلمي  العالم، 

يواجهون �صعوبة في تعلم هذه اللغة.
وقوع  �أن  التطبيقية  اللغة  علماء  يرى 
�إلي  يعود  الأخطاء  بهذه  الأجنبي  المتعلم 

�أربعة �أ�سباب هي مايلي: 
الف- اختلاف اللغتين في مخارج الأ�صوات
ب- اختلاف اللغتين في التجمعات ال�صوتية

النبر  موا�ضع  في  اللغتين  اختلاف  ج- 
والتنغيم والإيقاع

ى- �إختلاف اللغتين في العادات النطقية
الأخطاء  هذه  ف�إن  ذلك  علي  بناء 
لطبيعة  تبعا  �آخر  �إلي  �شخ�ص  من  تختلف 
ف�إذا  المتعلم،  بها  يتحدث  التي  الأم  اللغة 
ت�شابه  الأم  اللغة  في  �أحرف  هناك  كان 
�أحرف اللغة الثانية، ف�إن المتعلم لن يواجه 
المتحدث  فمثلا  نطقها،  في  �صعوبات  �أية 
تعلم  في  �صعوبات  يواجه  لن  بالفار�سية 
الجيم،  التاء،  التالية)الباء،  الأ�صوات 
الفاء،  ال�شين،  ال�سين،  الزاى،  الراء، 

الكاف، اللام، الميم، النون، الياء(
�أن يتعلم بع�ض  لكن من ال�صعب جدا 
الأ�صوات الحلقية، لأن هذه الأ�صوات تخرج 
الفار�سية  اللغة  في  ت�ستعمل  لا  مخارج  من 
الأ�صوات المطبقة )ال�صاد، ال�ضاد، الطاء، 
الظاء( وتزداد الم�شكلة تعقيدا عندما يقوم 
وذلك  الحروف  بع�ض  ب�إبدال  المتحدث 

وعاداتهم  الأ�صلية  للغاتهم  لإختلاف  تبعا 
�إلي  )ال�ضاد(  يبدل  فمثلا  النطقية، 
)رم�ضان(... من  بدلا  فيقول  )الزاي(، 

)رمزان(
ويبدل )ال�صاد( �إلي )ال�سين(، فيقول بدلا 

من )ال�صبر(...)ال�سبر(       
بدلا  فيقول  )التاء(،  �إلي  )الطاء(  ويبدل 

من )المطر(...)المتر(
�إلي )الزاي(، فيقول بدلا  ويبدل )الظاء( 

من )المظلوم(....)المزلوم(
بدلا  فيقول  )ال�سين(،  �إلي  )الثاء(  ويبدل 

من )الثوم(...)ال�سوم(
�إلي )الزاي(، فيقول بدلا  ويبدل )الذال( 

من )المنذر(...)المنزر(
واللغة  الف�صحى  اللغة  بين  الفروق   -2
فی  البارزة  الم�شاكل  من  العامية 
تعلیم المحادثة  العربیة التی یواجهها 
باللغة  الحديث  مهارات  في  الطلاب 
العربية. لأن تعلیم اللغة العربیة یعتمد 
اللغة  �أن  حیث  الف�صحی،  اللغة  علی 
الف�صحي ال�سليمة تجعلنا نفهم القر�آن 
مع  ونلتحم  الجاهلي  وال�شعر  وال�سنة 
ت�سهل  كما  ال�سنين،  �آلاف  قبل  التراث 
وكافة  العروبة،  �أقطار  بين  التفاهم 
الجاليات و�أقليات العربية والإ�سلامية 
يتعلمها  التي  اللغة  وهي  العالم،  حول 
ملايين الم�سلمين في البلاد التي تنطق 
بغير العربية. اللغة العربية الف�صحي 
بوفرة  وحدها،  ن�سيج  ومازالت  كانت 
وقدرتها  وم�صطلحاتها،  مفرداتها 
و�إ�ستيعاب  والإ�شتقاق  التو�سع  علي 
مما  وهذا  المتنوعة  والمفاهيم  المعاني 
القديمة  اللغات،  بين  فريدة  جعلها 
ان�صاري،  )�شكيب  والحديثة.  منها 

1384،�ص107(



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 166

ر�شيد  القروي  ال�شاعر  يقول 
فعلموا  ال�صدد:  هذا  في  الخوري  �سليم 
كل  في  البلاغة  ونهج  والحديث  القران 
بالف�صحي  لتقوم  وجامعاتكم،  مدار�سكم 
ويعلونف�سكم  ملكاتكم،  وتتقوي  �أل�سنتكم 
وت�شرق  بالحكمة  �صدوركم  وتزخر 
�سليم  البيان.)ر�شيد  ب�ساحر  طرو�سكم 

الخوري،1978، �ص39(
طه  الكبير  الم�صري  الأديب  ويقول 
الف�صحى،  اللغة  �أن�صار  من  �إنه  ح�سين، 
المعاني  كل  عن  التعبير  علي  قادرة  لأنها 
لو�أح�سن �إ�ستعمالها. �أما اللغة العربية منذ 
�إ�ستقرت فقدت كثيرا من المرونة ال�ضرورية 
لتطور اللغات ولا �سيما فيما يت�صل بالحياة 
�شيء  ذلك  من  فن��شأ  والمعاملات،  اليومية 
والأدب  الثقافة  لغة  بين  الإنف�صال  من 
والمعاملات  الأ�سواق  لغة  والفكر،وبين 
الإنف�صال  �إليها. ومازال ذلك  وما  اليومية 
�أراد  ال�ضروري لمن  �أ�صبح من  يتزايد حتي 
الإت�صال بالتراث الثقافي والفكري �أن يتوفر 
علي درا�سة اللغة الف�صحي وتخلي�صها من 
وهكذا  والمعاملات  الأ�سواق  عامية  �آثار 
كانت  �أن  بعد  درا�سة  الف�صحى  �أ�صبحت 
�أداة الحياة في كل ميادينها.)محمد فريد 

�أبوحديد، 1327،�ص 205(
دولة  ع�شرين  من  �أكثر  لدينا  �إن  ثم 
القطر  داخل  تختلف  والعاميات  عربية 
الأ�ستاذ  يقول  لأخري.  مدينة  من  الواحد 
عاميتهم،  لهم  الم�صر  ف�أهل  �شايب:  �أحمد 
وكذلك  عاميتهم،  لهم  العراق  و�أهل 
لغتهم  ال�صعيد  لأهل  �أن  كما  المغاربة، 
�شمال،  �سكان  لغة  تخالف  التي  العامية 
�إختلاف  في  �أي�ضا  هم  يختلفون  الذين 
هذا  ومعني  الأقاليم،  باختلاف  عاميتهم 
تو�شك �أن تكون هذه اللغة القومية لكل قطر 

�شايب،  العربي.)�أحمد  ال�شرق  �أقطار  من 
1990،�ص10(

التی  الم�شكلات  من  ف�إن  هذا  وعلی 
تخ�ص اللغة العربیة، عزلة اللغة الف�صحی 
اللهجات  العام، حيث حلت  عن الإ�ستعمال 
�أل�سنة  في  مكانها  و�أخذت  محلها،  العامية 
ن�شوء  ذلك  عن  ونتج  العرب  الناطقين 
تختلف  التي  المحلية،  اللهجات  مجموعة 
وهكذا  الواحد  القطر  داخل  لآخر  بلد  من 
لغة  عن  بعيدة  الف�صحي  اللغة  �صارت 
اليوم  اليومية.  الحياة  ونب�ض  التخاطب 
ولغة  المثقفين  لغة  بين  الإنف�صال  هذا  نری 
الطالب  �سي�صنع  وماذا  الحر  التعامل 
العامية  الكلمات  من  الركام  هذا  �إزاء 
وقوامي�سها؟ لأن الطالب الناطق بغير اللغة 
العربية يتعلم الف�صحي في الجامعات، فلا 

تنفعه عند ال�سفر �إلي الدول العربية.

نتائج البحث والمقترحات
 تفتر�ض الباحثة �أن م�شاكل تعلم اللغة 
العربية ترجع �أ�سا�سا �إلي مناهج التدري�س، 
ولي�س �إلي �صعوبة اللغة،  لأنه �أی لغة مهما 
وتعلیمها  تعلمها  یمكن  م�ستع�یصة  تكن 
بطرائق تدری�سیة منا�سبة.  لهذا لا ننكر �أن 
ف�شل الطالب فی التحدث والكتابة بطريقة 
�صحيحة يرجع �إلي ا�ستخدام طرق تدري�س 
غير منا�سبة وعدم الإهتمام بدوافع الطلبة 

في تعلم العربية . 
�أري  التي  الإقتراحات  من  هذا  علی 
�أن تكون ذات نفع في مجال تدري�س العربيه 

هي:
في  هوالهدف  النحولي�س  تدري�س  �إن   -1
من  الحقيقي  الهدف  و�إنما  ذاته، 
اللحن  من  الل�سان  هوتقويم  تدري�سه 
تدعوالباحثة  اللغوي،  والإنحراف 

وم�ؤلفي  البرامج  م�صممي  جميع 
توجيه  �إلي  �إيران  في  المدر�سيه  الكتب 
العربية  باللغة  التحدث  �إلي  الطلاب 
والتركيز  والحوار  المناق�شة  �أثناء 
وهي  اللغوية  المهارات  تنمية  علي 
والتعبير  ومكتوبة  منطوقة  اللغة  فهم 
والإهتمام  بها  والتحریری  ال�شفوي 
بمادة التعبير وت�شجيعهم علي القراءة 
الحرة والتعبير عن خواطرهم الذاتية 
والأ�ساليب  الطرائق  عن  والإبتعاد 
حديثة  طرائق  و�إ�ستعمال  التقليدية 
متفاعلا  عن�صرا  الطالب  تجعل  التي 
والحوار  المناق�شة  في  �إيجابية  ب�صورة 
النف�سي  الأثر  ذات  الو�سائل  �إتخاذ  و 
در�س  �إلي  المتعلم  لت�شويق  الفعال 
الت�سجيلات  و�إ�ستخدام  العربية  اللغة 
للتدريب  اللغوية  والمعامل  ال�صوتية 
الأداء  وتح�سين  ال�سليم  التعليم  علي 
القراءة  ت�شجيع  طريق  عن  اللغوي 
من  ت�سجيلات  و�إ�ستخدام  الجهرية 
الأدباء  كبار  ب�أ�صوات  والنثر  ال�شعر 
التكلم  لتعليم  خا�صة  معاهد  و�إن�شاء 
بالو�سائل  مزوّدة  تكون  العربية  باللغة 
ال�سمعية  اللازمة  التكنولوجية 

والب�صرية.
اللغة  ب�أق�سام  القبول  نظام  تعديل   -2
ي�سمح  حيث  الجامعات،  في  العربية 
العربية  اللغة  ق�سم  بدخول  للطالب 
درجة  علي  الطالب  ح�صول  ب�شرط 
والإهتمام  العربية  اللغة  في  عالية 
الطلبة  و�إتجاهات  ميول  بتنمية 

نحواللغة العربية.
الع�صرية  والقوامي�س  المعاجم  �إيجاد   -3

وتطوير هذه المعاجم ب�شكل دائم.
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4- ربما یكون ایجاد التخ�ص�صات فی ق�سم 
اللغة العربیة فی الجامعات من الحلول 
المنا�سبة لحل م�شاكل اللغة لدی طلاب 
الإعتبار  فی  الأخذ  مع  العربیة  اللغة 
�إحتیاجات قطاعات الدولة والمجتمع . 
علی م�ستوی البكالوریو�س من الأف�ضل 

الأدب  مدر�س  العربی،  الأدب  �إیجاد: 
العربیة  اللغة  مترجم  العربیة،  واللغة 
ایجاد:  الماج�ستیر  م�ستوی  وعلی 
اللغة،  فقه  والنقد،  العربی  الأدب 
م�ستوی  علی  العربیة.  اللغة  وترجمة 
والنحووالبلاغة،  ال�صرف  الدكتوراه: 

الأدب القدیم والنقد، الادب المعا�صر 
والنقد، الادب المقارن، فقه اللغة.

ومن �آمال الناطقین بالعربیة من غیر 
موحدة،  و�سيطة  عالمية  لغة  تكوين  العرب 
بالعربیة من غیر  التحدث  ی�ستطیعوا  حتی 

�أی قلق وحیرة حول اللهجات المتعددة.
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