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تعليم اللغة العربية ومحو الأمية لكبار ال�سن- درا�سة حالة 
ق�سم محو الأمية بابتدائية محدادي عبد الله ب�سطيف 

-الجزائر -
�أ. ه�شـام �سـبع

ملخ�ص الدرا�سة: 
تعتبر عملية تعليم كبار ال�سن في الجزائر تجربة حديثة ن�سبيا، ولأن لها �أهمية بالغة في �إعادة ت�أهيل وتعليم كبار ال�سن �أبجديات 
تعلم اللغة العربية والق�ضاء على الأمية في �أفق �سنة2016، وذلك  من خلال تخ�صي�ص �أ�ساتذة في الميدان التعليمي وفتح ف�ضاء التعلّم 
لفئة الم�سنين.  وهو ما د�أبت عليه وزارة التربية الوطنية ممثلة بالديوان الوطني لمحو الأمية وتعليم الكبار، ولأن مديرية التربية 
لولاية �سطيف بالجزائر خ�ص�صت برنامج تعليمي لفئة الم�سنين يقارب �ستة �ساعات في الأ�سبوع تتلقى من خلالها  تلك الفئة برنامج 
تلعيمي للغة العربية يدور محتواه عن كيفية الكتابة والنطق و�ضبط مخارج الحروف، والتحدّث باللغة العربية الف�صحى. ومن خلال 
هذه المداخلة �سنحاول درا�سة حالة ق�سم محو الأمية بابتدائية محدادي عبد الله بدائرة عين �أرنات بولاية �سطيف و�إجراء مقابلة مع  

�أ�ساتذة م�شرفة على عملية تعليم اللغة العربية ومحو الأمية لكبار ال�سن في لاابتدائية ميدان الدرا�سة.

مقدمة: 
على  يقت�صر  لا  والتعلم  العلم   �إن 
لكل  ملكتين  هما  بل  فح�سب،  ال�شباب 
عقبات  تجاوز  يريدون  الذين  الب�شر 
جمعية  رائد  حث  ولذلك  والأمية،  الجهل 
عبد  ال�شيخ  الجزائريين  الم�سلمين  العلماء 
الحميد ابن بادي�س على تعلم اللغة العربية 
ديننا،  الإ�سلام  قال:"  فقد  بها  والتم�سك 
فهذه   " وطننا  والجزائر  لغتنا  العربية 
الحقيقة تدل على �أن الأمة الإ�سلامية �أمة 
اللغة  تدعيم  الواجب  فمن  بامتياز.  قراءة 
العربية وتعليمها لمختلف الأجيال والأعمار 
.ومع   العلم  روافد  من  رافدا  تبقى  حتى 
نطاق  وات�ساع  ال�سريعة  العالمية  التغيرات 
نوعا  �أثر  الأجنبية   اللغات  وظهور  العلوم 
ما في  عدم انت�شار نطاق  اللغة العربية في 
، في  �شبابنا  لدى  الأخيرة خ�صو�صا  الآونة 

وقت حل محلها اللغة الفرن�سية والإنجليزية 
وفي  و�إداراتنا.  م�ؤ�س�ساتنا  من  كثير  في 
هجين  المتداولة  اللغة  تكون  تكاد  الجزائر 
وبين   ، جهة  من  والأجنبية  العامية  بين 
وهو  �أخرى  جهة  من  والعربية  الفرن�سية 
وا�ضمحلال  تلا�شي  بداية  �إلى  ي�شير  ما 
بلغات  وا�ستبدالها  الف�صحى  العربية  اللغة 
�سنحاول  الحقيقتين  هاتين  وبين  �أجنبية. 
اللغة  تعليم  على  البحث  هذا  في  التركيز 
الذين  ال�سن  لكبار  الأمية  ومحو  العربية 
المجتمع  تركيبة  في  هامة  �شريحة  ي�شكلون 
وزارة  برنامج  على  مركزين  الجزائري، 
التربية الوطنية من خلال الديوان الوطني 
من  و�سنتناول   ، الكبار  وتعليم  الأمية  لمحو 
نظرية  محاور  �أربعة  الدرا�سة  هذه  خلال 

و�إطار ميداني  وفق التالي:

�أولا: الإطار النظري للدرا�سة
المحور الأوّل: تحديد المفاهيم 

�أ-  تحديد تعريف الم�سن
بمعنى  العربية  اللغة  في  الم�سن  لغة:  �أ-1- 
 ، كبر  �أي  الرجل  �سن  الكبر،يقال 
�سنا   منه  �أكبر  �أي  هذا  من  و�أ�سن 
)ابن منظور، ل�سان العرب، نقلا عن: 
م�صطفى محمد �أحمد الفقي،  2008، 
�ألفا�ض  العرب  ت�ستخدم  �ص23(،كما 
بها  يمر  التي  المراحل  لو�صف  �أخرى 
�سن  "�شيخ" وهو  فتقول   ، ال�سن  كبير 
ا�ستبانت فيه ال�سن وظهر عليه ال�شيب 
 ( العمر  �أق�صى  وهو  هرم  ويقال   ،
الفقي،2008،  �أحمد  م�صطفى محمد 

�ص23(
المرحلة  هو  بال�شيخوخة  المق�صود 
اختلاف  من  وبالرغم  المتقدمة  العمرية 
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المحطات التي تهتم بهذه الظاهرة في تحديد 
عمر و�سنة فا�صلة لمرحلة ال�شيخوخة. �إلا �أن 
المحطات  هذه  بين  فيما  الوا�ضح  التوافق 
بعد  ما  �سن  �أن  اعتبار  هو  والدرا�سات 
ال�شيخوخة.  بمرحلة  المق�صود  هو  ال�ستين 
�إلى �شاخ  اللفظ فيرجع  ا�شتقاق  �أ�صل  و�أما 
الإن�سان: �شيخًا و�شيخوخة. و الفرد  ال�شيخ 
عند  غالبًا  وهي  ال�شيخوخة  �أدرك  من  هو 
ودون  الكهولة  فوق  مرحلة  وهي  الخم�سين 
الهرم وهو ذو المكانة في العلم . �أو الف�ضل 
�أو الريا�سة، ويقال هرم الرجل هرمًا �أي بلغ 
مجمع   ( هرم.  فهو  و�ضعف  الكبر  �أق�صى 
�ص  الوجيز،1990،  المعجم   ، العربية  اللغة 

)1355
للم�سن:  الا�صطلاحي  التعريف  �أ-2- 
تبعا  الم�سن  تعريفات  تعددت  لقد 
،وتنوع  العلمية  التخ�ص�صات  لتعدد 
مع  الم�سن  لكلمة  العلمية  المترادفات 
ال�شيخوخة، الهرم العجز، والتقدم في 
العمر وم�صطلحات ك�أرذل العمر كما 
ورد في القر�آن الكريم، �إلا انه وفي هذه 
الوقوف  �سنحاول  تحديدا  الدرا�سة 
العلمية  التعريفات  تلك  �أهم  على 
ذلك  في  مراعين  الم�سنين  لم�صطلح 
النظرية  التوجهات  و�أهم  تخ�ص�صنا 
ال�سو�سيولوجية التي ركزت في �ضبطها 
ال�شريحة  بهذه  �إلماما  �أكثر  لتعاريف 

الاجتماعية.
ت�صنيف  �أن  �شعلان  محمد  ي�ؤكد 
لآدائهم  وفقا  يتم  �أن  يجب  الم�سنين 
ولي�س  الحياة،  على  و�إقبالهم  الوظيفي 
بقوله  ذلك  على  ويدلل  الزمنية  �أعمارهم 
�أن  بل  �سن،  �أي  ت�أتي في  قد  ال�شيخوخة  �أن 
�سن  تظهر في  قد  �شيخوخة مر�ضية  هناك 
الفقي،  �أحمد  محمد  )م�صطفى  المراهقة 

�ص 25(
- الم�سن من الناحية النف�سية والطبية: يرى 
هو  الم�سن  الفرد  ب�أن  النف�سي  المنظور 
العمر  في  تقدمه  عند  ي�ستطيع  لا  الذي 
�أن  باعتبار  ناجحة  بطريقة  يتوافق  �أن 
ال�سلوك  في  التغير  هو  الذاتي  التوافق 
من �أجل التوافق بنجاح مع تغير الموقف 
من  الم�سن  يعرّف  حين  في  الاجتماعي، 
التغيرات  تلك   " ب�أنه  الطبي  المنظور 
الف�سيولوجية غير القابلة للرجوع والتي 
تحدث في الج�سم نتيجة تقدمه في العمر 

وت�ستمر ب�صفة ت�صاعدية.
- الم�سن من المنظور الاجتماعي: �أن الم�سن 
ال�شيخوخة  �سن  بلغ  الذي  ال�شخ�ص  هو 
الاجتماعية  والفاعلية  المكانة  وافتقد 
ليواجه مرحلة �ضعف الارتباط بينه وبين 

المجتمع الأ�سري �أو المجتمع الخارجي . 
تجاوز  الذي  ال�شخ�ص  هو  الم�سن  �إن 
على  اعتماده  ويزداد  عمره  من  ال�ستين 
الج�سدية  وظائفه  تراجع  بازدياد  غيره 
والنف�سية والاجتماعية ، ويختلف هذا تبعا 
الاجتماعية  والمعايير  الم�سن  ل�شخ�صية 
)كمال  المجتمع.  في  ال�سائدة  والثقافية 

يو�سف بلان،2009، �ص 21( 
الخدمة  منظور  من  الم�سن 
الاجتماعية: ب�أن م�سن، معمر هو ال�شخ�ص 
كبير ال�سن وينطبق هذا التعبير على الفرد 
والم�شتغلون  65�سنة  عمره  يتخطى  الذي 
من  الم�سنين  مجتمع  يحددون  النف�س  بعلم 
ال�سكان بثلاث فئات الفئة الأولى من )60-

المبكرة  ال�شيخوخة  وي�سمونها  �سنة(   64
وت�سمى  )65-74�سنة(  من  الثانية  والفئة 
فما  74�سنة  ،ومن  الو�سطى  ال�شيخوخة 
فوق ي�سمونها ال�شيخوخة المت�أخرة ) �أحمد 

�شفيق ال�سكري، م�صر، 2000(

العلوم  معجم  ح�سب  الم�سن 
و�صول  هي  الهرم  ال�شيخوخة  الاجتماعية: 
من  ويعتبر  ال�شيخوخة  �سن  �إلى  ال�سكان 
�أو  النامية  البلدان  في  العامة  المعطيات 
المتطورة ، ويعتبر معدل الحياة في الإتحاد 
الأوربي 74.9 �سنة بالن�سبة للرجال و81.2 
�سنة للمر�أة وهذا ح�سب �سنة2001 بالن�سبة 
�إلى الإ�سقاطات الديموغرافية يكون معدل 
البلدان  في  ال�سكان  لربع  بالن�سبة  الحياة 
الوقت  وفي   . �سنة   65 من  �أكثر  المتطورة 
الذي ي�شيخ فيه ال�سكان ف�إن و�ضعية ون�شاط 
كليا  يختلفان  قد  المعمرين  الأ�شخا�ص 
يعتبر  التقاعد  على  الإحالة  ا�سم  و�إطلاق 
الن�شاط  انقطاع  ف�إن  الأمر،  هذا  عن  كليا 
الاجتماعية  العلاقات  انح�صار  �إلى  ي�ؤدي 
و�إلى البقاء في البيت وفي الدائرة الأ�سرية 
دورتيه،2009،  فران�سوا   ( المحدودة 

�ص518(
عرّف  ال�سن:  كبار  مفهوم  تحديد 
علماء الطب الم�سن ب�أنه" هو كل من تجاوز 
�سن ال�شباب وتظهر عليه حالة من التدهور 
ال�صحي والإدراكي مع �ضعف عام لوظائف 
علماء  وعرف   ، للج�سم  الحيوية  الأع�ضاء 
" كل  هو  ب�أنه   الم�سن  الاجتماعية  الخدمة 
واقت�صر  وال�ستين  �سن الخام�سة  تعدى  من 
الحياتية  �أن�شطته  ت�سيير  على  القدرة 
 . الاجتماعية  الم�ؤ�س�سات  عون  �إلى  ويتطلع 
)خالد عطية ال�سعودي، مرجع �سبق ذكره، 

�ص260(
التعاريف  تلك  خلال  ومن  الباحث  �إن   *
ي�ستنتج  للم�سن  الذكر   �سالفة  العلمية 
وفق  جاء  للم�سن  العلمي  التحديد  ب�أن 
النف�سية  منها  عديدة  تخ�ص�صات 
والاجتماعية والطبية وحتى البيولوجية. 
الم�سن  �أن  تتفق في م�ضمونها على  وكلها 
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مرحلة من المراحل العمرية التي يمر بها 
ال�شخ�ص الذي عادة ما يفوق �سنه �ستون 
القانوني  ال�سن  وهو   ، فوق  فما  �سنة 
العالم  دول  كل  في  تقريبا  للتقاعد 
ال�صحي  الم�ستوى  لتدني  راجع  .وذلك 
الفيزيولوجية  الناحية  من  البدني  وكذا 
والا�ستيعاب  ال�صبر  م�ستوى  تدني  ،مع 
التحمل،لما  على  الج�سدية  والقدرة 
الأفول  بداية  من  العمرية  المرحل  لهذه 
وخرف  والا�ستطاعة  الج�سدي  والعوز 
التي  التغيرات  ومجمل  ال�شيخوخة، 
فوق  ما  الم�سن  ال�شخ�ص  على  تظهر 

�ستون �سنة.   
الم�سن:  لمفهوم  الإجرائي  التحديد   - �أ-3 
الدرا�سة  الم�سن في هذه  تعريف  يظهر 
لل�شخ�ص  العمري  التحديد  من خلال 
 65-60 بين  ما  حدد  والذي  الم�سن، 
�سنة ، ومن خلال هذا التحديد ت�شمل 
ال�سن  كبار  الأ�شخا�ص  الدرا�سة  هذه 
ذكورا  بالم�سنين  الأمر  تعلق  �سواء 
المتمدر�سين  وعجائز(  �شيوخ  و�إناث) 
بق�سم محو الأمية في مدر�سة محدادي 
بولاية  �أرنات  عين  بلدية  الله  عبد 

�سطيف بالجزائر . 

ب- تحديد تعريف المدر�سة:
ب-1- لغة: المدر�سة م�شتقة لغويا من الفعل 
التعليم  �أو  بالتعلم  يتعلق  والذي  درّ�س 
وهي  المدار�س  من  نوعان  وهناك   ،
الحكومية  والمدر�سة  الخا�صة  المدر�سة 
الحكومة.)  بها  تهتم  التي  هي  و   ،

�أحمد زكي بدوي، �ص 45 (
هذه  خلال  من  المدر�سة  �إجرائيا:  ب-2- 
عبد  محدادي  ابتدائية  هي  الدرا�سة 
،بها  بالجزائر  �سطيف  بولاية  الله 

وتعليم  الأمية  لمحو  درو�س  يقدم  ق�سم 
طرف  من  الجن�سين  لكلا  الكبار 
�أ�ستاذتين ب�إ�شراف من�سق تابع لوزارة 

التربية والتعليم بالجزائر.

ج- تحديد مفاهيم التعلّم وتعليم 
الكبار:

ج-1 - لغة: التعليم من الم�صدر ، علّم وهي 
الطلاب  تلقين  وهي  المعلم،  حرفة 
العلوم على اختلاف  المعارف ومبادئ 
الابتدائي  التعليم  ومنه   ، �أنواعها 
والمهني.)  العالي  والتعليم   ، والثانوي 
 ، والأعلام  اللغة  في  الأبجدي  المنجد 

بيروت، لبنان،دت، �ص 246(
فاروق  الأ�ستاذ  ويعرّف  ا�صطلاحا   - ج-2 
مدا�س التعلّم: ب�أنه عملية تتكيف فيها 
تغيرات  مع  �سابقة  ا�ستجابة  نماذج 
على  التعلم  وينطوي   ، جديدة  بيئية 
تغيير �سلوك �شخ�ص و�إعادة تنظيمه.

) فاروق مدا�س، قامو�س م�صطلحات 
للن�شر  مدني  الاجتماع،دار  علم 

والتوزيع، الجزائر ، �ص 72
عملية  �أن  لبيب  ر�شيد  الباحث  ويعتبر 
معلومات  التلاميذ  تلقين  هي  التعليم 
مختلف  �آداء  على  وتدريبهم  مختلفة 
 ، عليها  المن�صو�ص  والتجارب  التعليمات 
المهارات  التلاميذ  �إك�ساب  �إلى  وتهدف 
الملائمة.)  المخططات  ور�سم  المختلفة 
دار  للتدري�س،  العامة  الأ�س�س  لبيب،  ر�شيد 
لبنان،   ، بيروت  ط1،  العربية،  النه�ضة 

1993،�ص29(
يعرّف ابن خلدون التعليم فيقول فيه" 
...في �أن العلم والتعليم طبيعي في العمران 
جبل  وما  الفكر  هذا  لأجل  ثم  الب�شري، 
ما  تح�صيل  من  الحيوان  بل  الإن�سان  عليه 

في  راغبا  الفكر  فيكون   ، الطباع  ت�ستدعيه 
الإدراكات،  من  عنده  لي�س  ما  تح�صيل 
عبد  بعلم..")  �سبقه  من  �إلى  فيرجع 

الرحمان ابن خلدون ، �ص450( 
حظي  الكبار  تعليم  مفهوم  تحديد   -3 ج- 
من  العديد  ب�إهتمام  الكبار  تعليم 
ف�إن  ذلك  من  بالرغم  و  التربويين،  
تحديد  حول  بينهم  اختلافات  ثمة 
هذا المفهوم و�أهميته بالن�سبة للفرد و 
المجتمع، و لأغرا�ض هذه الدرا�سة ف�إن 
الباحث ي�سعى �إلى تحديد هذا المفهوم 
و  التربوي  الأدب  في  جاء  ما  �ضوء  في 
)روي  الدرا�سة.  �أغرا�ض  و  يتفق  بما 

برو�سر،1980،�ص17(
فقد عرف "روى بر و�سر"تعليم الكبار 
" القوة التي في حالة تطبيقها الأمثل  ب�أنه 
داخل  الاتجاه  تكييف  تحدث   �أن  يمكن 
في  جديد  و  متغير  موقف  �أي  نحو  المجتمع 
�أق�صر وقت ممكن و التي ت�ساعد في ابتكار 
الأ�ساليب  �أو  المهارات  ي�شمل  الذي  التغيير 
 " يرى  حين  ال�ضرورية،في  و  المطلوبة 
هو  الكبار  تعليم  �أن  نوير"  جمال  محمد 
مهارة  �أو  تعليمية  خبرة  �أو  تعليمي  ن�شاط 
�أو �سلوك ينمو خارج نظام التعليم المدر�سي 
في الم�ؤ�س�سات الاقت�صادية و الاجتماعية    و 
ال�سيا�سية، �أو في الم�صنع و الم�شغل و المزرعة 
و منظمات ال�شباب و النقابات و الاتحادات 
العامة  الخدمة  برامج  في  �أو  الجمعيات  و 
كل  ي�شمل  باخت�صار  و  التدريب،  مراكز  و 
ن�شاط تعليمي هادف يجري في موقف معين 
النظامي  التعليم  من مواقف الحياة خارج 
نوير،1980،�ص  جمال  )محمد  المدر�سي. 

�ص 9،10(
�أما يحيى هندام و محمد منير مر�سي 
 " هو  الكبار  تعليم  �أن  فيرون  �آخرون  و 
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التعليم الهادف المنظم الذي يقدم للبالغين 
في  المقيدين  غير  الكبار  �أو  الرا�شدين  و 
معارفهم  تنمية  �أجل  من  نظامية  مدار�س 
بناء  و  �إتجاهاتهم  تغيير  �أو  مهاراتهم  و 
مفهوم  �إلى  ي�شيرون  .كما  �شخ�صياتهم 
تعليم الكبار في �إنجلترا على النحو التالي 
التعليم غير  �أنواع  كل  الكبار هو  " تعليم   :
المهني لمن تزيد �أعمارهم عن) 18( �سنة  و 
تقوم بتقديمه جهات م�سئولة تحت �إ�شراف 
،دت،  هندام  يحيى   (. التعليمية  ال�سلطة 

�ص12(
التعاريف  هذه  خلال  ومن  الباحث  �إن   *
التعلّم  ملكة  حول  المقدمة  العلمية 
التعليم  ب�أن  ي�ستنتج  للم�سنين  والتعليم 
بحيث  المعلم  يطبقها  وقدرة  مهارة  هو 
الح�سية  مداركه  خلال  من  ي�شرف 
تقنية  الآخرين  �إك�ساب  على  والمعرفية 
والميدانية  النظرية  و�أبجدياته  التعليم 
من �أجل �إزالة الغمو�ض وتو�ضيح الأفكار 
والمعلومات  المعارف  تر�سيخ  والعمل على 
البرنامج  من  الم�ستفيدين  لجمهور 

التعلمي والتدري�سي.
تعليم  لمفهوم  الإجرائي  التحديد   - ج-3 
كبار ال�سن: التعليم هو الن�شاط الذي 
تقوم به �أ�ستاذة محو الأمية بابتدائية 
الدرا�سة(  محدادي)ميدان  الله  عبد 
ال�سن  كبار  وتلقين  �إك�ساب  اجل  من 
اللغة  وكتابة  قراءة  تعلم  مهارات 
كيفية  تعليمهم  ثمة  ومن  العربية. 
مع  بها  والتوا�صل  والتحدث  نطقها 
جملة  خلال  من  وذلك  الأخرين، 
تُقدمها  التي  والخبرات  المهارات 
على   الم�ساهمة  اجل  من  الأ�ستاذة 
عقبات  وتجاوز  الأمية  على  الق�ضاء 

الجهل والتخلف.

المحور الثاني : المدر�سة وتعليمية 
اللغة العربية

الب�شرية  بكوادرها  المدر�سة  ت�سعى 
اللغة  تعليم  اجل  من  جاهدة  عمالها  وكذا 
م�ستوياتها  على  الأخرى  واللغات  العربية 
والثانوي،  المتو�سط  الابتدائي،  الثلاث 
من  حزمة  المتمدر�سة  الفئات  تتلقى  بحيث 
المتعلقة  التدري�سية  والمقايي�س  البرامج 
بمقايي�س  الأمر  تعلق  �سواء  العربية  باللغة 
حول القراءة والكتابة �آو من خلال ح�ص�ص 
والتي  والإعراب  ،البلاغة  ،ال�صرف  النحو 
�أبجديات ه�ضم  التلميذ من خلالها  يتلقى 
اللغة  متعلم  ي�سعى   ،كما  العربية  اللغة 

العربية �إلى تحقيق ثلاثة �أهداف، هي:
بها  والمق�صود   : اللغوية  الكفاية  �أولًا: 
ال�صوتي  النظام  على  المتعلم  �سيطرة 
للغة العربية، تمييزاً و�إنتاجاً، ومعرفته 
الأ�سا�سية  وقواعدها  اللغة،  بتراكيب 
ملائم  بقدر  ووظيفياً؛والإلمام  نظرياً 
من مفردات اللغة، للفهم والا�ستعمال. 
قدرة  بها  :ونعني  الات�صالية  الكفاية  ثانياً: 
العربية  اللغة  ا�ستخدام  على  المتعلم 
بطلاقة  والتعبير  تلقائية،  ب�صورة 
من  تمكنه  مع  وخبراته،  �أفكاره  عن 
ي�سر  في  اللغة  من  ى  يتلقَّ ما  ا�ستيعاب 

و�سهولة .
فهم  بها  ويق�صد  الثقافية:  الكفاية  ثالثاً: 
ثقافة،  من  العربية  اللغة  تحمله  ما 
وتجاربهم  �أ�صحابها  �أفكار  عن  تعبِّر 
وفنونهم  و�آدابهم  وعاداتهم  وقيمهم 
تنمية  العربية  اللغة  مدر�س  وعلى   .
طلابه  لدى  الثلاث،  الكفايات  هذه 
اللغة العربية  من بداية برنامج تعليم 
المراحل  جميع  وفي  نهايته،  �إلى 
ح�سين  الطاهر  مختار  والم�ستويات.( 

،�ص �ص 114 - 116(

المحور الثالث: كبار ال�سن 
واحتياجات التعليم ومحو الأمية 
الاجتماعية  الحاجات  اختلاف  �إن 
الرئي�سي  الدور  يلعب   ، لآخر  مجتمع  من 
و�أن   ، المعتمدة  البرامج  محتوى  ت�شكيل  في 
حركية  ظاهرة  تعتبر  التعليمية  الظاهرة 
. تغّري عملية  تعتبر  بالتالي   ، ديناميكية  �أو 
(وقد   86 �ص   ،1986 زايد،  م�صطفى   (
المدر�سية  البرامج  �أن  زايد  م�صطفى  �أكد  
الأحداث  بتزامن  تطورت  الجزائرية 
التعليمي  التربوي  الإ�صلاح  لعملية  الكبرى 
التربوية  البرامج  تلك  ومن   ، الجزائر  في 
وغير  ال�سن  كبار  لفئة  الأمية  محو  برنامج 
واكبت  الجزائرية  المدر�سة  ولأن  المتعلمين. 
الو�صية  الوزارة  ف�إن  العالمية  التطورات 
الت�ضامن  كوزارة  �شركائها  خلال  ومن 
ال�سن  كبار  تعليم  عملية  با�شرت  والأ�سرة 
�آفاق  فتح  خلال  من  الوطني  الم�ستوى  على 
ومحاولة  ال�سن(  كبار  الفئة)  لتلك  التعلم 
تركها  التي  والأمية  الجهل  على  الق�ضاء 
اليوم  مو�ضوع  ولأن  الفرن�سي.  الا�ستعمار 
الدولي لمحو الأمية  2015  هو " محو الأمية 
والمجتمعات الم�ستدامة". ويمثل محو الأمية 
محركاً رئي�سياً لتحقيق التنمية الم�ستدامة. 
ال�شرط  هي  القرائية  مهارات  �أن  كما 
تعلم مجموعة  لتح�صيل  الذي لا غنى عنه 
والمهارات،  المعارف،  من  النطاق  وا�سعة 
لت�شييد  اللازمة  والقيم  والاتجاهات 
التقدم  �أن  حين  في  الم�ستدامة.  المجتمعات 
الم�ستدامة،  التنمية  مجالات  في  المحرز 
بمثابة  هو  والزراعة،  ال�صحة  مجالي  مثل 
و�إن�شاء  الأمية  تعزيز محو  عامل تمكين في 
ت�ؤكد   ال�صدد  هذا  وفي  متعلمة،  بيئات 
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المديرة العامة لليون�سكو "�أن التكنولوجيات 
المحمولة،  الهواتف  �سيما  ولا  الجديدة، 
لدى  الأمية  لمحو  جديدة  �إمكانيات  تقدم 
الجميع. ويجب علينا �أن ن�ستثمر فيها بقدر 
الدول  جميع  اليوم  هذا  في  و�أنا�شد  �أكبر، 
وجميع �شركائنا �أن ي�ضاعفوا بذل جهودهم 
- على ال�صعيدين ال�سيا�سي والمالي - لكي 
الأمية يمثل  ب�أن محو  تاماً  يُعترف اعترافاً 
�أحد �أقوى العوامل الم�سرعة لتحقيق التنمية 

الم�ستدامة. 
الدولي  باليوم  الاحتفال  ف�إن  ثم  ومن 
ال�سنة  هذه  في  خ�ص�ص  الأمية  لمحو 
و�أوجه  الحا�سمة  ال�صلات  لا�ستك�شاف 
الت�آزر بين محو الأمية والأهداف الإنمائية 
اعتمادها  تم  التي  الم�ستقبلية  الم�ستدامة 
�أثناء الدورة ال�سبعين للجمعية العامة للأمم 
�أيلول/ �سبتمبر 2015.وكما هو  المتحدة في 
الاحتفال  تم  ال�سابقة،  ال�سنوات  في  الحال 
الأمية 2015 في جميع  لمحو  الدولي  باليوم 
الاحتفال  هذا  �ضم  بحيث  العالم،  �أرجاء 
وثنائية  متعددة  والمنظمات  الحكومات، 
الحكومية،  غير  والمنظمات  الأطراف، 
والمجتمعات  القطاع الخا�ص،  وممثلين عن 
والخبراء. والدار�سين،  والمعلمين،  المحلية، 
في   تم  فقد  الرئي�سي  العالمي  الاحتفال  �أما 
مقر اليون�سكو، حيث نُظّم حدث لمدة يومين 
عن محو الأمية والمجتمعات الم�ستدامة )8 ـ 
9 �أيلول/ �سبتمبر 2015( وقد دعي البلدان 
وال�شركاء كي يبذلوا جهوداً جديدة في فترة 

ما بعد عام 2015. 

المحور الرابع: الجزائر و برنامج 
منظمة "اليون�سكو لمحو الأمية 

لعام 2014:
والجمعيات  الدول  باقي  غرار  على 

الفائزة بجوائز من طرف منظمة اليون�سكو 
معهد  )�إ�سبانيا(،  �سور  بوليغونو  كجمعية 
)جنوب  الأمية  ومحو  للغات  مولتينو 
الأمية،  لمحو  الدولي  والمعهد  �أفريقيا( 
اللذان ينفذان مبادرة تُعرف با�سم "ج�سور 
�إلى الم�ستقبل"،  للتربية والتعليم فقد فازت  
)اقر�أ(،  الأمية  لمحو  الجزائرية  الجمعية 
عام  في  �أن�شئت  حكومية  غير  منظمة  وهي 
من  والتدريب  التعليم  على  تركز   ،1990
�أجل محو الأمية، وتوفر برامج للاندماج في 
مكان العمل وتعزيز اكت�ساب �سكان الأرياف 
والكتابة  القراءة  مهارات  النائية  والمناطق 
�إلى  الجمعية  برامج  وت�ستند  والح�ساب. 
مناهج ابتكاريه و�شاملة تتيح للن�ساء اللواتي 
المعزولة  المناطق  في  مدقع  فقر  في  يع�شن 
مجموعة  خلال  من  المجتمع  في  الاندماج 
مهارات  مجال  في  التدريبية  الدورات  من 
القراءة والكتابة والح�ساب، والمهارات ذات 
المردود المالي. ويطبّق الم�ستفيدون مهارات 
القراءة والكتابة والح�ساب التي يكت�سبونها 
في �إطار �أن�شطة مدرة للدخل تعدها مراكز 
الإ�شارة  وتجدر  المهني.  للتدريب  معتمدة 
�أكثر  دعم  الذي  الجمعية  برنامج  �أن  �إلى 
�أي�ضاً  من 000 17 �شخ�ص حتى الآن يوفر 
ال�سابقين  للمتدربين  القانونية  الم�شورة 
م�شاريعهم  �إدارة  على  م�ساعدتهم  بغية 

الجديدة.

الإطار الميداني للدرا�سة:
�أولا- الإجراءات المنهجية للدرا�سة 

الميدانية:
�أ- مجالات الدرا�سة

الدرا�سة  هذه  �أجريت  المكاني:  المجال  ا-1 
ببلدية  الله  عبد  محدادي  بابتدائية 
بالجزائر  �سطيف  بولاية  �أرنات  عين 

 ، الأمية  تدري�س محو  بق�سم  وتحديدا 
ابتدائية محدادي عبد الله  تقع  حيث 
في مركز مدينة عين �أرنات تحدها من 
الع�سكرية  الثكنة  ال�شمالية  الناحية 
للجي�ش الوطني ال�شعبي، ومن الناحية 
عين  بلدي  مقر  يحدها  الجنوبية 
ثانوية  تحدها  ال�شرق  من  �أما  �أرنات، 
يحدها  الغرب  ومن  نبي،  ابن  مالك 

ال�شارع الرئي�س لبلدية عين �أرنات. 
المجال  حدد  لقد  الب�شري:  المجال  �أ-2 
الب�شري في هذه الدرا�سة بالأ�شخا�ص 
بق�سم  ال�سن  كبار  من  المتمدر�سين 
قدر عددهم ب20  وقد   ، الأمية  محو 
م�سن من فئة الإناث يزاولون تعليمهم 

بالإبتدائية ميدان الدرا�سة .   
الدرا�سة  �أجريت هذه  �أ-3 المجال الزمني: 

في ال�سنة الدرا�سية 2015/2014

ب- منهج الدرا�سة:
�أب�سط  في   - البحث  مناهج  �إن 
معانيها - هي الإ�ستراتيجيات التي يطورها 
عملية  في  يتبنونها  ثم  الاجتماع  علماء 
الواقع  عالم  من  والأدلة  ال�شواهد  جمع 
المحددة  الاجتماعية  الظواهر  بع�ض  عن 
مناهج  �أن  �أي  درا�ستها.  في  ي�شرعون  التي 
مجرد  من  واخطر  اكبر  �شيء  هي  البحث 
�أو  ا�ستمارة  مثل  معينة-  بحث  �أداة  اختيار 
معلومات  جمع  في  لا�ستخدامها  ا�ستبيان- 
مناهج  تت�ضمن  غنما  معين،  مو�ضوع  عن 
م�شكلة  �أو  ق�ضية  بملاحظة  البدء  البحث 
الأ�سئلة  بع�ض  طرح  ثم  معينة  اجتماعية 
 ، براون،  و�آن  ت�شيرتون  ميل  عليها.) 

2012،�ص �ص 22،23(
مرحلة  غراويتز  مادلين  وتعتبر 
البحث  هدف  ت�شكل  خطوة  ب�أنها  الو�صف 
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�أولى  خطوة  �أي�ضا  تعد  �أن  ويمكن  نف�سه، 
و�ضع  �أعرا�ض  و�صف  خطوة  وهي  للبحث، 
اجتماعي ما . )مادلين غراويتز، 1993  ، 
�ص80(،�أما خال حامد في كتابه" منهجية 
والإن�سانية"  الاجتماعية  العلوم  في  البحث 
درا�سة  مع  يتلاءم  الو�صفي  المنهج  فيعتبر 
الظواهر الاجتماعية ، لأن المنهج الو�صفي 
ي�صف الظواهر و�صفا مو�ضوعيا من خلال 
با�ستخدام  عليها  يتح�صل  التي  البيانات 
ويقوم  العلمي.  البحث  وتقنيات  �أدوات 
المنهج الو�صفي على درا�سة وتحليل وتف�سير 
خ�صائ�صها  تحديد  خلال  من  الظاهرة 
القائمة  العلاقات  وت�صنيف  و�أبعادها 
علمي  و�صف  �إلى  الو�صول  بينها.بهدف 
الو�صفي  المنهج  يقت�صر  ولا  لها.  متكامل 
الظاهرة وتحديد  التعرّف على معالم  على 
�أ�سباب وجودها، و�إنما ي�شمل كذلك تحليل 
�إلى  والتو�صل  وتف�سيرها  وقيا�سها  البيانات 
)خالد  ولنتائجها.  للظاهرة  دقيق  و�صف 

حامد،  2008،  �ص 43(
ويعتبر محمد عبيدات و�آخرون المنهج 
طريقة  عن  عبارة  �أنه"  على  الو�صفي 
خلال  من  درا�سته  المراد  المو�ضوع  لو�صف 
النتائج  وت�صوير  �صحيحة  علمية  منهجية 
رقمية  �أ�شكال  على  �إليها  التو�صل  يتم  التي 
عبيدات  )محمد  تف�سيرها".  يمكن  معبرة 
مو�ضوع  46(.ولأن  �ص     ،1999 و�آخرون، 
بحثنا الحالي هو الذي يحدد المنهج الملائم 
في  المختارة  المنهجية  الأدوات  جانب  �إلى   ،
متغيرات  على  وبناءا  المو�ضوع.  معالجة 
المنهج  �أن  القول  فيمكن  بحثنا،  مو�ضوع 
يعتمد  الذي  الو�صفي  المنهج  هو  المنا�سب 
والمعطيات  الحقائق  مختلف  جمع  على 
الدرا�سة  ببلدية  المدرو�سة  الظاهرة  عن 
تحليل  �إلى  الو�صول  ومحاولة  البحث،  قيد 

في  العربية  اللّغة  واقع  عن  �سو�سيولوجي 
في  الم�سن  فئة  لدى  الأمية  محو  مدار�س 
الاجتماعي  التغير  م�شكلات  بوادر  ظل 
المجتمع  في  الأ�سرة  نمط  تغير  �أفرزه  الذي 
�أخرى  بولاية �سطيف من جهة ، ومن جهة 
�إفرازات الأو�ساط الح�ضرية وما تخلفه من 
�آثار تغير القيم وتبدل النظرة لكبار ال�سن 
غير المتمدر�سين  .ومن هذا المنطلق يمكننا 
المنهج الو�صفي من ر�صد واقع اللّغة العربية 
الأمية  محو  �أق�سام  في  تدري�سها  وطرائق 
لهذا  ت�شخي�صنا  خلال  من  الجزائر  في 
المو�ضوع بالقيام ب�إجراء ا�ستجواب ومقابلة 
العربية  للغة  المدر�سين  طاقم  مع  حرة 
فالمنهج   ، الدرا�سة  ميدان  بالابتدائية 
الأ�سباب  معرفة  من  يمكننا  الو�صفي 
في  ت�سجيلهم  الم�سنين  طلب  وراء  الكامنة 
.كما  وكتابتها  العربية  اللغة  لتعلّم  المدر�سة 
معرفة  من  الو�صفي  المنهج  �أي�ضا  يمكننا 
�أعداد كبار ال�سن المتمدر�سين ب�أق�سام محو 
العلمية  الن�شاطات  مختلف  ومعرفة  الأمية 
�إطار  في  لهم  المقدمة  التدري�سية  والبرامج 

برنامج محو الأمية لفئة كبار ال�سن.

ج- �أدوات جمع البيانات: 
�أداة  على  الدرا�سة   هذه  اعتمدت 
بحيث  الحرة  المقابلة  تقنية  وهي   واحدة 
�أداة  هي  ب�أنها:"  �شفيق  محمد  يعتبرها 
موقف  في  فردين  بين  اللفظي  التفاعل 
ي�ست�شير  �أن  �أحدهما  ومحاولة  المواجهة 
حول  الآخر  الطرف  لدى  المعلومات  بع�ض 
محمد   ) ومعتقداته"   و�أرائه  خبراته 

�شفيق،  2001، �ص 192. )
محادثة  �أنها"  على  �إنجل�ش  ويعرفها 
�أ�شخا�ص  �أو  �آخر  موجهة يقوم بها �شخ�ص 
من  معينة  �أنواع  ا�ستثارة  �آخرين،هدفها 

علمي،  بحث  في  لا�ستغلالها  المعلومات 
والت�شخي�ص  التوجيه  على  بها  وللا�ستعانة 
عمر،  �سعد  الإ�سلام  �سيف  والعلاج".) 

2009، �ص 93(
تتميز  التي  المقابلات  �أنواع  من  تعتبر 
بتوجيه  الباحث  يقوم  ففيها   . بالمرونة 
تقت�ضيه  ما  بح�سب  الأ�سئلة  من  مجموعة 
المقابلات  من  النوع  هذا  وفي  الدرا�سة، 
وب�سيطة.  قليلة  تكون  الأ�سئلة  بان  نجد 
وح�صر  معرفة  علينا  ت�سهل  المقابلة  ولأن 
وكذلك  �أكثر،  البحث  في  الميداني  الجانب 
وقد   ، مرونة  بكل  يجيبون  المبحوثين  تجعل 
تم تطبيقها مع �أ�ستاذة م�شرفة على عملية 
الأمية  محو  �أق�سام  في  العربية  اللغة  تعليم 
�إلى  التطرق  خلال  من  �سطيف.  بولاية 
للم�سنين  المقدمة   والن�شاطات  البرامج 
و�أوقاتها  تمدر�سهم  ظروفهم  معرفة  وكذا 
العربية  للغة  ا�ستجاباتهم  مدى  ومعرفة 
ت�سهل  . كما  وال�صرفية  النحوية  وتراكيبها 
البرنامج  محتوى  فهم  �أي�ضا  المقابلة  علينا 
الدرا�سة  هذه  اعتمدت  وقد    . لهم  المقدم 
�أجل  من  وهذا  المقننة.  غير  المقابلة  على 
المعلومات  من  كم  �أكبر  على  الح�صول 
التي ت�ساعدنا على التعمق �أكثر في تحليلنا 
حول  الا�ستنتاجات  ثمة  ومن  للبيانات 
في  اعتمدنا  وقد  الحالي.  بحثنا  مو�ضوع 
في  المقننة  غير  المقابلة  على  هذا  بحثنا 
قمنا  حيث   . والبيانات  للمعطيات  جمعنا 
مع  نوفمبر2015   23 يوم  المقابلة  ب�إجراء 
اللغة  تعليم  عملية  على  الم�شرفة  الأ�ستاذة 
حيث  ال�سن،  لكبار  الأمية  ومحو  العربية 
ما  وهو  هادئة  حالة  في  المبحوث  فيها  كان 
المعطيات  من  قدر  اكبر  جمع  من  مكننا 
تجاوبت  وقد  التعليمية،  العملية  هذه  عن 
التي  الأ�سئلة  محاور  كل  في  الأ�ستاذة  معنا 
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 45 �أكثر من  المقابلة  .ودامت  لها  قدمناها 
دقيقة.  

تقنية  على  درا�ستنا  في  اعتمدنا  كما   *
تح�صلنا  التي  وال�سجلات  الوثائق  جمع 
عليها من طرف الأ�ستاذة الم�شرفة على 
عملية تعليم الكبار وتمثلت تلك الوثائق 

وال�سجلات في:
- كتاب اللغة العربية " الم�ستوى الأول"

-كتاب مذكرات الح�ساب
-كتاب نهج الهدى" الم�ستوى الأول"
- كتاب نتعلم معا" جذع م�شترك"

- دليل المعلم لكتاب الريا�ضيات " الم�ستوى 
الثاني"

- دليل المن�شط لكتاب الريا�ضيات"الم�ستوى 
الأول"   

الفئة  ح�سب  الدار�سين  توزيع  وثيقة   -
العمرية .

- وثيقة بيان ا�ستلام الكتب.
- وثيقة ملف المتمدر�سات.

وفيما يلي دليل المقابلة والأجوبة 
مع الأ�ستاذة الم�شرفة على عملية 

تعليم اللغة العربية ومحو الأمية 
لكبار ال�سن:

�س1/ فيم يتمثل البرنامج التعليمي 
لمحو الأمية ؟

ج1/ يتمثل البرنامج التدري�سي لمحو الأمية 
التمدر�س  خلال  من   الكبار  وتعليم 
يتخلله مجوعة  تدري�سيتين  �سنتين  في  
اللغة  كمادة  التعليمية  المواد  من 
العربية ومادة الريا�ضيات، ويطبق في 
رئي�سي  امتحان  البرنامج  هذا  نهاية 
الوزارة  �أن  العلم  متمدر�س.مع  لكل 
الو�صية تقدم كب درا�سية مجانية لكل 
"اللغة  الكتب في  تتمثل هذه  متمدر�س 

العربية والريا�ضيات" 

�س2/ ما هي مختلف الن�شاطات 
اللغوية والأدبية المقُدمة لكبار 

ال�سن ؟
فيما  نقدمها  التي  الن�شاطات  تتمثل  ج2/ 
اللغة  مادة  في  الكبار  تعليم  يخ�ص 
�إلى  نتطرق  خلالها  ومن  العربية 
الكتابة،  ي�شمل  والذي  الأول  الم�ستوى 
القراءة، ، التعبير ال�شفوي، والح�ساب 
وكتابتها  الأرقام  �ضبط  خلال  من 
الح�سابية  العمليات  بع�ض  �إجراء  مع 
بحيث  والطرح  الجمع  مثل  الب�سيطة، 
درا�سية  �سنة  الم�ستوى  هذا  يدوم 
كاملة،  �أما في الم�ستوى الثاني والثالث 
فنقدم لهم درو�س في التعبير الكتابي 
خلال  من  العربية  اللغة  قواعد  مع 
والإعراب  وال�صرف  النحو  قواعد 
عمليات  الريا�ضيات من خلال  ومادة 

ال�ضرب والك�سور وغيرها.

�س3/ هل ي�ستجيبون لتعلُّم اللغة 
العربية كتابة ونطقا ؟

العربية   اللغة  لتعلم  ي�ستجيبون   نعم  ج3/ 
ال�صعوبة  ولكن   الكتابة.  ناحية  من 
�أكثر  تكون  ك�أ�ساتذة  ن�سجلها  التي 
العربية  باللغة  النطق  �صعوبة  في 
حياتهم  في  تعودوا  لأنهم  الف�صحى، 
العامية  باللغة  التحدث  على  اليومية 
القر�آن  �سور  لبع�ض  قراءتهم  �أن  حتى 
�إلى  منها  للعامية  اقرب  تكون  الكريم 

اللغة العربية الف�صحى .

�س4- هل تعتمدون على نظام 
الف�صول الدرا�سية كما هو الحالي 

مع باقي الأطوار الدرا�سية ؟
الف�صول كما هو  نعتمد على نظام  ج4/ لا 
التعليمية  للأطوار  بالن�سبة  الحال 
ح�سب  التدري�س  يتم  و�إنما  الأخرى، 
الم�ستويات  وهذه  م�ستويات  ثلاث 

ت�ستغرق �سنتين درا�سيتين .

�س5- ح�سب اعتقادكم . هل 
البرنامج الدرا�سي المقدم لهم كاف 

لتح�صيلهم اللغة العربية ؟
ج/5  نعم يمكن اعتبار البرنامج التدري�سي 
�شامل لمجمل  انه  كاف جدا خ�صو�صا 
العربية  اللغة  قواعد  �أ�سا�سيات 

.وقواعد مادة الريا�ضيات.

�س6- على �أي �أ�سا�س تتم برمجة 
و�صياغة �أ�سئلة  الامتحان ؟

و�صياغة  ببرمجة  يقوم  �أ�ستاذ  كل  ج/6 
�أ�سئلة امتحان الم�ستويين الأول والثاني 
، �أما في الم�ستوى الثالث فيكون امتحان 
رئي�سي موحد عبر تراب الولاية ولكل 
الم�سنين المتعلمين . بحيث ت�شرف عليه 
 ، ومفت�شين  �أ�ساتذة  من  مكونة  لجنة 
في حين �أن  عملية الت�صحيح تكون في 
يوم واحد من طرف الأ�ساتذة المكونين 

لبرنامج محو الأمية وتعليم الكبار . 

�س7- ما هي البرامج التي وجدتم 
فيها ا�ستجابات اكبر من قبل 

الم�سنين؟
ج7/ في اللغة العربية وجدنا اكبر ا�ستجابة 
الريا�ضيات  بمادة  مقارنة  للمتعلمين  
تعتمد  الريا�ضيات  مادة  لأن  وذلك 
على الرموز التي �صعبت نوعا ما درجة 

الا�ستيعاب لديهم.
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�س8- ما هي ال�صعوبات التي 
يتلقونها كونهم كبار في ال�سن ؟

ج8/ �صعوبات نف�سية واجتماعية مع بع�ض 
�صعوبات  الخا�صة،  الأ�سرية   الم�شاكل 
مر�ضية  من خلال عدم الر�ؤيا بو�ضوح 
التي  الحركة  ونق�ص  ال�سمع  نق�ص   ،
�أثرت بدورها على درجة الا�ستيعاب.  

�س9-  كيف تقيّمون ك�أ�ساتذة 
برنامج محو الأمية وتعليم الكبار ؟ 

ي�شمل  بحيث  جدا  هام  البرنامج  ج9/ 
�أ�سا�سيات التعلم لدى كبار ال�سن ، �إلا 
�أن المدة الزمنية قليلة لأن البرنامج في 
وهذا  مكثف  والثالث  الثاني  الم�ستوى 
الا�ستيعاب.  �سرعة  ما  نوعا  �أعاق  ما 
�أننا �سجلنا  بطئ في عملية الفهم  مع 
الفئة  هذه  مع  خ�صو�صا  والإدراك 
حتى  طويل  وقت  تحتاج  التي  الكبيرة 

تتمكن من التعلم ب�شكل جيد.

ب- عينة الدرا�سة:
هي  البحث  هذا  في  الدرا�سة  عينة   
الله  عبد  بابتدائية  الأمية    محو  ق�سم 
محدادي ببلدية عين �أرنات بولاية �سطيف. 
وقد خ�ص�صنا حالة الأ�ستاذة )ف . عالم( 
اللغة  تدري�س  عملية  على  م�شرفة  كونها 
العربية ومحو الأمية لكبار ال�سن على مدار 
�سنة2009�إلى  )من  متتالية  �سنوات  ثلاث 
البحث  عينة  ف�إن  ومنه   ،  )2012 غاية 
�أن  كون  مق�صودة  عينة  هي  الحالي 
�إجراء  مكان  من  بالقرب  مقيمة  الأ�ستاذة 
البيولوجيا  الدرا�سة وهي مخت�صة في علم 
الأمر الذي ي�ساعدنا في ح�صر الاحتياجات 
التي  و الاجتماعية  والنف�سية  الفيزيولوجية 
العمر  في  التقدم  مع  ال�سن  كبار  يحتاجها 

ومن بينها الحاجة �إلى التعلم والتعليم . 

ثانيا- تحليل محتوى المقابلة :
التي  المقابلة  معطيات  �إلى  بالنظر 
عملية  على  الم�شرفة  الأ�ستاذة  مع  جمعتنا 
تعليم كبار ال�سن بالم�ؤ�س�سة محل الدرا�سة، 
لمحو  والتّعلمي  التعليمي  البرنامج  �أن  نجد 
الأمية وكبار ال�سن ثري من ناحية مناهجه 
ما  لمجمل  �شامل  انه  ذلك  ومحتوياته، 
في  علمية  تغذية  من  ال�سن  كبار  يحتاجه 
والكتابة  القراءة  اكت�ساب  محاولة  �إطار 
لمادة اللغة العربية ومحاولة �ضبط الحروف 
ور�سمها، وتركيب الجمل وت�صحيحها. كما 
�أنهم يتلقون قواعد اللغة من نحو و�صرف. 
ولأن المنهاج التعليمي لمحو الأمية لا يقت�صر 
�أي�ضا  يتلقى  بل   . فح�سب  اللغة  مادة  على 
من  والح�ساب  العد  مهارات  ال�سن  كبار 
مادة  �أدرجت  الو�صية  الوزارة  �أن  خلال 
الريا�ضيات في الم�ستويات التعليمية الثلاثة  
اكت�ساب  من  ال�سن  كبار  يمكّن  ما  وهو 
المتقدمة  المراحل  �أن  �إلا   ، الح�ساب  مهارة 
في  ما  نوعا  �أثرت  ال�سن  لكبار  العمر  من 
به  �أفادتنا  ما  وهو  تح�صيلهم  م�ستويات 
يعانون  ال�سن  كبار  �أن  خلال  من  الأ�ستاذة 
الر�ؤيا  نق�ص  كمر�ض  الأمرا�ض  بع�ض 
على  للكتابة  خروجهم  عند  الحركة  وبطئ 
ي�ؤثر  الذي  ال�سمع  نق�ص  مع  ال�صبورة، 
بدوره في عدم فهم البع�ض منهم. كما �أنهم 
النف�سية  الم�شكلات  بع�ض  �أي�ضا من  يعانون 
والاجتماعية داخل �أ�سرهم فتلك الم�شكلات 
التي حالت  النف�س ج�سدية هي  والأعرا�ض 

دون تح�صيلهم الجيد والكامل .
التعلم  �أن  مرحلة   ال�سن  ويعتبر كبار 
خ�صو�صا  بمكان  الأهمية  من  والقراءة 
ويلات  من  عانت  التي  المجتمعات  في 

كبار  مع  الحال  هو  كما  والحروب  الغزو 
الأميون  وخ�صو�صا  الجزائر.  في  ال�سن 
نتائج  �ضحية  �أميتهم  تعتبر  والذين  منهم 
من  لابد  لذلك  الا�ستعمار،  خلفه  ما 
مواجهتها بمختلف الطرق والمناهج العلمية 

والأكاديمية.

ثالثا- قراءة تحليلية لمحتوى 
برنامج محو الأمية في الجزائر:  

وتعليم  الأمية  محو  برنامج  يتمثل 
للمتعلمين  الموجه  الجزائر  في  الكبار 
�إلى  الأمية  محو  بف�صول  والمتعلمات 
وتنفيذ  التربوية  المنظومة  �إ�صلاح  م�سعى 
بمحو  الخا�صة  الوطنية  الإ�ستراتيجية 
الأمية في �أفق �سنة 2016، والتي تهدف �إلى 
الأ�سا�سية  اللغوية  المهارات  المتعلم  �إك�ساب 
غر�س  مع  والكتابة  ،القراءة  كالتعبير 
مجموعة من القيم الأخلاقية والاجتماعية 
والح�ضارية التي تمكن المتعلم من التوا�صل 
المجتمع،  �أفراد  مع  الإيجابي  والتفاعل 
�إلى  تهدف  التي  التربوية  الر�سالة  وحمل 
�آفة  بخطورة  المعنية  الفئة  وتوعية  تح�سين 
�أبنائهم  وم�ستقبل  م�ستقبلهم  على  الأمية 

و�أ�سرهم .
ينال حقه  الأمية  الدار�س في محو  �إن 
التعليمية  حاجاته  يلبي  حتى  التعليم  من 
المبا�شرة  ال�صلة  ذات  والتربوية  والمعرفية 
�شعوره  وترقية  الذاتي  التكفل  بمتطلبات 
بالم��سؤولية �إلى م�ستوى �أف�ضل، وبوعي دوره 
تو�صف  �أ�صبحت  التي  الحياة  في  الفاعل 
ال�ضروري  فمن  لذلك  والت�شابك،  بالتعقيد 
التعلّم  ادوار  تفعيل  الحا�ضر  وقتنا  في 
ي�سعفها  التي لم  للفئات  والتعليم خ�صو�صا 
التعليمية  الأطوار  في  التمدر�س  في  الحظ 
وذوي  والمر�ضى  ال�سن  كبار  كفئة  المختلفة 
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من  تتمكن  حتى  الخا�صة  الإحتياجات 
الدخول �إلى الحركية التعليمية والا�ستجابة 
هذا  الاجتماعية.وفي  الحياة  لمتطلبات 

ال�صدد يقول ابن الوردي : 
اطلب العلم ولا تك�سل فما 

 ابعد العلم عن �أهل الك�سل
لا تقل قد ذهبت �أيامـــــــــــــــــه  

 كل من �سار عل الدرب و�صل
 )ابن الوردي (
التعليم  و  التربية  وزارة  د�أبت  لذلك 
في الجزائر من خلال م�ؤ�س�ساتها وهياكلها 
الحا�صلة في مجال  التطورات  مواكبة  على 
تدري�س  خلال  من  الأمية  ومحو  التعليم 
العربية  اللغة  قواعد  وتعليمهم  ال�سن  كبار 
والق�ضاء  التعلم  م�ستوى  تح�سين  اجل  من 
المناهج  بمختلف  للكل  والأمية  الجهل  على 

التدري�سية والطرق الأكاديمية والعلمية .

خاتمة: 
بان  ن�ستنتج  الدرا�سة  هذه  ختام  في 
ملكة اللغة العربية هي �صناعة كما اعتبرها 
اللغة  �أن  ذلك  مقدمته،  في  خلدون  ابن 
بل  فح�سب.  للتوا�صل  لغة  لي�ست  العربية 
�إذا  فيها  الا�ستثمار  يجب  عقلية  ملكة  هي 
�أردنا �أن ندفع بها الدول والأمم العربية �إلى 
م�صاف العلوم التقدمية . فالعلوم التي نمت 
و تقدمت جعلت من اللغة منطلقا للتف�سير 
والم�شكلات  الق�ضايا  من  كثير  في  والتحليل 
الح�ضارة  ازدهار  �أن  كما   . طرحت  التي 
العربية والإ�سلامية بالأم�س القريب �أ�سا�سه 
قوة في اللغة العربية وروافدها ومناهجها، 
حتى �أن الكثير من الأعمال العربية ترجمة 
معناها  يفهم  حتى  الأجنبية  اللغات  �إلى 
في  العربية  اللغة  تعليم  ولأن   . ومبناها 
من  كبير  اهتمام  ي�شهد  الأخيرة  الآونة 

الفكر  ورجال  ال�سا�سة  رجال  بع�ض  طرف 
�إلى  العودة  منه  الهدف  ف�إن  والإعلام،  
تاريخ الح�ضارة و�أ�صالتها ومحاولة مواكبة 
ي�ستدعي منا مزيدا من  الذي  الفكر  عولمة 
حتى  والأدبية  اللغوية  المهارات  اكت�ساب 
عالميا  التطورات الحا�صلة  فهم  نتمكن من 
والإ�سلامية  العربية  بيئاتنا  منطلقات  وفق 
اللغة  فهم  خلال  من  �إلا  يت�أتى  لن  وهذا 
يقول  ولذلك  ومقا�صدها  و�آدابها  العربية 
و�سلم"  عليه  الله  �صلى  محمد   الر�سول 
والقر�آن  عربي  لأني  لثلاث  العرب  �أحبوا 

عربي وكلام الجنة عربي" .
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