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مدى مراعاة ت�شكيل الفونيمات والفونولوجات المطبوعة في 
كتب ال�شف الأول الأ�شا�شي ب�شلطنة عمان 

اإبراهيم بن محمد الرمحي

المقدمة:
تعد القراءة فن لغوي ينهل منه الإن�شان ثروته اللغوية، وهي عملية ترتبط بالجانب ال�شفوي المرئي، من حيث كونها ذات علاقة 
ا بالجانب الكتابي من حيث اإنها ترجمة للرموز المكتوبة والقراءة اأداة اكت�شاب المعرفة والثقافة، فهي اإذن  بالعين والل�شان، وترتبط اأي�شً

من اأهم و�شائل الرقي والنمو الجتماعي والعلمي )�شياح، 2008(.
فالقراءة عملية عقلية وع�شوية يتم من خلالها ترجمة الرموز الكتابية بق�شد التعرف عليها ونطقها؛ ولذلك يمكن تعريفها 
باأنها: عملية ترجمة الرموز اإلى األفاظ وفهم معانيها واأفكارها، والتفاعل معها، وتقويم المقروء وتعديل ال�شلوك تبعًا لما في المقروء من 

قيم واأفكار )عطية، 2008(.
تاأتي بعدها تعميق مهارة القراءة من �شرعة  اأهداف تدري�س القراءة، ثم  اأهم  المعنى من  فجودة النطق وح�شن الأداء ثم تمثيل 
القراءة وا�شتقلالها، والقدرة على تح�شل المعاني، واحت�شاب الوقف عند اكتمال المعنى، ورد المقروء اإلى اأفكار اأ�شا�شية، وتنمية ح�شيلة 

التلميذ من المفردات والتراكيب الجديدة.
فالتلميذ في بداية �شني درا�شته بال�شف الأول يبداأ اأولى مراحل قراءته بفك الرموز الفونيمية، واإعادة بنائها، في�شتخدم طاقة 
ال�شوتية،  للمقاطع  وقراءته  والطويلة،  الق�شيرة  بحركاتها  واأ�شواتها  للحروف  معرفته  فبعد  للقراءة  الأولى  العمليات  في  كبيرة 
والتوليف من المقاطع كلمة وبذلك يبداأ يت�شكل لديه وعي فونيمي، ويخطو اأولى خطوات القراءة الفونيمية، في هذه المرحلة ي�شبح 
التلميذ في ال�شف الأول قادرًا على قراءة جمل مركبة من عدة كلمات معروفة لديه، وعندما تظهر كلمة جديدة غير معروفة لديه 
يتوقف ول ي�شتطيع قراءتها )البطا�شي،2014(. فيمكن اأن يتعلم قراءتها بطرائق عدة، ولكن لي�س اأهمية عر�س اأكبر قدر من الكلمات 
الجديدة على تلميذ ال�شف الأول، اأكثر من اأهمية تدريب التلميذ على مهارة القراءة الفونيمية والفونولوجية بعمق؛ حتى ي�شتطيع 
قراءة اأي كلمة جديدة ت�شادفه في كل كتب المواد التي يدر�شها �شواء في اللغة العربية اأو الريا�شيات اأو العلوم اأو المهارات الحياتية اأو بقية 
اأن الملاحظ من المتعلم المتفوق في القراءة يتفوق في المواد الأخرى، فلا ي�شتطيع اأي متعلم اأن  المواد الأخرى، وت�شير اأبو زيد )2011( 

يظهر تميزه في اأية مادة اإل اإذا كان م�شيطرًا على مهارات القراءة.
 وعلى هذا فاإن اأي خلل في مهارة القراءة يوؤدي اإلى اإ�شكالت للمتعلم تزيد فجوتها متى ما تقدمت �شنوات درا�شته اإذا لم تجد حلا 
ا، ومواكبة التطور المعرفي، والم�شاهمة في بناء مجتمع  لها، فالقراءة مهارة اأ�شا�شية لي�س فقط للنجاح الأكاديمي بل للنمو المهني اأي�شً

المعرفة، وت�شهيل حياة المتعلم اليومية.
الطلاب  من   %90 حوالي  لدى  كبيًرا  عائقًا  باعتباره  الحديث،  القراءة  لعلم  اأ�شا�شي  مكوّن  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  اإن 

المبتدئين في القراءة والتي قد تواجههم بع�س تحدياتها )المنذري وال�شوربجي،2015(.

�أ�ضار �لعديد من �لباحثين �أن �ضعف �لتلاميذ في �كت�ضاب �لمهار�ت �لأ�ضا�ضية للقر�ءة في �لمر�حل �لمبكرة يعود في �لأ�ضا�س �إلى �ضعف 
 Lonigan, et al و   )2006( حجازين  �عتبر  كما   )2012  ,Gordon & Lynn( للغة  و�لفنولوجية  �لفونيمية  �لعمليات  �إتقان  في  �لطلبة 
)2000( �أن �لم�ضتويان �لفونيمي و�لفونولوجي يرتبطان بمهارة �لقر�ءة في �أعلى م�ضتوياتها, وي�ضتدل بهما على موؤ�ضر�ت م�ضكلات �لقر�ءة 
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لدى طلبة �ل�ضف �لأول و�لثاني و�لثالث.
كما �أكدت �لعديد من �لدر��ضات �أن �لتدخلات �لتي تهدف �إلى تنمية �لعمليات �لفونيمية و�لفونولوجية للتلاميذ في �لمر�حل �لدر��ضية 
 Mann ,2006 ,Rvachew & Grawburg( لمبكرة توؤدي �إلى تح�ضن م�ضتوى فهم �للغة و�لنطق و�لتعبير �للفظي و�لطلاقة �لكلامية لديهم�

.)2007 ,& Foy
للتلميذ و�لمعلم  �أي باحث ت�ضخي�س مو�ضوع �لقر�ءة لدى �لتلاميذ �ضيكون �لكتاب طرف في بحثه حيث يعتبر �لكتاب معين  �أرد  و�إذ� 
و�لفونولوجية  �لفونيمية  �لقر�ءة  �حتياجات  �لفني مع  و�إخر�جه  مادته  تتو�فق  �أن  فينبغي  �لقر�ءة,  �إتقان مهارة  به في  وي�ضتعان  �لتعلم  في 
لتلاميذ �لمر�حل �لأولى من �لتعليم �لأ�ضا�ضي؛ حتى يتخطى �لتلاميذ مرحلة تعلم �لقر�ءة �لميكانيكية �إلى مرحلة �لقر�ءة �ل�ضتيعابية بكل 
ل  �آلية  تكون  �لأولى  �لقر�ءة  فمر�حل  يقر�أ معاني,  ول  رموزً�  يقر�أ  فهو  بالمعاني,  بعد ذلك  �لرموز ليربطها  يتاأمل  فالتلميذ  و�ضهولة,  ي�ضر 
تت�ضمن �ضفات �لقر�ءة �لتي تنطوي على كثير من �لعمليات �لعقلية كالربط و�لإدر�ك و�لمو�زنة و�لفهم و�لختيار و�لتقويم و�لتذكر و�لتنظيم 

و�ل�ضتنباط و�لبتكار في كثير من �لأحيان )�ضحاتة, 1992(.
فالقر�ءة لي�ضت عملية ميكانيكية بحتة تقت�ضر على مجرد �لتعرف و�لنطق, و�إنما عملية معقدة ت�ضتلزم �لفهم, و�لربط و�ل�ضتنتاج, 
�ل�ضتيعابية؛  �لقر�ءة  �إلى م�ضتوى  وي�ضل  باإتقان  يتمكن منها  �لأولى؛ حتى  �لقر�ءة في مر�حله  �لميكانيكية في  �لعملية  �إلى  يحتاج  فالتلميذ 

لي�ضتطيع �لفهم و�لربط و�ل�ضتنتاج و�ل�ضتنباط و�لبتكار فيما يقروؤه.
كما �أن �لقر�ءة �لجهرية كما ير�ها علي )2011(, تعتمد على ثلاثة عنا�ضر رئي�ضة هي: روؤية �لعين للمادة �لمقروءة )رموز �لكتابة(, 

ونطق �لمادة �لمقروءة نطقًا �ضحيحًا, و�إدر�ك معنى �لمقروء وفهمه و��ضتيعابه.
ول يز�ل �لكتاب �لمدر�ضي هو �لعن�ضر �لأ�ضا�ضي و�لرئي�ضي ل�ضيما في عملية �لتعلم, وتكاد تنح�ضر هذه �لعملية فيه ب�ضكل كبير رغم 
�لمناهج �لحديثة لها �أبعاد كثيرة متعددة بمفهومها �لمعا�ضر, ولم تعد تقت�ضر على �لكتاب �لمدر�ضي فقط �إل �أنه �أد�ة �أ�ضا�ضية في تنفيذ �لمنهاج 

�لتربوي وتوجيه كل من عمليتي �لتعليم و�لتعلم )�لملي�س,1991(.
ويوؤدي �لكتاب �لمدر�ضي بالن�ضبة للتلاميذ دوره بو�ضفه �أ�ضا�ضًا لعملية �لتعلم بطريقة منهجية فهو �أقوى �ضلطة علمية عند �لبع�س, ومن 
هنا تاأتي قوة ما يتعلمه �لطالب عن طريق �ضفحاته و�ضطوره. لذلك تنوعت مجالت �لهتمام بالكتاب �لمدر�ضي حيث �ضملت تاأليف �لكتاب 

و�إعد�ده وتقويمه و�إخر�جه �لطباعي ومدى ملاءمته للتعلم وبيان مو��ضفات �لكتاب �لجيد.
وللكتاب �لمدر�ضي �أهميته لكل من �لمنهاج و�لمعلم و�لمتعلم, وتنبع �أهميته للمنهاج من حيث �أنه مر�دف له, فهو �ضجل يدون فيه ما يختار 
�أف�ضل  �أنه  للطلبة من �لحقائق و�لمعلومات و�لمهار�ت �لتي تنا�ضبهم )�لجمبلاطي, 1997(, وهو �لأد�ة �لتنفيذية �لتطبيقية للمنهاج, كما 
و�ضيلة لتقويم �لمنهاج وتح�ضينه, وما تقويم �لكتاب �لمدر�ضي وتح�ضينه وتحديثه في و�قع �لأمر �إل تقويم للمنهاج وتح�ضينه وتحديثه �أي�ضاً وبهذ� 

يمكننا �لقول باأن �لكتاب �لمدر�ضي هو مر�آة للمنهاج.
نتيجة عمل فريق  بل هي  وبحوث ميد�نية تجريبية  نتائج  �أ�ضا�س  تو�ضع على  �لمدر�ضية لم  �لكتب  �أن معظم  ويرى م�ضطفى )2003( 

�لتاأليف و�إن �لعتماد على �لأهد�ف �ل�ضلوكية غير و��ضح في �أ�ضلوب �لتاأليف و�أن �لدقة �لعلمية في �لتعبير غير محددة.
وللكتاب �لمدر�ضي مكانة مرموقة, فهو �أهم م�ضدر من م�ضادر تعلم �لتلميذ, ولذلك فاإن عملية تحليله مهمة لي�س للمعلم فقط بل للمعلم 

و�لطالب وولي �لأمر و�لقائمين على �لعملية �لتعليمية ككل؛ لأنها تزودهم بمو�طن �لقوة و�لجو�نب �لتي تحتاج �إلى تطوير.
وينظر �إلى تقويم �لمناهج على �أنه عملية �أو مجموعة عمليات ينفذها �أ�ضخا�س متخ�ض�ضون يجمعون فيها �لبيانات �لتي تمكنهم من 
تقرير ما �إذ� كانو� �ضيقبلون �لمناهج �أو يطورونه �أو يو�ضون باإلغائه. ويركز تقويم �لمنهاج على �كت�ضاف ما �إذ� كان في ت�ضميمه, وتطويره, 
وتنفيذه قد حقق �لنتائج �لمرغوبة. وهو ي�ضاعد في بيان �أوجه �لقوة و�ل�ضعف في �لمناهج قبل تنفيذه, وفعاليته �أثناء �لتنفيذ وبعده, وت�ضاعد 
�لمعرفة لأوجه �لقوة و�ل�ضعف في �لمنهاج في تهذيبه, �أو �لإبقاء عليه, �أو �ضيانته �أو تعديله, فتقويم �لمنهاج ي�ضاعد في �إعطاء �أر�ضية عملية 

لتخاذ قر�ر�ت ب�ضاأن �لمنهاج في مختلف جو�نبه وعنا�ضره )�لجلاد و�لدناوي,2007(.
لذلك تخ�ضع �لمناهج �لدر��ضية لعمليات نقد ومر�جعة وتقويم م�ضتمر, وذلك ب�ضبب مجموعة من �لعو�مل �لتي تفتر�س �لختلاف في 
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حاجات �لمتعلمين, وفي طبيعة �لمعرفة ونوعها, وفي طبيعة طرق �لتدري�س و�لأنظمة �لتعليمية, وعليه فاإن �لمناهج �لدر��ضية �لتي تو�ضع في فترة 
زمنية معينة قد ت�ضبح قليلة �لأهمية محدودة �لجدوى بعد عدد من �ل�ضنو�ت, �إذ� لم تتعر�س لعمليات �لمر�جعة و�لنقد و�لإ�ضافة و�لحذف 

و�لتعديل )عا�ضور و�أبو �لهيجاء, 2004(.
�لطلاب  و�قع  ميد�نية حقيقية طبقت على  ودر��ضات  �أبحاث  نتائج  بناء على  تو�ضع  �لعربية لم  �لبلاد  �لمدر�ضية في  �لكتب  �إن معظم 
�لم�ضتهدفين في �لكتاب �لمدر�ضي. مما ي�ضتدعي �لقيام بالدر��ضات على �لكتاب �لمدر�ضية لو�ضعها ب�ضكلها �لنهائي و�إقر�رها في �لتدري�س كي 

تتلاءم وم�ضتويات �لطلاب )�ل�ضيدي, 2005(.
ولما كان تطوير �لمناهج عملية �ضرورية؛ لتح�ضين �لعملية �لتربوية و�لتعليمية كان لبد من تقويم �لكتب �لمدر�ضية, و�ل�ضتفادة من �لنتائج 
في تطوير �لمناهج و�لكتاب �لمدر�ضي نف�ضه, فالتقويم يعد مطلبا �أ�ضا�ضيا للتطوير, وهو جزء من �لعملية �لتعليمية ي�ضير معها جنبًا �إلى جنب 

ول تكتمل �إل به )طعيمة, 2004(.
فعملية �لتقويم عملية ديناميكية م�ضتمرة تهدف �إلى تعزيز نقاط �لقوة في �لمناهج و�لكتب �لدر��ضية مما يجعلها تحقق �لأهد�ف �لمرجوة 

من تاأليفها.
ومن هنا تاأتي �أهمية �لكتاب �لمدر�ضي �لتي تجعل �لمخت�ضين يعتنون باإعد�د و�إخر�ج وفق معايير ومو��ضفات علمية وتربوية, يتم من 
خلالها تح�ضين �لعملية �لتعليمية وتطويرها �لتي تك�ضف ما يت�ضمنه �لكتاب �لمدر�ضي من نقاط قوة ونقاط تحتاج �إلى تطوير, ومن ثم ت�ضاعد 

على مر�جعته وتدقيقه من وقت لآخر ح�ضب �لمتطلبات �لتربوية وبما يتنا�ضب مع قدر�ت �لتلاميذ و��ضتعد�د�تهم للتعلم و�حتياجاتهم.
ولعل من �أ�ضاليب �لعناية بالكتاب �لمدر�ضي �أ�ضلوب تحليل محتو�ه �لتعليمي, ومدى تو�فقها لمو��ضفات �لكتاب �لمدر�ضي �لجيد بما يتلاءم 

و�حتياجات �لتلاميذ في �إطار �ل�ضيا�ضات �لتربوية �لتعليمية )�لعدوي, 2009(.
وعلى هذ� تاأتي حركات �لت�ضكيل من وجهة نظر �لباحث كمتطلب �أ�ضا�ضي للكتاب �لجيد لمو�د �ل�ضف �لأول لأ�ضا�ضي؛ فوجود حركات 
�لت�ضكيل يحدد بال�ضبط �ل�ضيغة �لكاملة لنطق �لكلمة �لمكتوبة دونما لب�س. وهذ� هو �لحال و�إن تعددت معاني �لكلمة, مثل: قَلْبٌ, نَهارٌ, بيتٌ 
وهكذ�. �أما �إذ� كانت حركات �لت�ضكيل غير موجودة فاإن كثيًر� من �لكلمات �لمكتوبة تتعدد �ضيغتها �لنطقية �لكاملة, ويدخل عن�ضر �لتخمين 

عَ �أو وَقْعٍ �أو وَقْعُ �أو وَقْعِ, وهكذ�. فيها بن�ضبة كبيرة, فمثلُا كلمة )وقع( في �لكتابة �لد�رجة قد تكون �ضيغتها �لنطقية �لكاملة: وَقَعَ �أو وُقِّ
ولهذ� يوؤكد منا�ضرة )2008( �أن نظام �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية �لم�ضفوعة بمتطلب حركات �لت�ضكيل هو نظام ذو �ضفافية عالية 
جدً� للدللة على �لنطق. ومن هذه �لناحية فاإنه يوفر للتلميذ �لمبتدئ في �لقر�ءة م�ضد�قية عالية في تمثيل �لنطق وتعلم �لقر�ءة. وكذلك 
ينمي �لمقدرة �لتحليلية لدى �لتلميذ كما يميل �إلى ��ضتعمالها في هذه �لمرحلة �لعمرية. وبذلك ي�ضتطيع �كت�ضاف �لرتباطات بين �لحروف 
و�لحركات وما ترمز �إليه, كما ي�ضتطيع ��ضتح�ضارها من �لذ�كرة ب�ضهولة وي�ضر لأنه يتدرب عليها في جميع �لكلمات �لتي يقروؤها كما تتعمق 

خبرته في ربط �لكلمات ذ�ت �لحروف �لمت�ضابهة.
وبعد هذه �لعملية �لأ�ضا�ضية في مر�حله �لأولى من �لدر��ضة ينتقل �لتلميذ �إلى �لنظام �لخالي من حركات �لت�ضكيل تدريجيًا وفي مر�حل 

متقدمة من �ضنو�ت در��ضته.
�إن �لتلميذ في مر�حل در��ضته �لأولى يتدرج في �لتقاط حرف �أو حركة في كل توقف �أثناء �لقر�ءة, ثم ينتقل بعد ذلك �إلى م�ضاعفة كمية 

�للتقاط هذه, �أما �لقارئ �لمتمكن يمكنه �أن يلتقط خم�س �أو �ضبع كلمات.
وعلى هذ� يرى �لباحث �أهمية تحليل كتب مناهج �ل�ضف �لأول ومعرفة مدى م�ضاهمتها في تعلم �لتلاميذ لمهارة �لقر�ءة معتمدً� على 

�لأ�ضلوب �لو�ضفي �لتحليلي.

م�سكلة الدرا�سة:
طر�أت على مناهج مو�د �ل�ضف �لأول تغيير�ت وتعديلات وتطور�ت ��ضتجابة مع متطلبات �لحقل �لتربوي وتو�ضيات �لدر��ضات و�لأبحاث 
�لتربوية, ومع هذه �لجهود �لمبذولة �لتي �أدت �إلى نقلات نوعية في بع�س جو�نبها, �إل �أن بع�س متطلبات �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية 
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�أن  �لتربوي  �لإ�ضر�ف  �لباحث من خلال عمله في  وقد لحظ  �لمطلوب,  ب�ضكلها  ت�ضتوفى  ز�لت لم  ل  �لأول  �ل�ضف  مو�د  كتب  �لمطبوعة في 
مجموعة كبيرة من تلاميذ �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي عندما يطلب منهم �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية من �لكتب �لمقررة عليهم يتوقفون عند 
�لفونيمات و�لفونولوجات غير �لم�ضبوطة بحركات �لت�ضكيل, وتكررت هذه �لملاحظة في �لمو�د �لأخرى غير �للغة �لعربية, ومن يحاول منهم 
�لتغلب على هذ� �لتحدي يدخل في باب �لتخمين في ت�ضكيل �لفونيم هل ينطقه ب�ضوت �لفتحة �أم �ل�ضمة �أم �لك�ضرة ل�ضيما �لكلمات �لجديدة 

ومعظم �لكلمات في كتب مو�د �ل�ضف �لأول جديدة عليهم.
ولرغبة �لباحث في مزيد من �لبحث و�لتق�ضي �لعلمي لهذه �لإ�ضكالية وتحديد مو�طن �لق�ضور فيها فقد تحددت م�ضكلة �لدر��ضة في: 
تحديد �لق�ضور في �ضبط �لفونيمات و�لفونولوجات بالحركات )�لفتحة و�ل�ضمة و�لك�ضرة( و�لظوهر �ل�ضوتية )�ل�ضكون و�ل�ضدة و�لتنوين( 
في كتب مو�د �ل�ضف �لأول للتعليم �لأ�ضا�ضي, وهي من متطلبات �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية؛ مما يوؤكد �أهمية تحليل هذه �لكتب وتحديد 

نوع وكمية هذ� �لق�ضور في متطلبات �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية.

�س�ؤال الدرا�سة:
ما مدى مر�عاة �لت�ضكيل �لفونيمات و�لفونولوجات �لمطبوعة في كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي؟

اأهداف الدرا�سة:
1-معرفة مدى مر�عاة كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي لل�ضبط �لفونيمي و�لفونولوجي.

2- معرفة مدى �إ�ضهام كتب مو�د �ل�ضف �لأول في م�ضاعدة �لتلاميذ في �إتقان مهارة �لقر�ءة.

اأهمية الدرا�سة:
1- تاأتي �أهمية هذه �لدر��ضة من �أهمية مهارة �لقر�ءة لمادة �للغة �لعربية و�لمو�د �لأخرى �لتي يدر�ضها �لتلاميذ في �ل�ضف �لأول, فاإذ� �أتقن 

�لتلاميذ �لقر�ءة فاإنه يمكنهم �كت�ضاب �لمعرفة في �لمو�د �لدر��ضية �لأخرى.
2- كما تتز�من �لدر��ضة مع ما تقوم به وز�رة �لتربية و�لتعليم من �إعد�د تطوير مناهج �ل�ضف �لأول, �إذ ت�ضهم هذه �لدر��ضة في مر�عاة 
جو�نب �لتي تحتاج �إلى �لتطوير و�لتحديات �لتي و�جهت �لكتاب �لمدر�ضي عند تاأليف �لكتب في مختلف �لمو�د في �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي.
3- كما �أنها �أول در��ضة يتم فيها تحليل مو�د �ل�ضف �لأول كافة في �ضوء متطلبات �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية – ح�ضب علم �لباحث- 

وتعطي بعدً� عمليًا في جانب تكاملية �لمو�د �لدر��ضية في تعليم وتعلم مهارة �لقر�ءة لدى �لتلاميذ عن طريق �لكتاب �لمدر�ضي.

حدود الدرا�سة:
�لحدود �لمكانية: �ضلطنة عمان.

�لحدود �لزمانية: �لف�ضل �لدر��ضي �لأول من �لعام �لدر��ضي )2017-2016(.
و�لتربية  �لعربية  )�للغة  �لتالية:  للمو�د  �لأول  �ل�ضف  لمو�د  كتاب  �ضتة ع�ضر  �لدر��ضة على تحليل عدد  �قت�ضرت هذه  �لمو�ضوعية:  �لحدود 
�لإ�ضلامية و�لمهار�ت �لحياتية و�لريا�ضيات و�لعلوم( للف�ضلين �لأول و�لثاني و�لمعتمدة في �لعام �لدر��ضي )2017/2016( ح�ضب دليل 

طبعات �لكتب �لمدر�ضية �لمعتمد بالعام �لدر��ضي)2017/2016(, و�ل�ضادر من مركز �إنتاج �لكتاب �لمدر�ضي.

م�سطلحات الدرا�سة:
تحليل: �أ�ضلوب و�ضفي كمي منظم, ودقيق ومو�ضوعي, لمادة ما )توق وعد�س,1986(.

�لفونيمية  �لقر�ءة  متطلبات  �ضوء  في  عمان  �ضلطنة  في  �لأ�ضا�ضي  �لأول  �ل�ضف  مو�د  كتب  محتوى  تحليل  �إجر�ئيًا  �لباحث  ويعرفه 
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و�لفونولوجية.
�لفونيم Phoneme هو �أ�ضغر وحدة �ضوتية للغة قادرة على تغيير معنى �لكلمة دون �أن تحمل معنى في ذ�تها )فارع و�آخرون,2006؛ هلالهان, 

2007(. �أي �أ�ضو�ت �لحروف منفردة )�, ب, ت..( تغير معنى �لكلمة )نار- جار- بار- د�ر جبل- جمل(. 
كما   )2009,Torgeson( و�لفونيمات و�لمقاطع,  كالكلمات,  �أ�ضغر  �ضوتية  �إلى وحد�ت  �لكلام  �لتلميذ على تجزئة  قدرة  �لفونولوجي: هو 
يمكن تعريفه على �أنه �لقدرة على �إدر�ك ومعالجة �أ�ضو�ت �لكلمات �لمنطوقة من خلال �لفونيم �ل�ضوتي �لو�حد �أو �لكلمات �أو �لمقاطع 

.)2002,Macmillan( ل�ضوتية للكلام �لمقروء و�لم�ضموع�
�لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية: يعرفها �لباحث �إجر�ئيًا قدرة تحويل تلاميذ �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي ��لفونيمات و�لفونولوجات �لم�ضبوطة 

بال�ضكل في �لكلمة �إلى �أ�ضو�ت ومقاطع متتابعة.

الدرا�سات ال�سابقة:
و�لأد�ء  �ل�ضوتي  �لوعي  بين  �لعلاقة  عن  �لك�ضف  �إلى  �لدر��ضة  هدفت   :)2004,Lerkkanen,M.K& other( و�آخرين  ليركانين  در��ضة 
�لقر�ئي لدى تلاميذ �ل�ضف �لأول �لبتد�ئي, وقد �عتمدت �لدر��ضة على عينة عددها )85( تلميذً�, وقد تم �لتركيز على مهار�ت �لوعي 
�ل�ضوتي �أثناء تعليم �لقر�ءة, وتم �ختبار �أفر�د �لعينة ثلاث مر�ت خلال �لعام في مهار�ت �لوعي �ل�ضوتي, و�أربع مر�ت في مهار�ت 
تعليم  بد�ية  �ل�ضوتي في  �لوعي  �أ�ضهم  فقد  و�لقر�ءة  �ل�ضوتي  �لوعي  بين  تبادلية  �إلى وجود علاقة  �لدر��ضة  نتائج  و�أ�ضارت  �لقر�ءة. 

�لقر�ءة للتلاميذ في �ل�ضف �لأول �لبتد�ئي في تنمية مهار�ت �لقر�ءة لديهم.
و�أو�ضت �لدر��ضة بالهتمام بمهار�ت �لوعي �ل�ضوتي في تعليم �لتلاميذ في �لمر�حل �لأولى من �لدر��ضة.

هدفت در��ضة �لثبيتي )2011( �إلى تحديد �ضعوبات حل �لم�ضكلات �لريا�ضية �للفظية لدى تلميذ�ت �ل�ضف �لر�بع �لبتد�ئي من وجهة نظر 
معلمات وم�ضرفات �لريا�ضيات بالمرحلة �لبتد�ئية بالطائف ولتحقيق �أهد�ف در��ضتها ��ضتخدمت �لمنهج �لو�ضفي م�ضتخدمة ��ضتبانة 

طبقتها على عينة بلغت )135( معلمة وم�ضرفة.
تو�ضلت �لباحث �إلى �لنتائج �لآتية �أعلى ن�ضبة في �أ�ضباب �ضعوبات حل �لم�ضكلات �لريا�ضية �للفظية ناتجة عن عامل �ضعوبة قر�ءة وفهم 
�لم�ضكلة �لريا�ضية �للفظية حيث تر�وحت درجة �ضعوبة هذ� �لمحور بين )2,79-2.34( ح�ضب �لمقيا�س �لثلاثي �لمعتمد في �لدر��ضة وهي 

درجة �ضعوبة مرتفعة.
و�أو�ضت �لدر��ضة �إلى �لت�ضخي�س �لم�ضتمر ل�ضعوبات حل �لم�ضكلات �لريا�ضية �للفظية لدى �لتلميذ�ت.

هدفت در��ضة �لغامدي )2012( �إلى تقويم محتوى كتب �لعلوم �لمطور بال�ضفوف �لدنيا من �لمرحلة �لبتد�ئية في �ضوء معايير مختارة, 
ولتحقيق �أهد�ف در��ضته قام باإعد�د قائمة من بالمعايير �ضمت ع�ضرين معيارً� مندرجة في �ضبعة مجالت م�ضيفًا �إليها �ضبعة و�ضتين 
موؤ�ضرً�, حيث �ضمها في بطاقة تحليل �عتمدها في در��ضته, وكانت عينة �لدر��ضة متمثلة في ثلاثة كتب للعلوم ل�ضفوف �لأول و�لثاني 

و�لثالث �لأ�ضا�ضي بالمملكة �لعربية �ل�ضعودية.
وتو�ضلت �لدر��ضة �إلى �أن كتب �لعلوم �لمطورة ركزت على مجال �لعلم كطريقة ��ضتق�ضاء بن�ضبة بلغت )68,4%(, كما �أن هناك تدني في 

ن�ضبة مجال �لعلم و�لتكنولوجيا ومجال �لعلم من منظور �ضخ�ضي و�جتماعي.
كما �أو�ضت �لدر��ضة �إلى �إعادة �لنظر في محتوى هذه �لكتب بما يكفل ورود قائمة �لمعايير �لمعتمدة في �لدر��ضة.

�أما در��ضة �لحربي )2012( فهدفت �إلى �لتعرف على فاعلية ��ضتخد�م �لو�ضائط �لمتعددة في تنمية مهار�ت �لقر�ءة و�لمتمثلة في �لتعرف 
�أهد�ف در��ضته  �لأول �لبتد�ئي بمدينة مكة �لمكرمة, ولتحقيق  �ل�ضف  �لقر�ئية لدى تلاميذ  �لمقروء و�لطلاقة  �لمقروء ونطقه وفهم  على 
�لمتعددة ت  �لو�ضائط  �لبتد�ئي وبرمجية  �لأول  �ل�ضف  لتلاميذ  �للازمة  �لقر�ئية  بالمهار�ت  قائمة  �لتجريبي و�ضمم  �ضبه  �لمنهج  ��ضتخدم 
و�ختبار �لمهار�ت �لقر�ئية طبقها على عينة �لدر��ضة �لتي بلغت )60( تلميذً� من تلاميذ �ل�ضف �لأول �لبتد�ئي تو�ضلت �لدر��ضة �إلى عدة 

نتائج �أبرزها توجد فروق ذ�ت دللة �إح�ضائية في �لأد�ء �لبعدي لمهار�ت �لتعرف على �لمقروء ونطقه ل�ضالح �لمجموعة �لتجريبية.
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�إلى ت�ضميم برمجيات تعليمية,  �للغة �لعربية في �لمرحلة �لبتد�ئية  �إلى دعوة �لقائمين على تخطيط مناهج تعليم  و�و�ضت �لدر��ضة 
وو�ضائط متعددة م�ضاحبة للمنهج لتنمية �لمهار�ت �لقر�ئية لدى �لتلاميذ.

منهج الدرا�سة:
تم ��ضتخد�م �لمنهج �لو�ضفي �لتحليلي من �أجل �لو�ضول �إلى تحقيق �أهد�ف �لدر��ضة و�إيجاد �إجابات عن �أ�ضئلتها.

مجتمع الدرا�سة:
كتب �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي ب�ضلطنة عمان �لمعتمدة بالعام �لدر��ضي )2017/2016(.

عينة الدرا�سة:
�قت�ضر على كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لمكتوبة باللغة �لعربية و�ضملت جميع �لمو�د �لتي لها كتب مطبوعة ما عد� )�للغة �لإنجليزية لأنها 
مكتوبة بغير �للغة �لعربية كذلك �لمو�د �لتالية: تقنية �لمعلومات و�لريا�ضة �لمدر�ضية و�لمهار�ت �لمو�ضيقية و�لفنون �لت�ضكيلية لأن لي�س لها كتاب 

مطبوع(
لذلك ��ضتقرت عينة �لدر��ضة كما يبينها �لجدول رقم )1(.

جدول رقم )1( الكتب المعتمد في عينة الدرا�سة ح�سب دليل الطبعات للعام الدرا�سي )2017/2016(.
تاريخ �لطبعة رقم �لطبعة  ��ضم �لكتابم
1437هـ - 2016م�لثالثة�لتربية �لإ�ضلامية )�لف�ضل �لدر��ضي �لأول( 1 
 1437هـ - 2016م�لثالثة�لتربية �لإ�ضلامية �لف�ضل �لثاني )�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني( 2 
 1437هـ - 2016م�لأولىحروف لغتي )�لجزء �لأول( )�لف�ضل �لدر��ضي �لأول(3 
 1437هـ - 2016م�لأولىحروف لغتي )�لجزء �لثاني( )�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني( 4 
 1436هـ - 2015م�لتجريبية كتاب �لقر�ءة )�لجزء �لأول( )�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني( 5
 1436هـ - 2015م�لتجريبيةكتاب �لقر�ءة )�لجزء �لثاني( �لف�ضل �لدر��ضي �لثاني6
 1437هـ - 2016م�لتجريبيةكر��ضة �لأن�ضطة �لد�عمة لحروف لغتي7

 1436هـ - 2015م�لتجريبية�لريا�ضيات )�لجزء �لأول( )�لف�ضل �لدر��ضي �لأول( 8 
 1436هـ - 2015م�لتجريبية�لريا�ضيات )�لجزء �لثاني()�لف�ضل �لدر��ضي �لأول( 9 

 1436هـ - 2015م�لتجريبية�لريا�ضيات )�لجزء �لثالث()�لف�ضل �لدر��ضي �لأول(10  
 1436هـ - 2015م�لتجريبية�لريا�ضيات )�لجزء �لر�بع()�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني( 11 
 1436هـ - 2015م �لتجريبية �لريا�ضيات )�لجزء �لخام�س()�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني(12
 1436هـ - 2015م �لتجريبية �لريا�ضيات )�لجزء �ل�ضاد�س()�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني(13
 1437هـ - 2016م�لتجريبية�أن�ضطة �لعلوم )�لف�ضل �لدر��ضي �لأول( 14
 1437هـ - 2016م �لتجريبية�أن�ضطة �لعلوم )�لف�ضل �لدر��ضي �لثاني(15
 1437هـ - 2016م�لتجريبية كر��ضة ن�ضاط �لمهار�ت �لحياتية16 
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اأداة الدرا�سة:
لتحقيق �أهد�ف �لدر��ضة قام �لباحث ببناء �أد�ة تحليل �ضنفت كل كلمة في �لكتاب �لمدر�ضي �إلى �أربعة �أ�ضناف كالتالي:

1- �لكلمات �لم�ضكولة.
2- �لكلمات غير �لم�ضكولة.

3- �لكلمات �لم�ضكولة جزئيًا.
4- �لكلمات غير �لم�ضكولة لل�ضرورة �لتعليمية.

الهدف من التحليل:
تحديد م�ضتوى �ل�ضبط �لفونيمي و�لفنولوجي في كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لمعتمدة بالعام �لدر��ضي )2017/2016م(.

محت�ى التحليل:
كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي ب�ضلطنة عمان للعام �لدر��ضي )2017/2016( و�لتي تم تحديدها في �لجدول رقم )1(.

فئة التحليل:
تم تحديد �ل�ضفحة فئةً للتحليل بكل كتاب من كتب عينة �لدر��ضة حيث �ضملت عدد )1587( �ضفحة.

وحدة التحليل:
وحدة �لكلمة, حيث �ضيتم معالجة كل كلمة بكل �ضفحة بالكتاب وفقًا للت�ضنيفات �لمعتمدة في محتوى �لتحليل, بال�ضتعانة باأد�ة �لتحليل.

�س�ابط عملية التحليل:
1-�لتحليل ل يدخل في مدى �ضحة �لمعلومات �لو�ردة في �لكتب عينة �لدر��ضة.

2-�لمد بالو�و و�لياء و�لألف تم معاملتها كما هو معتمد في �لعربية غير م�ضكولة مثل: )ما, مو, مي( بدون و�ضع حركة على حرف �لميم.
3-�عتبار �لحروف �لمنف�ضلة كلمة م�ضتقلة كاأدو�ت �لربط وغيرها.

4-�ضمل �لتحليل كل كلمة موجهة للتلميذ, و��ضتثنيت �ل�ضفحات غير �لموجهة للتلميذ مثل توجيهات للمعلمة �أو �أهد�ف ومخرجات �لوحدة 
�لموجهة للمعلمة �أو موجهات لولي �لأمر.

5-��ضتبعدت �لكلمات غير �لم�ضكولة لل�ضرورة �لتعليمية بخانة م�ضتقلة في �أد�ة �لتحليل.
6-�ضيقوم �لباحث بتدريب �ثنين من �لمحللين من ذوي �لخت�ضا�س في �للغة �لعربية على �آلية �لتحليل با�ضتخد�م �أد�ة �لدر��ضة؛ لقيا�س ثبات 

�لأد�ة.
�ضدق بطاقة �لتحليل: للتاأكد من عملية �ضدق �لبطاقة, ومدى �ضلاحيتها في تحقيق �أهد�ف �لدر��ضة, قام �لباحث بعر�ضها في �ضورتها 
�لمبدئية على مجموعة من �لمحكمين �لمخت�ضين في �لمناهج وطر�ئق تدري�س �للغة �لعربية, وعدد من م�ضرفي ومعلمي �للغة �لعربية, وذلك 
لإبد�ء �آر�ئهم حول �ضياغة بنود �لبطاقة, وتحديد �أهمية كل بند منها, ومدى �ضلامة �ل�ضياغة �للغوية, و�إ�ضافة ما يرونه منا�ضبًا, وقد �أبدى 
�لمحكمين ر�أيهم فيها و�لتي جاءت متو�فقة مع ما ورد في �لبطاقة مع �قتر�ح لإ�ضافة بند )�لكلمات غير �لم�ضكولة لل�ضرورة �لتعليمية( وهو 

ما �أخذ به �لباحث.
كما عمد �لباحث كذلك �إلى �إيجاد �ضدق �لمحتوى لبطاقة �لتحليل من خلال �لتاأمل �لدقيق و�لتثبت في عنا�ضر �لبطاقة ومجالتها ومدى 

�رتباطها باأهد�ف �لدر��ضة و�أ�ضئلتها وفر�ضياتها.
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ثبات اأداة الدرا�سة:
بطاقة �لتحليل: تم ح�ضاب ثبات بطاقة �لتحليل عن طريق ثبات �لمحللين؛ حيث تمت �لإجر�ء�ت �لتالية:

1- تحديد عدد ع�ضر �ل�ضفحات من مادة �لتربية �لإ�ضلامية �لجزء �لأول وكتاب �لقر�ءة �لجزء �لأول و�لريا�ضيات �لجزء �لأول و�لعلوم 
�لجزء �لأول و�لمهار�ت �لحياتية بمعدل �ضفحتين لكل مادة لقيا�س ثبات �لأد�ة وتم تحديد �ل�ضفحات )35 و36( لكل كتاب ع�ضو�ئيًا.

2- تم تدريب �ثنين من �لمحللين من ذوي �لخت�ضا�س في �للغة �لعربية على �آلية �لتحليل, بالإ�ضافة �إلى �لباحث للقيام بعملية �لتحليل.
3- تم توزيع �ل�ضفحات نف�ضها بالمو�د �لمذكورة بالنقطة رقم )1( على �لمحللين, وتم تحليلها ب�ضكل فردي.

4- ثم بعد �لنتهاء من تحليل جميع �ل�ضفحات, قام �لباحث بح�ضاب معامل �لثبات من خلال ح�ضاب معامل �لتفاق بين �لمحللين �لثلاثة, 
وظهرت �لنتائج كما يو�ضحها �لجدول رقم )2(:

الجدول رقم )2( نتائج نقاط التفاق والختلاف بين المحللين لأداة الدرا�سة
ن�ضبة �لتفاقمجموعالنقاطنقاط �لختلاف نقاطالتفاق�لتحليل

 97.9% 4196 192 �لباحث و�لمحلل �لأول
94.3%196 11  185 �لباحث و�لمحلل �لثاني

 96.4%196 7  189�لمحلل �لأول و�لمحلل �لثاني
 96.25% 588 22 566�لمجموع

يت�ضح من �لجدول رقم )2( �أن معامل �لثبات �لناتج هو: )96.25%(, وهذ� يدل على درجة عالية من �لثبات في عملية �لتحليل؛ مما يجعلها 
على درجة عالية من �لثقة تكفي لأغر��س �لدر��ضة.

�أد�ة �لدر��ضة في �ضورتها �لنهائية في  �أد�ء عينة �لدر��ضة. مرفق  �أد�ة �لدر��ضة منا�ضبة في �ضورتها �لنهائية لتحليل  �أ�ضبحت  وبذلك 
�لمرفق رقم )2(.

اإجراءات الدرا�سة: من �أجل تحقيق �أهد�ف هذه �لدر��ضة قام �لباحث باإجر�ء �لخطو�ت �لتالية:
1- �لطلاع على �لأطُر �لنظرية و�لدر��ضات �ل�ضابقة و�أدو�تها �لمتعلقة بمو�ضوع �لدر��ضة �لحالية؛ من �أجل �ختيار �لأدو�ت �لمنا�ضبة.

2- تطوير �أد�ة �لدر��ضة و�إعد�دها ب�ضورتها �لأولية وذلك بالرجوع �إلى عدة م�ضادر.
3- �لبدء بتحليل هذه كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي للعام �لدر��ضي )2017/2016( با�ضتخد�م �أد�ة �لدر��ضة في �لتحليل للتو�ضل �إلى 

نتائج �ل�ضوؤ�ل �لأول و�ل�ضوؤ�ل �لثاني وفر�ضية �لدر��ضة.
4-تف�ضير �لنتائج �لتي تو�ضلت �إليها �لدر��ضة وتقديم �لتو�ضيات و�لمقترحات

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها:
هدفت �لدر��ضة �إلى معرفة م�ضتوى مر�عاة �ل�ضبط �لفونيمي و�لفونولوجي في كتب مو�د �ل�ضف �لأول, وذلك من خلال �لإجابة عن 

�ل�ضوؤ�ل �لآتي:
ما مدى مر�عاة �لت�ضكيل �لفونيمات و�لفونولوجات �لمطبوعة في كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي؟

النتائج المتعلقة ب�س�ؤال الدرا�سة:
للاإجابة عن �ضوؤ�ل �لدر��ضة, حلل �لباحث عدد �ضتة ع�ضر كتابًا معتمدً� لل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي بمعدل )1587( �ضفحة, و�لجدول رقم 
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)3( يعر�س نتائج تحليل كتب مو�د �ل�ضف �لأول.

الجدول رقم )3( نتائج تحليل كتب م�اد ال�سف الأول:

عدد لكتاب
�لكلمات

عدد 
�لكلمات 
�لم�ضكولة

�لن�ضبة 
�لمئوية

عدد 
�لكلمات 

غير 
�لم�ضكولة

�لن�ضبة 
�لمئوية

عدد 
�لكلمات 
�لم�ضكولة 

جزئيًا

�لن�ضبة 
�لمئوية

عدد 
�لكلمات 

غير 
�لم�ضكولة 
لل�ضرورة 
�لتعليمية

�لن�ضبة 
�لمئوية

عدد 
�ل�ضفحات 

بالكتاب

0.00152693.051146.95100----1640�لمهار�ت �لحياتية
281460.21271596.48933.3084�لعلوم1
3328160.48321496.57982.9492�لعلوم2

1469133390.74392.65976.6095ريا�ضيات1
1496144396.46382.54151.0080ريا�ضيات2
99994294.29161.60414.1064ريا�ضيات3
1240118595.56131.05423.3954ريا�ضيات4
1633163794.46724.15241.3872ريا�ضيات5
1317125295.06251.90403.0452ريا�ضيات6

�لتربية 
�لإ�ضلامية1

1666145787.45543.241559.30132

�لتربية 
�لإ�ضلامية2

1904164086.131135.931517.9396

3560311287.421554.35942.642015.64168حروف لغتي1
4592400487.201152.50631.374159.92172حروف لغتي2
1908175792.09754.26362.10361.9104كتاب �لقر�ءة1
2072192692.95703.41532.56231.12114كتاب �لقر�ءة2

كر��ضة �لأن�ضطة 
�لد�عمة

5108327264.0697720.804468.734148.81108

91029828.0215664.2610892.961587. 367462498267�لمجموع

يت�ضح من �لجدول رقم )3( �أن: عدد �لكلمات �لو�ردة في كتب مو�د �ل�ضف �لأول بلغ )36746( كلمة جاءت عدد �لكلمات �لم�ضكولة فيها 
)24982( كلمة بن�ضبة بلغت )67.9%(, �أما عدد �لكلمات غير �لم�ضكولة فبلغت )10298( بن�ضبة بلغت )28.02%( �أما �لكلمات �لم�ضكولة 

جزئيًا فبلغت )1566( كلمة بن�ضبة )%4.2(.
�لم�ضكولة  غير  �لكلمات  عدد  بلغت  حيث  �لعربية,  �للغة  مادة  كتب  في  �قت�ضرت  �لتعليمية  لل�ضرورة  �لم�ضكولة  غير  �لكلمات  عدد  �أما 

لل�ضرورة �لتعليمية )1089( كلمة بن�ضبة )%2.96(.
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كما ح�ضل كتاب �لريا�ضيات �لجزء �لثاني �أعلى ن�ضبة في عدد �لكلمات �لم�ضكولة بن�ضبة بلغت )96.46%(, يليه كتاب �لريا�ضيات �لجزء 
�لر�بع بن�ضبة بلغت )95,56%(, �أما �أقل ن�ضبة في عدد �لكلمات �لم�ضكولة فكانت من ن�ضيب كتاب �لمهار�ت �لحياتية بن�ضبة بلغت )%0.00(, 

يليه كتاب �لعلوم �لجزء �لأول بن�ضبة بلغت )%0.21(, 
�لمن�ضرم  �لدر��ضي  �لعام  في  �لتربوي  للحقل  طرحه  تم  حيث  �لكتابة,  لحد�ثة  ن�ضبة  لأعلى  �لريا�ضيات  كتاب  ح�ضول  �لباحث  ويعزو 
�لتي تمت في مو�ضوع  �للفظية و�لدر��ضات و�لبحوث  �لم�ضائل  �لموؤلفين لملاحظات �لحقل �لتربوي في مو�ضوع  �نتباه  )2016/2015م( ولعل 
�للفظية  �لريا�ضية  �لم�ضكلات  �أ�ضباب �ضعوبات حل  ن�ضبة في  �أعلى  �أن  نتائجها  �أكدت  و�لتي  �لثبيتي )2011(,  �للفظية مثل در��ضة  �لم�ضائل 
ناتجة عن عامل �ضعوبة قر�ءة وفهم �لم�ضكلة �لريا�ضية �للفظية, �ضاعدت على �إخر�ج كتب مو�د �لريا�ضيات م�ضبوطة في طباعتها فونيميًا 
وفونولوجيًا, ف�ضبط �لفونيمات و�لفونولوجات في كتب مو�د �لريا�ضيات من وجهة نظر �لباحث ي�ضاعد في تعميق مهارة �لقر�ءة وتي�ضيرها 

لدى �لتلاميذ �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي.
و�أما تدني ن�ضبة كتاب �لمهار�ت �لحياتية في طباعة �لفونيمات و�لفونولوجات �لم�ضكولة, حيث بلغت ن�ضبتها )0.00%(, فيعزوها �لباحث 
�إلى �أن كتاب �لمهار�ت �لحياتية طرح للحقل �لتربوي لأول مرة في �لعام �لدر��ضي )2001/2000( )�للو�تي, 2011( ولم يتم تطويره, و�إغفال 

�لموؤلفين لهذ� �لأمر على �أهميته حينها.
ا  �أما كتاب �لعلوم بجزئيه �لأول و�لثاني فقد طرحا للحقل �لتربوي في �لعام �لدر��ضي )2014/2013(, �إل �أن لجنة �لتاأليف �أغفلت �أي�ضً

�ل�ضبط �لفونيمي و�لفونولوجي مما �أدى �إلى تدني ن�ضبة عدد �لكلمات �لم�ضكولة فيهما.
�إن تعليم �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية ينبغي �لهتمام بها في تعليم �للغة, حيث ي�ضير مجاور)1980( باأن تعليم �لقر�ءة �لفونيمية 
ينبغي �أن يغط�س �لتلميذ بها في �ل�ضف �لأول وما قبله ويتعمق فيها, فميكانيكية �لقر�ءة ي�ضتطيع �لتلميذ �كت�ضابها بالدربة و�لمر��س, مع تهيئة 
�لظروف �لملائمة في �لبيئة �لمدر�ضية و�إحد�ها �لكتاب �لمدر�ضي �لذي يعد من مر�جعه �لأ�ضا�ضية في تح�ضيل �لعلوم و�لمعارف و�لمهار�ت ومنها 

مهارة �لقر�ءة.
نه من تكوين  فحروف �لكلمة هي رموز لأ�ضو�تها فبُعدها عن �ل�ضبط و�لت�ضكيل ي�ضعب على �لتلميذ تكوين �لح�س �ل�ضوتي �لذي يمكِّ

�لكلمات وقر�ءتها, ل�ضيما و�أن مهارة �لقر�ءة لز�لت في مرحلة �لتدريب و�لتمرين في �ل�ضف �لأول للو�ضول �إلى �إتقانها.
فالتلميذ عندما ي�ضرع في �لقر�ءة �لمنطوقة فاإنه ي�ضتعمل ع�ضلات �لنطق ويحرك �ضفتيه ويتوقف لفهم �لمنطوق, لذلك ينبغي �أن تكون 
�لفونيمات �لمنطوقة �ضحيحة من مخارجها وم�ضبوطة بال�ضكل؛ لأن �لت�ضكيل ي�ضاعده على ربط �ضكل �لفونيم �لمطبوع ب�ضوته �لذي بد�أ يتعلمه 
فعليًا في مادة �للغة �لعربية في �ل�ضف �لأول, وبذلك يكت�ضب مهارة �لقر�ءة ب�ضلا�ضة حتى ي�ضل �إلى مرحلة �إتقانها بعد ذلك, وعلى هذ� 
فالكتاب �لمدر�ضي يعدُّ تف�ضيلا لأهد�ف منهاج �ل�ضف ككل؛ لذلك ينبغي �أن يكون ملائمًا و�آخذً� في �عتباره جميع �أق�ضام �لمقرر�ت �لدر��ضية 
�لتي يتطلب تعلمها و�لمهار�ت �لمطلوب �أن يكت�ضبها �لتلميذ ومن �ضمنها مهارة �لقر�ءة بال�ضتعانة بالكتاب �لمقرر في �للغة �لعربية وبغيره من 
�لكتب بالمو�د �لأخرى �لتي تدر�س باللغة �لعربية وكتبها مطبوعة باللغة �لعربية, فهنا يكون �لتكامل بين �لمو�د �لدر��ضية في تعلم مهار�ت �للغة 

�لعربية ول يقت�ضر �لأمر على مادة �للغة �لعربية ومعلم �للغة �لعربية.
ا منا�ضبًا من قبل �لموؤلفين و�ضياغتها باأ�ضلوب لغوي و��ضح م�ضكولة بالحركات �لإعر�بية  فعر�س �لمادة �لتعليمية في �لكتاب �لمدر�ضي عر�ضً
لمنا�ضبتها لحتياجات تلاميذ �ل�ضف �لأول ومتطلبات مهار�ت �لقر�ءة, كونهم مبتدئين فيها في هذه �لمرحلة �لدر��ضية ي�ضهل عمل �لمعلمة 
ويعمل على تح�ضين طريقة �لتعليم, وي�ضهل على �لتلاميذ عملية �لتعلم, ويدربهم على مهارة �لقر�ءة بطريقة منظمة و�ضل�ضلة متو�فقة مع 
يتعلمه �لتلميذ في مادة �للغة �لعربية, فالباحث يرى �أن نتائج �لدر��ضة �أ�ضارت �أن �لعدد �لإجمالي للكلمات في كتب مو�د �ل�ضف �لأول �ل�ضتة 
ع�ضر وبلغت )36746( وهذ� �لرقم مرتفع جدً� ويخرج لنا تلميذً� لديه ثر�ء لغوي متى ما قر�أ �لتلميذ بنف�ضه هذه �لكلمات و�أ�ضبحت من 
قامو�ضه �للغوي, مع �لأخذ بالعتبار تكر�ر بع�س �لكلمات في �لكتاب وهذ� �لتكر�ر يعمق مهارة �لقر�ءة لهذ� يعتقد �لباحث �أن �لتلميذ �ل�ضف 
�لأول �ضيكون متقنًا لمهارة �لقر�ءة �إذ� تم ت�ضكيل فونيمات وفونولوجات �لمطبوعة في كتب �ل�ضف �لأول �لأ�ضا�ضي وت�ضاعد ب�ضكل كبير �إلى 

�أهد�ف �لمنهج �لمتعلقة بمهارة �لقر�ءة.
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ويوؤكد �لباحث �أن �أهمية �لكتاب �لمدر�ضي تكمن بمقد�ر ما يتركه من �آثار وخبر�ت �ضلوكية وما يحدثه من تغيير وتطوير في �لتلاميذ 
و�لكتاب �لمدر�ضي جانب من جو�نب �لمنهاج �لموؤثر في خبر�ت �لتلاميذ ومعارفهم, فالتعليم كما يرى عليمات)2006( يعتمد ب�ضكل كبير على 

�لكتاب �لمدر�ضي.
فالهتمام بالكتاب �لمدر�ضي �ضرورة يقت�ضيها �لدور �لذي يلعبه في �لعملية �لتعليمية في تلبية �حتياجات �لمتعلم.

ت��سيات الدرا�سة:
1-�ضرورة ت�ضمين �لت�ضكيل في �لفونيمات و�لفونولوجات �لمطبوعة في كتب مو�د �ل�ضف �لأول.

2-�ل�ضتفادة من نتائج �لدر��ضة عند تطوير كتب مو�د �ل�ضف �لأول �لجديدة.
3-توجيه معلمات �ل�ضف �لأول �إلى �ضرورة قر�ءة �لتلاميذ للكلمات �لم�ضمنة في كتب منهج �ل�ضف �لأول بمو�ده كافة؛ حتى يتمكن من مهارة 

�لقر�ءة ويتو�ضع قامو�ضه �للغوي.
4-�ضرورة �أن يكون �لتدريب على �لقر�ءة �لفونيمية و�لفونولوجية منظمًا ومق�ضودً�؛ لكونه متطلب �أ�ضا�ضي للنمو �لقر�ئي.
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