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مدى مراعاة ت�شكيل الفونيمات والفونولوجات المطبوعة في 
كتب ال�صف الأول الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان 

�إبراهيم بن محمد الرمحي

المقدمة:
تعد القراءة فن لغوي ينهل منه الإن�سان ثروته اللغوية، وهي عملية ترتبط بالجانب ال�شفوي المرئي، من حيث كونها ذات علاقة 
ا بالجانب الكتابي من حيث �إنها ترجمة للرموز المكتوبة والقراءة �أداة اكت�ساب المعرفة والثقافة، فهي �إذن  بالعين والل�سان، وترتبط �أي�ضً

من �أهم و�سائل الرقي والنمو الاجتماعي والعلمي )�صياح، 2008(.
فالقراءة عملية عقلية وع�ضوية يتم من خلالها ترجمة الرموز الكتابية بق�صد التعرف عليها ونطقها؛ ولذلك يمكن تعريفها 
ب�أنها: عملية ترجمة الرموز �إلى �ألفاظ وفهم معانيها و�أفكارها، والتفاعل معها، وتقويم المقروء وتعديل ال�سلوك تبعًا لما في المقروء من 

قيم و�أفكار )عطية، 2008(.
ت�أتي بعدها تعميق مهارة القراءة من �سرعة  �أهداف تدري�س القراءة، ثم  �أهم  المعنى من  فجودة النطق وح�سن الأداء ثم تمثيل 
القراءة وا�ستقلالها، والقدرة على تح�صل المعاني، واحت�ساب الوقف عند اكتمال المعنى، ورد المقروء �إلى �أفكار �أ�سا�سية، وتنمية ح�صيلة 

التلميذ من المفردات والتراكيب الجديدة.
فالتلميذ في بداية �سني درا�سته بال�صف الأول يبد�أ �أولى مراحل قراءته بفك الرموز الفونيمية، و�إعادة بنائها، في�ستخدم طاقة 
ال�صوتية،  للمقاطع  وقراءته  والطويلة،  الق�صيرة  بحركاتها  و�أ�صواتها  للحروف  معرفته  فبعد  للقراءة  الأولى  العمليات  في  كبيرة 
والتوليف من المقاطع كلمة وبذلك يبد�أ يت�شكل لديه وعي فونيمي، ويخطو �أولى خطوات القراءة الفونيمية، في هذه المرحلة ي�صبح 
التلميذ في ال�صف الأول قادرًا على قراءة جمل مركبة من عدة كلمات معروفة لديه، وعندما تظهر كلمة جديدة غير معروفة لديه 
يتوقف ولا ي�ستطيع قراءتها )البطا�شي،2014(. فيمكن �أن يتعلم قراءتها بطرائق عدة، ولكن لي�س �أهمية عر�ض �أكبر قدر من الكلمات 
الجديدة على تلميذ ال�صف الأول، �أكثر من �أهمية تدريب التلميذ على مهارة القراءة الفونيمية والفونولوجية بعمق؛ حتى ي�ستطيع 
قراءة �أي كلمة جديدة ت�صادفه في كل كتب المواد التي يدر�سها �سواء في اللغة العربية �أو الريا�ضيات �أو العلوم �أو المهارات الحياتية �أو بقية 
�أن الملاحظ من المتعلم المتفوق في القراءة يتفوق في المواد الأخرى، فلا ي�ستطيع �أي متعلم �أن  المواد الأخرى، وت�شير �أبو زيد )2011( 

يظهر تميزه في �أية مادة �إلا �إذا كان م�سيطرًا على مهارات القراءة.
 وعلى هذا ف�إن �أي خلل في مهارة القراءة ي�ؤدي �إلى �إ�شكالات للمتعلم تزيد فجوتها متى ما تقدمت �سنوات درا�سته �إذا لم تجد حلا 
ا، ومواكبة التطور المعرفي، والم�ساهمة في بناء مجتمع  لها، فالقراءة مهارة �أ�سا�سية لي�س فقط للنجاح الأكاديمي بل للنمو المهني �أي�ضً

المعرفة، وت�سهيل حياة المتعلم اليومية.
الطلاب  من   %90 حوالي  لدى  كبيًرا  عائقًا  باعتباره  الحديث،  القراءة  لعلم  �أ�سا�سي  مكوّن  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  �إن 

المبتدئين في القراءة والتي قد تواجههم بع�ض تحدياتها )المنذري وال�شوربجي،2015(.

�أ�شار العديد من الباحثين �أن �ضعف التلاميذ في اكت�ساب المهارات الأ�سا�سية للقراءة في المراحل المبكرة يعود في الأ�سا�س �إلى �ضعف 
 Lonigan, et al و   )2006( حجازين  اعتبر  كما   )2012  ،Gordon & Lynn( للغة  والفنولوجية  الفونيمية  العمليات  �إتقان  في  الطلبة 
)2000( �أن الم�ستويان الفونيمي والفونولوجي يرتبطان بمهارة القراءة في �أعلى م�ستوياتها، وي�ستدل بهما على م�ؤ�شرات م�شكلات القراءة 
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لدى طلبة ال�صف الأول والثاني والثالث.
كما �أكدت العديد من الدرا�سات �أن التدخلات التي تهدف �إلى تنمية العمليات الفونيمية والفونولوجية للتلاميذ في المراحل الدرا�سية 
 Mann ،2006 ،Rvachew & Grawburg( المبكرة ت�ؤدي �إلى تح�سن م�ستوى فهم اللغة والنطق والتعبير اللفظي والطلاقة الكلامية لديهم

.)2007 ،& Foy
للتلميذ والمعلم  �أي باحث ت�شخي�ص مو�ضوع القراءة لدى التلاميذ �سيكون الكتاب طرف في بحثه حيث يعتبر الكتاب معين  �أرد  و�إذا 
والفونولوجية  الفونيمية  القراءة  احتياجات  الفني مع  و�إخراجه  مادته  تتوافق  �أن  فينبغي  القراءة،  �إتقان مهارة  به في  وي�ستعان  التعلم  في 
لتلاميذ المراحل الأولى من التعليم الأ�سا�سي؛ حتى يتخطى التلاميذ مرحلة تعلم القراءة الميكانيكية �إلى مرحلة القراءة لاا�ستيعابية بكل 
لا  �آلية  تكون  الأولى  القراءة  فمراحل  يقر�أ معاني،  ولا  رموزًا  يقر�أ  فهو  بالمعاني،  بعد ذلك  الرموز ليربطها  يت�أمل  فالتلميذ  و�سهولة،  ي�سر 
تت�ضمن �صفات القراءة التي تنطوي على كثير من العمليات العقلية كالربط والإدراك والموازنة والفهم ولااختيار والتقويم والتذكر والتنظيم 

ولاا�ستنباط ولاابتكار في كثير من الأحيان )�شحاتة، 1992(.
فالقراءة لي�ست عملية ميكانيكية بحتة تقت�صر على مجرد التعرف والنطق، و�إنما عملية معقدة ت�ستلزم الفهم، والربط ولاا�ستنتاج، 
لاا�ستيعابية؛  القراءة  �إلى م�ستوى  وي�صل  ب�إتقان  يتمكن منها  الأولى؛ حتى  القراءة في مراحله  الميكانيكية في  العملية  �إلى  يحتاج  فالتلميذ 

لي�ستطيع الفهم والربط ولاا�ستنتاج ولاا�ستنباط ولاابتكار فيما يقر�ؤه.
كما �أن القراءة الجهرية كما يراها علي )2011(، تعتمد على ثلاثة عنا�صر رئي�سة هي: ر�ؤية العين للمادة المقروءة )رموز الكتابة(، 

ونطق المادة المقروءة نطقًا �صحيحًا، و�إدراك معنى المقروء وفهمه وا�ستيعابه.
ولا يزال الكتاب المدر�سي هو العن�صر الأ�سا�سي والرئي�سي لا�سيما في عملية التعلم، وتكاد تنح�صر هذه العملية فيه ب�شكل كبير رغم 
المناهج الحديثة لها �أبعاد كثيرة متعددة بمفهومها المعا�صر، ولم تعد تقت�صر على الكتاب المدر�سي فقط �إلا �أنه �أداة �أ�سا�سية في تنفيذ المنهاج 

التربوي وتوجيه كل من عمليتي التعليم والتعلم )الملي�،ص1991(.
وي�ؤدي الكتاب المدر�سي بالن�سبة للتلاميذ دوره بو�صفه �أ�سا�سًا لعملية التعلم بطريقة منهجية فهو �أقوى �سلطة علمية عند البع�،ض ومن 
هنا ت�أتي قوة ما يتعلمه الطالب عن طريق �صفحاته و�سطوره. لذلك تنوعت مجالات لااهتمام بالكتاب المدر�سي حيث �شملت ت�أليف الكتاب 

و�إعداده وتقويمه و�إخراجه الطباعي ومدى ملاءمته للتعلم وبيان موا�صفات الكتاب الجيد.
وللكتاب المدر�سي �أهميته لكل من المنهاج والمعلم والمتعلم، وتنبع �أهميته للمنهاج من حيث �أنه مرادف له، فهو �سجل يدون فيه ما يختار 
�أف�ضل  �أنه  للطلبة من الحقائق والمعلومات والمهارات التي تنا�سبهم )الجمبلاطي، 1997(، وهو الأداة التنفيذية التطبيقية للمنهاج، كما 
و�سيلة لتقويم المنهاج وتح�سينه، وما تقويم الكتاب المدر�سي وتح�سينه وتحديثه في واقع الأمر �إلا تقويم للمنهاج وتح�سينه وتحديثه �أي�ضاً وبهذا 

يمكننا القول ب�أن الكتاب المدر�سي هو مر�آة للمنهاج.
نتيجة عمل فريق  بل هي  وبحوث ميدانية تجريبية  نتائج  �أ�سا�س  تو�ضع على  المدر�سية لم  الكتب  �أن معظم  ويرى م�صطفى )2003( 

الت�أليف و�إن لااعتماد على الأهداف ال�سلوكية غير وا�ضح في �أ�سلوب الت�أليف و�أن الدقة العلمية في التعبير غير محددة.
وللكتاب المدر�سي مكانة مرموقة، فهو �أهم م�صدر من م�صادر تعلم التلميذ، ولذلك ف�إن عملية تحليله مهمة لي�س للمعلم فقط بل للمعلم 

والطالب وولي الأمر والقائمين على العملية التعليمية ككل؛ لأنها تزودهم بمواطن القوة والجوانب التي تحتاج �إلى تطوير.
وينظر �إلى تقويم المناهج على �أنه عملية �أو مجموعة عمليات ينفذها �أ�شخا�ص متخ�ص�صون يجمعون فيها البيانات التي تمكنهم من 
تقرير ما �إذا كانوا �سيقبلون المناهج �أو يطورونه �أو يو�صون ب�إلغائه. ويركز تقويم المنهاج على اكت�شاف ما �إذا كان في ت�صميمه، وتطويره، 
وتنفيذه قد حقق النتائج المرغوبة. وهو ي�ساعد في بيان �أوجه القوة وال�ضعف في المناهج قبل تنفيذه، وفعاليته �أثناء التنفيذ وبعده، وت�ساعد 
المعرفة لأوجه القوة وال�ضعف في المنهاج في تهذيبه، �أو الإبقاء عليه، �أو �صيانته �أو تعديله، فتقويم المنهاج ي�ساعد في �إعطاء �أر�ضية عملية 

لاتخاذ قرارات ب��شأن المنهاج في مختلف جوانبه وعنا�صره )الجلاد والدناوي،2007(.
لذلك تخ�ضع المناهج الدرا�سية لعمليات نقد ومراجعة وتقويم م�ستمر، وذلك ب�سبب مجموعة من العوامل التي تفتر�ض لااختلاف في 
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حاجات المتعلمين، وفي طبيعة المعرفة ونوعها، وفي طبيعة طرق التدري�س والأنظمة التعليمية، وعليه ف�إن المناهج الدرا�سية التي تو�ضع في فترة 
زمنية معينة قد ت�صبح قليلة الأهمية محدودة الجدوى بعد عدد من ال�سنوات، �إذا لم تتعر�ض لعمليات المراجعة والنقد والإ�ضافة والحذف 

والتعديل )عا�شور و�أبو الهيجاء، 2004(.
الطلاب  واقع  ميدانية حقيقية طبقت على  ودرا�سات  �أبحاث  نتائج  بناء على  تو�ضع  العربية لم  البلاد  المدر�سية في  الكتب  �إن معظم 
الم�ستهدفين في الكتاب المدر�سي. مما ي�ستدعي القيام بالدرا�سات على الكتاب المدر�سية لو�ضعها ب�شكلها النهائي و�إقرارها في التدري�س كي 

تتلاءم وم�ستويات الطلاب )ال�شيدي، 2005(.
ولما كان تطوير المناهج عملية �ضرورية؛ لتح�سين العملية التربوية والتعليمية كان لابد من تقويم الكتب المدر�سية، ولاا�ستفادة من النتائج 
في تطوير المناهج والكتاب المدر�سي نف�سه، فالتقويم يعد مطلبا �أ�سا�سيا للتطوير، وهو جزء من العملية التعليمية ي�سير معها جنبًا �إلى جنب 

ولا تكتمل �إلا به )طعيمة، 2004(.
فعملية التقويم عملية ديناميكية م�ستمرة تهدف �إلى تعزيز نقاط القوة في المناهج والكتب الدرا�سية مما يجعلها تحقق الأهداف المرجوة 

من ت�أليفها.
ومن هنا ت�أتي �أهمية الكتاب المدر�سي التي تجعل المخت�صين يعتنون ب�إعداد و�إخراج وفق معايير وموا�صفات علمية وتربوية، يتم من 
خلالها تح�سين العملية التعليمية وتطويرها التي تك�شف ما يت�ضمنه الكتاب المدر�سي من نقاط قوة ونقاط تحتاج �إلى تطوير، ومن ثم ت�ساعد 

على مراجعته وتدقيقه من وقت لآخر ح�سب المتطلبات التربوية وبما يتنا�سب مع قدرات التلاميذ وا�ستعداداتهم للتعلم واحتياجاتهم.
ولعل من �أ�ساليب العناية بالكتاب المدر�سي �أ�سلوب تحليل محتواه التعليمي، ومدى توافقها لموا�صفات الكتاب المدر�سي الجيد بما يتلاءم 

واحتياجات التلاميذ في �إطار ال�سيا�سات التربوية التعليمية )العدوي، 2009(.
وعلى هذا ت�أتي حركات الت�شكيل من وجهة نظر الباحث كمتطلب �أ�سا�سي للكتاب الجيد لمواد ال�صف الأول لأ�سا�سي؛ فوجود حركات 
الت�شكيل يحدد بال�ضبط ال�صيغة الكاملة لنطق الكلمة المكتوبة دونما لب�س. وهذا هو الحال و�إن تعددت معاني الكلمة، مثل: قَلْبٌ، نَهارٌ، بيتٌ 
وهكذا. �أما �إذا كانت حركات الت�شكيل غير موجودة ف�إن كثيًرا من الكلمات المكتوبة تتعدد �صيغتها النطقية الكاملة، ويدخل عن�صر التخمين 

عَ �أو وَقْعٍ �أو وَقْعُ �أو وَقْعِ، وهكذا. فيها بن�سبة كبيرة، فمثلُا كلمة )وقع( في الكتابة الدارجة قد تكون �صيغتها النطقية الكاملة: وَقَعَ �أو وُقِّ
ولهذا ي�ؤكد منا�صرة )2008( �أن نظام القراءة الفونيمية والفونولوجية الم�شفوعة بمتطلب حركات الت�شكيل هو نظام ذو �شفافية عالية 
جدًا للدلالة على النطق. ومن هذه الناحية ف�إنه يوفر للتلميذ المبتدئ في القراءة م�صداقية عالية في تمثيل النطق وتعلم القراءة. وكذلك 
ينمي المقدرة التحليلية لدى التلميذ كما يميل �إلى ا�ستعمالها في هذه المرحلة العمرية. وبذلك ي�ستطيع اكت�شاف لاارتباطات بين الحروف 
والحركات وما ترمز �إليه، كما ي�ستطيع ا�ستح�ضارها من الذاكرة ب�سهولة وي�سر لأنه يتدرب عليها في جميع الكلمات التي يقر�ؤها كما تتعمق 

خبرته في ربط الكلمات ذات الحروف المت�شابهة.
وبعد هذه العملية الأ�سا�سية في مراحله الأولى من الدرا�سة ينتقل التلميذ �إلى النظام الخالي من حركات الت�شكيل تدريجيًا وفي مراحل 

متقدمة من �سنوات درا�سته.
�إن التلميذ في مراحل درا�سته الأولى يتدرج في التقاط حرف �أو حركة في كل توقف �أثناء القراءة، ثم ينتقل بعد ذلك �إلى م�ضاعفة كمية 

لاالتقاط هذه، �أما القارئ المتمكن يمكنه �أن يلتقط خم�س �أو �سبع كلمات.
وعلى هذا يرى الباحث �أهمية تحليل كتب مناهج ال�صف الأول ومعرفة مدى م�ساهمتها في تعلم التلاميذ لمهارة القراءة معتمدًا على 

الأ�سلوب الو�صفي التحليلي.

م�شكلة الدرا�سة:
طر�أت على مناهج مواد ال�صف الأول تغييرات وتعديلات وتطورات ا�ستجابة مع متطلبات الحقل التربوي وتو�صيات الدرا�سات والأبحاث 
التربوية، ومع هذه الجهود المبذولة التي �أدت �إلى نقلات نوعية في بع�ض جوانبها، �إلا �أن بع�ض متطلبات القراءة الفونيمية والفونولوجية 
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�أن  التربوي  الإ�شراف  الباحث من خلال عمله في  وقد لاحظ  المطلوب،  ب�شكلها  ت�ستوفى  زالت لم  لا  الأول  ال�صف  مواد  كتب  المطبوعة في 
مجموعة كبيرة من تلاميذ ال�صف الأول الأ�سا�سي عندما يطلب منهم القراءة الفونيمية والفونولوجية من الكتب المقررة عليهم يتوقفون عند 
الفونيمات والفونولوجات غير الم�ضبوطة بحركات الت�شكيل، وتكررت هذه الملاحظة في المواد الأخرى غير اللغة العربية، ومن يحاول منهم 
التغلب على هذا التحدي يدخل في باب التخمين في ت�شكيل الفونيم هل ينطقه ب�صوت الفتحة �أم ال�ضمة �أم الك�سرة لا�سيما الكلمات الجديدة 

ومعظم الكلمات في كتب مواد ال�صف الأول جديدة عليهم.
ولرغبة الباحث في مزيد من البحث والتق�صي العلمي لهذه الإ�شكالية وتحديد مواطن الق�صور فيها فقد تحددت م�شكلة الدرا�سة في: 
تحديد الق�صور في �ضبط الفونيمات والفونولوجات بالحركات )الفتحة وال�ضمة والك�سرة( والظوهر ال�صوتية )ال�سكون وال�شدة والتنوين( 
في كتب مواد ال�صف الأول للتعليم الأ�سا�سي، وهي من متطلبات القراءة الفونيمية والفونولوجية؛ مما ي�ؤكد �أهمية تحليل هذه الكتب وتحديد 

نوع وكمية هذا الق�صور في متطلبات القراءة الفونيمية والفونولوجية.

�س�ؤال الدرا�سة:
ما مدى مراعاة الت�شكيل الفونيمات والفونولوجات المطبوعة في كتب مواد ال�صف الأول الأ�سا�سي؟

�أهداف الدرا�سة:
1-معرفة مدى مراعاة كتب مواد ال�صف الأول الأ�سا�سي لل�ضبط الفونيمي والفونولوجي.

2- معرفة مدى �إ�سهام كتب مواد ال�صف الأول في م�ساعدة التلاميذ في �إتقان مهارة القراءة.

�أهمية الدرا�سة:
1- ت�أتي �أهمية هذه الدرا�سة من �أهمية مهارة القراءة لمادة اللغة العربية والمواد الأخرى التي يدر�سها التلاميذ في ال�صف الأول، ف�إذا �أتقن 

التلاميذ القراءة ف�إنه يمكنهم اكت�ساب المعرفة في المواد الدرا�سية الأخرى.
2- كما تتزامن الدرا�سة مع ما تقوم به وزارة التربية والتعليم من �إعداد تطوير مناهج ال�صف الأول، �إذ ت�سهم هذه الدرا�سة في مراعاة 
جوانب التي تحتاج �إلى التطوير والتحديات التي واجهت الكتاب المدر�سي عند ت�أليف الكتب في مختلف المواد في ال�صف الأول الأ�سا�سي.
3- كما �أنها �أول درا�سة يتم فيها تحليل مواد ال�صف الأول كافة في �ضوء متطلبات القراءة الفونيمية والفونولوجية – ح�سب علم الباحث- 

وتعطي بعدًا عمليًا في جانب تكاملية المواد الدرا�سية في تعليم وتعلم مهارة القراءة لدى التلاميذ عن طريق الكتاب المدر�سي.

حدود الدرا�سة:
الحدود المكانية: �سلطنة عمان.

الحدود الزمانية: الف�صل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي )2017-2016(.
والتربية  العربية  )اللغة  التالية:  للمواد  الأول  ال�صف  لمواد  كتاب  �ستة ع�شر  الدرا�سة على تحليل عدد  اقت�صرت هذه  المو�ضوعية:  الحدود 
الإ�سلامية والمهارات الحياتية والريا�ضيات والعلوم( للف�صلين الأول والثاني والمعتمدة في العام الدرا�سي )2017/2016( ح�سب دليل 

طبعات الكتب المدر�سية المعتمد بالعام الدرا�سي)2017/2016(، وال�صادر من مركز �إنتاج الكتاب المدر�سي.

م�صطلحات الدرا�سة:
تحليل: �أ�سلوب و�صفي كمي منظم، ودقيق ومو�ضوعي، لمادة ما )توق وعد�س،1986(.

الفونيمية  القراءة  متطلبات  �ضوء  في  عمان  �سلطنة  في  الأ�سا�سي  الأول  ال�صف  مواد  كتب  محتوى  تحليل  �إجرائيًا  الباحث  ويعرفه 
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والفونولوجية.
الفونيم Phoneme هو �أ�صغر وحدة �صوتية للغة قادرة على تغيير معنى الكلمة دون �أن تحمل معنى في ذاتها )فارع و�آخرون،2006؛ هلالاهان، 

2007(. �أي �أ�صوات الحروف منفردة )،ا ب، ت..( تغير معنى الكلمة )نار- جار- بار- دار جبل- جمل(. 
كما   )2009،Torgeson( والفونيمات والمقاطع،  كالكلمات،  �أ�صغر  �صوتية  �إلى وحدات  الكلام  التلميذ على تجزئة  قدرة  الفونولوجي: هو 
يمكن تعريفه على �أنه القدرة على �إدراك ومعالجة �أ�صوات الكلمات المنطوقة من خلال الفونيم ال�صوتي الواحد �أو الكلمات �أو المقاطع 

.)2002،Macmillan( ال�صوتية للكلام المقروء والم�سموع
القراءة الفونيمية والفونولوجية: يعرفها الباحث �إجرائيًا قدرة تحويل تلاميذ ال�صف الأول الأ�سا�سي االفونيمات والفونولوجات الم�ضبوطة 

بال�شكل في الكلمة �إلى �أ�صوات ومقاطع متتابعة.

الدرا�سات ال�سابقة:
والأداء  ال�صوتي  الوعي  بين  العلاقة  عن  الك�شف  �إلى  الدرا�سة  هدفت   :)2004,Lerkkanen,M.K& other( و�آخرين  ليركانين  درا�سة 
القرائي لدى تلاميذ ال�صف الأول لاابتدائي، وقد اعتمدت الدرا�سة على عينة عددها )85( تلميذً،ا وقد تم التركيز على مهارات الوعي 
ال�صوتي �أثناء تعليم القراءة، وتم اختبار �أفراد العينة ثلاث مرات خلال العام في مهارات الوعي ال�صوتي، و�أربع مرات في مهارات 
تعليم  بداية  ال�صوتي في  الوعي  �أ�سهم  فقد  والقراءة  ال�صوتي  الوعي  بين  تبادلية  �إلى وجود علاقة  الدرا�سة  نتائج  و�أ�شارت  القراءة. 

القراءة للتلاميذ في ال�صف الأول لاابتدائي في تنمية مهارات القراءة لديهم.
و�أو�صت الدرا�سة بالاهتمام بمهارات الوعي ال�صوتي في تعليم التلاميذ في المراحل الأولى من الدرا�سة.

هدفت درا�سة الثبيتي )2011( �إلى تحديد �صعوبات حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية لدى تلميذات ال�صف الرابع لاابتدائي من وجهة نظر 
معلمات وم�شرفات الريا�ضيات بالمرحلة لاابتدائية بالطائف ولتحقيق �أهداف درا�ستها ا�ستخدمت المنهج الو�صفي م�ستخدمة ا�ستبانة 

طبقتها على عينة بلغت )135( معلمة وم�شرفة.
تو�صلت الباحث �إلى النتائج الآتية �أعلى ن�سبة في �أ�سباب �صعوبات حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية ناتجة عن عامل �صعوبة قراءة وفهم 
الم�شكلة الريا�ضية اللفظية حيث تراوحت درجة �صعوبة هذا المحور بين )2,79-2.34( ح�سب المقيا�س الثلاثي المعتمد في الدرا�سة وهي 

درجة �صعوبة مرتفعة.
و�أو�صت الدرا�سة �إلى الت�شخي�ص الم�ستمر ل�صعوبات حل الم�شكلات الريا�ضية اللفظية لدى التلميذات.

هدفت درا�سة الغامدي )2012( �إلى تقويم محتوى كتب العلوم المطور بال�صفوف الدنيا من المرحلة لاابتدائية في �ضوء معايير مختارة، 
ولتحقيق �أهداف درا�سته قام ب�إعداد قائمة من بالمعايير �ضمت ع�شرين معيارًا مندرجة في �سبعة مجالات م�ضيفًا �إليها �سبعة و�ستين 
م�ؤ�شرً،ا حيث �ضمها في بطاقة تحليل اعتمدها في درا�سته، وكانت عينة الدرا�سة متمثلة في ثلاثة كتب للعلوم ل�صفوف الأول والثاني 

والثالث الأ�سا�سي بالمملكة العربية ال�سعودية.
وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن كتب العلوم المطورة ركزت على مجال العلم كطريقة ا�ستق�صاء بن�سبة بلغت )68,4%(، كما �أن هناك تدني في 

ن�سبة مجال العلم والتكنولوجيا ومجال العلم من منظور �شخ�صي واجتماعي.
كما �أو�صت الدرا�سة �إلى �إعادة النظر في محتوى هذه الكتب بما يكفل ورود قائمة المعايير المعتمدة في الدرا�سة.

�أما درا�سة الحربي )2012( فهدفت �إلى التعرف على فاعلية ا�ستخدام الو�سائط المتعددة في تنمية مهارات القراءة والمتمثلة في التعرف 
�أهداف درا�سته  الأول لاابتدائي بمدينة مكة المكرمة، ولتحقيق  ال�صف  القرائية لدى تلاميذ  المقروء والطلاقة  المقروء ونطقه وفهم  على 
المتعددة ت  الو�سائط  لاابتدائي وبرمجية  الأول  ال�صف  لتلاميذ  اللازمة  القرائية  بالمهارات  قائمة  التجريبي و�صمم  �شبه  المنهج  ا�ستخدم 
واختبار المهارات القرائية طبقها على عينة الدرا�سة التي بلغت )60( تلميذًا من تلاميذ ال�صف الأول لاابتدائي تو�صلت الدرا�سة �إلى عدة 

نتائج �أبرزها توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في الأداء البعدي لمهارات التعرف على المقروء ونطقه ل�صالح المجموعة التجريبية.
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�إلى ت�صميم برمجيات تعليمية،  اللغة العربية في المرحلة لاابتدائية  �إلى دعوة القائمين على تخطيط مناهج تعليم  واو�صت الدرا�سة 
وو�سائط متعددة م�صاحبة للمنهج لتنمية المهارات القرائية لدى التلاميذ.

منهج الدرا�سة:
تم ا�ستخدام المنهج الو�صفي التحليلي من �أجل الو�صول �إلى تحقيق �أهداف الدرا�سة و�إيجاد �إجابات عن �أ�سئلتها.

مجتمع الدرا�سة:
كتب ال�صف الأول الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان المعتمدة بالعام الدرا�سي )2017/2016(.

عينة الدرا�سة:
اقت�صر على كتب مواد ال�صف الأول المكتوبة باللغة العربية و�شملت جميع المواد التي لها كتب مطبوعة ما عدا )اللغة الإنجليزية لأنها 
مكتوبة بغير اللغة العربية كذلك المواد التالية: تقنية المعلومات والريا�ضة المدر�سية والمهارات المو�سيقية والفنون الت�شكيلية لأن لي�س لها كتاب 

مطبوع(
لذلك ا�ستقرت عينة الدرا�سة كما يبينها الجدول رقم )1(.

جدول رقم )1( الكتب المعتمد في عينة الدرا�سة ح�سب دليل الطبعات للعام الدرا�سي )2017/2016(.
تاريخ الطبعة رقم الطبعة  ا�سم الكتابم
1437هـ - 2016مالثالثةالتربية الإ�سلامية )الف�صل الدرا�سي الأول( 1 
 1437هـ - 2016مالثالثةالتربية الإ�سلامية الف�صل الثاني )الف�صل الدرا�سي الثاني( 2 
 1437هـ - 2016مالأولىحروف لغتي )الجزء الأول( )الف�صل الدرا�سي الأول(3 
 1437هـ - 2016مالأولىحروف لغتي )الجزء الثاني( )الف�صل الدرا�سي الثاني( 4 
 1436هـ - 2015مالتجريبية كتاب القراءة )الجزء الأول( )الف�صل الدرا�سي الثاني( 5
 1436هـ - 2015مالتجريبيةكتاب القراءة )الجزء الثاني( الف�صل الدرا�سي الثاني6
 1437هـ - 2016مالتجريبيةكرا�سة الأن�شطة الداعمة لحروف لغتي7

 1436هـ - 2015مالتجريبيةالريا�ضيات )الجزء الأول( )الف�صل الدرا�سي الأول( 8 
 1436هـ - 2015مالتجريبيةالريا�ضيات )الجزء الثاني()الف�صل الدرا�سي الأول( 9 

 1436هـ - 2015مالتجريبيةالريا�ضيات )الجزء الثالث()الف�صل الدرا�سي الأول(10  
 1436هـ - 2015مالتجريبيةالريا�ضيات )الجزء الرابع()الف�صل الدرا�سي الثاني( 11 
 1436هـ - 2015م التجريبية الريا�ضيات )الجزء الخام�س()الف�صل الدرا�سي الثاني(12
 1436هـ - 2015م التجريبية الريا�ضيات )الجزء ال�ساد�س()الف�صل الدرا�سي الثاني(13
 1437هـ - 2016مالتجريبية�أن�شطة العلوم )الف�صل الدرا�سي الأول( 14
 1437هـ - 2016م التجريبية�أن�شطة العلوم )الف�صل الدرا�سي الثاني(15
 1437هـ - 2016مالتجريبية كرا�سة ن�شاط المهارات الحياتية16 
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�أداة الدرا�سة:
لتحقيق �أهداف الدرا�سة قام الباحث ببناء �أداة تحليل �صنفت كل كلمة في الكتاب المدر�سي �إلى �أربعة �أ�صناف كالتالي:

1- الكلمات الم�شكولة.
2- الكلمات غير الم�شكولة.

3- الكلمات الم�شكولة جزئيًا.
4- الكلمات غير الم�شكولة لل�ضرورة التعليمية.

الهدف من التحليل:
تحديد م�ستوى ال�ضبط الفونيمي والفنولوجي في كتب مواد ال�صف الأول المعتمدة بالعام الدرا�سي )2017/2016م(.

محتوى التحليل:
كتب مواد ال�صف الأول الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان للعام الدرا�سي )2017/2016( والتي تم تحديدها في الجدول رقم )1(.

فئة التحليل:
تم تحديد ال�صفحة فئةً للتحليل بكل كتاب من كتب عينة الدرا�سة حيث �شملت عدد )1587( �صفحة.

وحدة التحليل:
وحدة الكلمة، حيث �سيتم معالجة كل كلمة بكل �صفحة بالكتاب وفقًا للت�صنيفات المعتمدة في محتوى التحليل، بالا�ستعانة ب�أداة التحليل.

�وضابط عملية التحليل:
1-التحليل لا يدخل في مدى �صحة المعلومات الواردة في الكتب عينة الدرا�سة.

2-المد بالواو والياء والألف تم معاملتها كما هو معتمد في العربية غير م�شكولة مثل: )ما، مو، مي( بدون و�ضع حركة على حرف الميم.
3-اعتبار الحروف المنف�صلة كلمة م�ستقلة ك�أدوات الربط وغيرها.

4-�شمل التحليل كل كلمة موجهة للتلميذ، وا�ستثنيت ال�صفحات غير الموجهة للتلميذ مثل توجيهات للمعلمة �أو �أهداف ومخرجات الوحدة 
الموجهة للمعلمة �أو موجهات لولي الأمر.

5-ا�ستبعدت الكلمات غير الم�شكولة لل�ضرورة التعليمية بخانة م�ستقلة في �أداة التحليل.
6-�سيقوم الباحث بتدريب اثنين من المحللين من ذوي لااخت�صا�ص في اللغة العربية على �آلية التحليل با�ستخدام �أداة الدرا�سة؛ لقيا�س ثبات 

الأداة.
�صدق بطاقة التحليل: للت�أكد من عملية �صدق البطاقة، ومدى �صلاحيتها في تحقيق �أهداف الدرا�سة، قام الباحث بعر�ضها في �صورتها 
المبدئية على مجموعة من المحكمين المخت�صين في المناهج وطرائق تدري�س اللغة العربية، وعدد من م�شرفي ومعلمي اللغة العربية، وذلك 
لإبداء �آرائهم حول �صياغة بنود البطاقة، وتحديد �أهمية كل بند منها، ومدى �سلامة ال�صياغة اللغوية، و�إ�ضافة ما يرونه منا�سبًا، وقد �أبدى 
المحكمين ر�أيهم فيها والتي جاءت متوافقة مع ما ورد في البطاقة مع اقتراح لإ�ضافة بند )الكلمات غير الم�شكولة لل�ضرورة التعليمية( وهو 

ما �أخذ به الباحث.
كما عمد الباحث كذلك �إلى �إيجاد �صدق المحتوى لبطاقة التحليل من خلال الت�أمل الدقيق والتثبت في عنا�صر البطاقة ومجالاتها ومدى 

ارتباطها ب�أهداف الدرا�سة و�أ�سئلتها وفر�ضياتها.
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ثبات �أداة الدرا�سة:
بطاقة التحليل: تم ح�ساب ثبات بطاقة التحليل عن طريق ثبات المحللين؛ حيث تمت الإجراءات التالية:

1- تحديد عدد ع�شر ال�صفحات من مادة التربية الإ�سلامية الجزء الأول وكتاب القراءة الجزء الأول والريا�ضيات الجزء الأول والعلوم 
الجزء الأول والمهارات الحياتية بمعدل �صفحتين لكل مادة لقيا�س ثبات الأداة وتم تحديد ال�صفحات )35 و36( لكل كتاب ع�شوائيًا.

2- تم تدريب اثنين من المحللين من ذوي لااخت�صا�ص في اللغة العربية على �آلية التحليل، بالإ�ضافة �إلى الباحث للقيام بعملية التحليل.
3- تم توزيع ال�صفحات نف�سها بالمواد المذكورة بالنقطة رقم )1( على المحللين، وتم تحليلها ب�شكل فردي.

4- ثم بعد لاانتهاء من تحليل جميع ال�صفحات، قام الباحث بح�ساب معامل الثبات من خلال ح�ساب معامل لااتفاق بين المحللين الثلاثة، 
وظهرت النتائج كما يو�ضحها الجدول رقم )2(:

الجدول رقم )2( نتائج نقاط الاتفاق والاختلاف بين المحللين لأداة الدرا�سة
ن�سبة لااتفاقمجموعالنقاطنقاط لااختلاف نقاطالاتفاقالتحليل

 97.9% 4196 192 الباحث والمحلل الأول
94.3%196 11  185 الباحث والمحلل الثاني

 96.4%196 7  189المحلل الأول والمحلل الثاني
 96.25% 588 22 566المجموع

يت�ضح من الجدول رقم )2( �أن معامل الثبات الناتج هو: )96.25%(، وهذا يدل على درجة عالية من الثبات في عملية التحليل؛ مما يجعلها 
على درجة عالية من الثقة تكفي لأغرا�ض الدرا�سة.

�أداة الدرا�سة في �صورتها النهائية في  �أداء عينة الدرا�سة. مرفق  �أداة الدرا�سة منا�سبة في �صورتها النهائية لتحليل  �أ�صبحت  وبذلك 
المرفق رقم )2(.

�إجراءات الدرا�سة: من �أجل تحقيق �أهداف هذه الدرا�سة قام الباحث ب�إجراء الخطوات التالية:
1- لااطلاع على الأطُر النظرية والدرا�سات ال�سابقة و�أدواتها المتعلقة بمو�ضوع الدرا�سة الحالية؛ من �أجل اختيار الأدوات المنا�سبة.

2- تطوير �أداة الدرا�سة و�إعدادها ب�صورتها الأولية وذلك بالرجوع �إلى عدة م�صادر.
3- البدء بتحليل هذه كتب مواد ال�صف الأول الأ�سا�سي للعام الدرا�سي )2017/2016( با�ستخدام �أداة الدرا�سة في التحليل للتو�صل �إلى 

نتائج ال��سؤال الأول وال��سؤال الثاني وفر�ضية الدرا�سة.
4-تف�سير النتائج التي تو�صلت �إليها الدرا�سة وتقديم التو�صيات والمقترحات

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها:
هدفت الدرا�سة �إلى معرفة م�ستوى مراعاة ال�ضبط الفونيمي والفونولوجي في كتب مواد ال�صف الأول، وذلك من خلال الإجابة عن 

ال��سؤال الآتي:
ما مدى مراعاة الت�شكيل الفونيمات والفونولوجات المطبوعة في كتب مواد ال�صف الأول الأ�سا�سي؟

النتائج المتعلقة ب�س�ؤال الدرا�سة:
للإجابة عن ��سؤال الدرا�سة، حلل الباحث عدد �ستة ع�شر كتابًا معتمدًا لل�صف الأول الأ�سا�سي بمعدل )1587( �صفحة، والجدول رقم 
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)3( يعر�ض نتائج تحليل كتب مواد ال�صف الأول.

الجدول رقم )3( نتائج تحليل كتب مواد ال�صف الأول:

عدد لكتاب
الكلمات

عدد 
الكلمات 
الم�شكولة

الن�سبة 
المئوية

عدد 
الكلمات 

غير 
الم�شكولة

الن�سبة 
المئوية

عدد 
الكلمات 
الم�شكولة 

جزئيًا

الن�سبة 
المئوية

عدد 
الكلمات 

غير 
الم�شكولة 
لل�ضرورة 
التعليمية

الن�سبة 
المئوية

عدد 
ال�صفحات 

بالكتاب

0.00152693.051146.95100----1640المهارات الحياتية
281460.21271596.48933.3084العلوم1
3328160.48321496.57982.9492العلوم2

1469133390.74392.65976.6095ريا�ضيات1
1496144396.46382.54151.0080ريا�ضيات2
99994294.29161.60414.1064ريا�ضيات3
1240118595.56131.05423.3954ريا�ضيات4
1633163794.46724.15241.3872ريا�ضيات5
1317125295.06251.90403.0452ريا�ضيات6

التربية 
الإ�سلامية1

1666145787.45543.241559.30132

التربية 
الإ�سلامية2

1904164086.131135.931517.9396

3560311287.421554.35942.642015.64168حروف لغتي1
4592400487.201152.50631.374159.92172حروف لغتي2
1908175792.09754.26362.10361.9104كتاب القراءة1
2072192692.95703.41532.56231.12114كتاب القراءة2

كرا�سة الأن�شطة 
الداعمة

5108327264.0697720.804468.734148.81108

91029828.0215664.2610892.961587. 367462498267المجموع

يت�ضح من الجدول رقم )3( �أن: عدد الكلمات الواردة في كتب مواد ال�صف الأول بلغ )36746( كلمة جاءت عدد الكلمات الم�شكولة فيها 
)24982( كلمة بن�سبة بلغت )67.9%(، �أما عدد الكلمات غير الم�شكولة فبلغت )10298( بن�سبة بلغت )28.02%( �أما الكلمات الم�شكولة 

جزئيًا فبلغت )1566( كلمة بن�سبة )%4.2(.
الم�شكولة  غير  الكلمات  عدد  بلغت  حيث  العربية،  اللغة  مادة  كتب  في  اقت�صرت  التعليمية  لل�ضرورة  الم�شكولة  غير  الكلمات  عدد  �أما 

لل�ضرورة التعليمية )1089( كلمة بن�سبة )%2.96(.
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كما ح�صل كتاب الريا�ضيات الجزء الثاني �أعلى ن�سبة في عدد الكلمات الم�شكولة بن�سبة بلغت )96.46%(، يليه كتاب الريا�ضيات الجزء 
الرابع بن�سبة بلغت )95,56%(، �أما �أقل ن�سبة في عدد الكلمات الم�شكولة فكانت من ن�صيب كتاب المهارات الحياتية بن�سبة بلغت )%0.00(، 

يليه كتاب العلوم الجزء الأول بن�سبة بلغت )%0.21(، 
المن�صرم  الدرا�سي  العام  في  التربوي  للحقل  طرحه  تم  حيث  الكتابة،  لحداثة  ن�سبة  لأعلى  الريا�ضيات  كتاب  ح�صول  الباحث  ويعزو 
التي تمت في مو�ضوع  اللفظية والدرا�سات والبحوث  الم�سائل  الم�ؤلفين لملاحظات الحقل التربوي في مو�ضوع  انتباه  )2016/2015م( ولعل 
اللفظية  الريا�ضية  الم�شكلات  �أ�سباب �صعوبات حل  ن�سبة في  �أعلى  �أن  نتائجها  �أكدت  والتي  الثبيتي )2011(،  اللفظية مثل درا�سة  الم�سائل 
ناتجة عن عامل �صعوبة قراءة وفهم الم�شكلة الريا�ضية اللفظية، �ساعدت على �إخراج كتب مواد الريا�ضيات م�ضبوطة في طباعتها فونيميًا 
وفونولوجيًا، ف�ضبط الفونيمات والفونولوجات في كتب مواد الريا�ضيات من وجهة نظر الباحث ي�ساعد في تعميق مهارة القراءة وتي�سيرها 

لدى التلاميذ ال�صف الأول الأ�سا�سي.
و�أما تدني ن�سبة كتاب المهارات الحياتية في طباعة الفونيمات والفونولوجات الم�شكولة، حيث بلغت ن�سبتها )0.00%(، فيعزوها الباحث 
�إلى �أن كتاب المهارات الحياتية طرح للحقل التربوي لأول مرة في العام الدرا�سي )2001/2000( )اللواتي، 2011( ولم يتم تطويره، و�إغفال 

الم�ؤلفين لهذا الأمر على �أهميته حينها.
ا  �أما كتاب العلوم بجزئيه الأول والثاني فقد طرحا للحقل التربوي في العام الدرا�سي )2014/2013(، �إلا �أن لجنة الت�أليف �أغفلت �أي�ضً

ال�ضبط الفونيمي والفونولوجي مما �أدى �إلى تدني ن�سبة عدد الكلمات الم�شكولة فيهما.
�إن تعليم القراءة الفونيمية والفونولوجية ينبغي لااهتمام بها في تعليم اللغة، حيث ي�شير مجاور)1980( ب�أن تعليم القراءة الفونيمية 
ينبغي �أن يغط�س التلميذ بها في ال�صف الأول وما قبله ويتعمق فيها، فميكانيكية القراءة ي�ستطيع التلميذ اكت�سابها بالدربة والمرا�س، مع تهيئة 
الظروف الملائمة في البيئة المدر�سية و�إحداها الكتاب المدر�سي الذي يعد من مراجعه الأ�سا�سية في تح�صيل العلوم والمعارف والمهارات ومنها 

مهارة القراءة.
نه من تكوين  فحروف الكلمة هي رموز لأ�صواتها فبُعدها عن ال�ضبط والت�شكيل ي�صعب على التلميذ تكوين الح�س ال�صوتي الذي يمكِّ

الكلمات وقراءتها، لا�سيما و�أن مهارة القراءة لازالت في مرحلة التدريب والتمرين في ال�صف الأول للو�صول �إلى �إتقانها.
فالتلميذ عندما ي�شرع في القراءة المنطوقة ف�إنه ي�ستعمل ع�ضلات النطق ويحرك �شفتيه ويتوقف لفهم المنطوق، لذلك ينبغي �أن تكون 
الفونيمات المنطوقة �صحيحة من مخارجها وم�ضبوطة بال�شكل؛ لأن الت�شكيل ي�ساعده على ربط �شكل الفونيم المطبوع ب�صوته الذي بد�أ يتعلمه 
فعليًا في مادة اللغة العربية في ال�صف الأول، وبذلك يكت�سب مهارة القراءة ب�سلا�سة حتى ي�صل �إلى مرحلة �إتقانها بعد ذلك، وعلى هذا 
فالكتاب المدر�سي يعدُّ تف�صيلا لأهداف منهاج ال�صف ككل؛ لذلك ينبغي �أن يكون ملائمًا و�آخذًا في اعتباره جميع �أق�سام المقررات الدرا�سية 
التي يتطلب تعلمها والمهارات المطلوب �أن يكت�سبها التلميذ ومن �ضمنها مهارة القراءة بالا�ستعانة بالكتاب المقرر في اللغة العربية وبغيره من 
الكتب بالمواد الأخرى التي تدر�س باللغة العربية وكتبها مطبوعة باللغة العربية، فهنا يكون التكامل بين المواد الدرا�سية في تعلم مهارات اللغة 

العربية ولا يقت�صر الأمر على مادة اللغة العربية ومعلم اللغة العربية.
ا منا�سبًا من قبل الم�ؤلفين و�صياغتها ب�أ�سلوب لغوي وا�ضح م�شكولة بالحركات الإعرابية  فعر�ض المادة التعليمية في الكتاب المدر�سي عر�ضً
لمنا�سبتها لاحتياجات تلاميذ ال�صف الأول ومتطلبات مهارات القراءة، كونهم مبتدئين فيها في هذه المرحلة الدرا�سية ي�سهل عمل المعلمة 
ويعمل على تح�سين طريقة التعليم، وي�سهل على التلاميذ عملية التعلم، ويدربهم على مهارة القراءة بطريقة منظمة و�سل�سلة متوافقة مع 
يتعلمه التلميذ في مادة اللغة العربية، فالباحث يرى �أن نتائج الدرا�سة �أ�شارت �أن العدد الإجمالي للكلمات في كتب مواد ال�صف الأول ال�ستة 
ع�شر وبلغت )36746( وهذا الرقم مرتفع جدًا ويخرج لنا تلميذًا لديه ثراء لغوي متى ما قر�أ التلميذ بنف�سه هذه الكلمات و�أ�صبحت من 
قامو�سه اللغوي، مع الأخذ بالاعتبار تكرار بع�ض الكلمات في الكتاب وهذا التكرار يعمق مهارة القراءة لهذا يعتقد الباحث �أن التلميذ ال�صف 
الأول �سيكون متقنًا لمهارة القراءة �إذا تم ت�شكيل فونيمات وفونولوجات المطبوعة في كتب ال�صف الأول الأ�سا�سي وت�ساعد ب�شكل كبير �إلى 

�أهداف المنهج المتعلقة بمهارة القراءة.
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وي�ؤكد الباحث �أن �أهمية الكتاب المدر�سي تكمن بمقدار ما يتركه من �آثار وخبرات �سلوكية وما يحدثه من تغيير وتطوير في التلاميذ 
والكتاب المدر�سي جانب من جوانب المنهاج الم�ؤثر في خبرات التلاميذ ومعارفهم، فالتعليم كما يرى عليمات)2006( يعتمد ب�شكل كبير على 

الكتاب المدر�سي.
فالاهتمام بالكتاب المدر�سي �ضرورة يقت�ضيها الدور الذي يلعبه في العملية التعليمية في تلبية احتياجات المتعلم.

تو�صيات الدرا�سة:
1-�ضرورة ت�ضمين الت�شكيل في الفونيمات والفونولوجات المطبوعة في كتب مواد ال�صف الأول.

2-لاا�ستفادة من نتائج الدرا�سة عند تطوير كتب مواد ال�صف الأول الجديدة.
3-توجيه معلمات ال�صف الأول �إلى �ضرورة قراءة التلاميذ للكلمات الم�ضمنة في كتب منهج ال�صف الأول بمواده كافة؛ حتى يتمكن من مهارة 

القراءة ويتو�سع قامو�سه اللغوي.
4-�ضرورة �أن يكون التدريب على القراءة الفونيمية والفونولوجية منظمًا ومق�صودًا؛ لكونه متطلب �أ�سا�سي للنمو القرائي.
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