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اأثر برمجية تعليمية في اإك�ساب مهارات القراءة لأطفال ريا�ض 
الأطفال  

د خ�سراء ار�سود الجعافرة وعرين علي العمرو

ا�ستهدفت الدرا�سة تعرف اأثر برمجية تعليمية في اإك�س�ب مه�رات القراءة لأطف�ل ري��ض الأطف�ل، ت�ألفت عينة الدرا�سة من )37( 
ط�لب�، وزعوا ع�سوائي� في مجموعتين، تجريبية بلغ عدده� )19( ط�لب�، و�س�بطة بلغ عدده� )18( ط�لب�. ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �سبه 
التجريبي، ومن اأجل تحقيق اأهداف الدرا�سة تم ا�ستخدام )7( درو�ض من الأحرف الهج�ئية الت�لية: )الألف، والق�ف، والظ�ء، والخ�ء، 
بن�ء  بن�وؤه� وفق برمجية تعليمية محو�سبة كم� تم  التف�علي لري��ض الأطف�ل تم  وال�سين، والك�ف، والذال( كم�دة تعليمية للمنه�ج 
اختب�رين قبلي وبعدي، وتم التحقق من �سدق وثب�ت الم�دة التعليمية والختب�ر، وقد تو�سلت الدرا�سة اإلى: وجود فروق دالة اإح�س�ئي�ً 
في م�ستوى اأداء اأطف�ل الرو�سة على اختب�ر مه�رات قراءة الحروف الهج�ئية يعزى لطريقة التدري�ض، ول�س�لح الطريقة المحو�سبة، 
وبحجم ت�أثير كبير بلغ )93%(. وفي �سوء النت�ئج تو�سي الدرا�سة: �سرورة بن�ء برن�مج تعليمي لري��ض الأطف�ل اعتم�داً على منه�ج 

ري��ض الأطف�ل التف�علي، موظف� البرمجي�ت التعليمية المحو�سبة في تدري�سه.

مقدمة:
يعد �لأطفال �أجيال �لم�ستقبل بناة �لمجتمع و�أ�سا�س رقيه وتقدمه، فاأي �مة ت�سعى �إلى �لخلود و�لتاأثير في �لمجتمع �لإن�ساني تولي �أطفالها 
�لر�سمية،  �لأطفال  ريا�س  دور  تاأ�سي�س  في  و�لتو�سع  �لأ�سا�سي،  �لتعليم  �إلز�مية  ت�سريع  ذلك:  على  �ساهد  وخير  و�لهتمام،  �لرعاية  جل 
وتزويدها بمتطلبات �لتعلم �لتكنولوجي �لمتقدمة، وتاأهيل �لقائمين على تدري�سهم با�ستر�تيجيات �لتدري�س �ألحديثه �لتي ت�سمن ��ستثمار 

طاقاتهم �لعقلية �لمتطورة.    
فبناء �لمجتمع �لح�ساري يبد�أ من �لهتمام بالطفل و�لعناية بتعليمه، وتثقيفه، وتنمية �لوعي �لقر�ئي لديه منذ �ل�سنو�ت �لأولى وحتى 

مرحلة �لقر�ءة �لفعلية، و�لتي تبد�أ مع دخول �لطفل �لمدر�سة )�لطحان، 2003(. 
عبر  لديه  تتطور  �لتي  �للغة  �لطفل  يكت�سب  �لمرحلة  هذه  ففي  �لأ�سا�سي،  للتعلم  رئي�سيا  ومدخلا  مهما  جزءً�  �لأطفال  ريا�س  وتعتبر 

�لأن�سطة �لتعليمية، �لتي تثري �لح�سيلة �للغوية )مرد�ن، 2005(.
�إن �لدور �لذي توؤديه ريا�س �لأطفال في �لبرنامج �لتربوي �لتعليمي، يزيد من �لقناعة باأهمية تطوير تعلم ريا�س �لأطفال وتعليمهم 
لرفع نتاجاتها، وذلك نظر� لطبيعة هذه �لمرحلة �لتعليمية �لتي تتطلب طر�ئق و��ستر�تيجيات تعلم تت�سم بالتنوع و�لمرونة لرتباطها بجو�نب 
نمو متعددة عند �لطفل، ومرحلة ريا�س �لأطفال مرحلة  تربوية وتعليمية م�ستقلة وتعد �أهم من  باقي �لمر�حل �لتعليمية �لأخرى، ولها �أهد�ف 
تربوية �ساملة وتلبي حاجات �لأطفال �لمختلفة وتنميهم تنمية �ساملة عقلية و�جتماعية ولغوية وج�سمية ودينية بطرق تربوية م�سوقة )بدر، 

.)2002
وتعتبر �للغة �أعظم �كت�ساف في تاريخ �لإن�سانية، وتنبع عظمتها من �أن نقل خبر�ت �لأجد�د و�لعلوم و�لآد�ب و�لكت�سافات و�لختر�عات 
و�لثقافة �لح�سارية و�لقومية وت�سكيل �لمعتقد�ت و�لتوجهات �لنف�سية للاإفر�د و�لجماعات ل تتم �إل من خلالها، فهي ترتبط بجميع جو�نب 

حياة �لإن�سان �لنف�سية، و�لجتماعية و�لبيولوجية، فتو��سل �لب�سر وتفاعلهم �لجتماعي مرهون بها )عا�سور ومقد�دي، 2005(.
فاللغة عنو�ن ح�سارة �لأمة وثقافتها وم�ستودع تر�ثها، ومن �أهم و�سائل �لتعبير عن �لفكر، ونقل �لم�ساعر و�لمعلومات، فهي بوتقة ت�سهر 

�أبناء �لح�سارة �لو�حدة )�لجعافرة و�لقطاونة، 2007(.
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فاللغة هي و�سيلة للتعبير، و�لتفاهم تربط بين �أفر�د �لمجتمع بع�سهم ببع�س باعتبارها �أد�ة �أ�سا�سية في نمو �لمجتمع وتقدمه، فاكت�سابها 
ونموها ي�سير في مر�حل متد�خلة متر�بطة ي�سعب �لف�سل بينها، فهي تبد�أ بال�سر�خ وتنتهي بمرحلة �ل�ستقر�ر �للغوي، فنمو �لطفل �للغوي 
عملية متو��سلة وم�ستمرة، لذلك جاءت �لحاجة �إلى �لتدرج معه و�لبدء بالمح�سو�سات �أول حيث تبد�أ �للغة ب�سيطة تتمركز حول �لذ�ت، ومع 
�لتقدم في �لعمر تزد�د �للغة ويتعلم �لمجرد�ت، وبناء علية فلا بد من مر�عاة هذه �لخ�سائ�س عند تعليم �لطفل و�إعد�د �لمناهج �لتعليمية 

باأنو�عها )�لحر�ح�سة، 2007(.
�إنَ �ل�ستعد�د لتعلم �للغة،  �لذي يفتر�س �أن يكون عند �لطفل،  يلعب دور� كبير� في حياة �لطفل �لتعليمية،  بل ويك�سف عن �هتماماته 
�لتي تدفعه �إلى �لإقبال على تعلم �سيء جديد، حيث �إنَ جميع �لأطفال لديهم �هتمامات وميول،  فبتعلم �للغة ي�ستطيع �لتعبير عن هذه �لميول 

و�لهتمامات )�أبو مغلي و�سلامة،  2008(.
ومهارة �لقر�ءة لغنى عنها للمتعلم فهي لزمة، كي ينجح في حياته �لخا�سة و�لعامة، وهي و�سيلة للتفاهم و�لت�سال بين �لب�سر وت�سهل 
�لنمو �لعقلي و�لنفعالي و�لجتماعي، فاكت�سابها وخا�سة في �لمر�حل �لعمرية �لمبكرة ي�سهل �لتعلم وت�ساعد �لطفل على �لتغلب على ما يو�جهه 
من م�سكلات في �لمر�حل �للاحقة، فاإعد�د �لطفل لمهارة �لقر�ءة لي�ست بالمهمة �ل�سهلة، فهي تحتاج مهار�ت متميزة في �إعد�د �لأطفال لتعلم 
تلك �لمهارة حتى ي�ستطيعو� تحقيق نمو لغوي �سليم يمكنهم من �إدر�ك �لرموز �لمكتوبة، ونطقها، و��ستيعابها، وترجمتها �إلى �أفكار، وفهم 

�لمادة �لمقروءة و�لتفاعل معها و�ل�ستجابة لم�سمون هذه �لرموز )عليو�ت، 2007(.
فاللغة ت�ساعد على تنمية معلومات �لطفل �لعامة، ومعرفة �لعالم من حوله وتنمية قدر�ته �للغوية، وتزوده بمفرد�ت ومعان وجمل جديدة 
ت�ساف �إلى قامو�سه �للغوي، وتنمي مهار�ته وقدر�ته على �لفهم، و�لتحليل، و�ل�ستنتاج، و�لربط بين �لمو��سيع بطريقة منطقية، وت�ساعده في 

�كت�ساب مهارة حل �لم�سكلات، و�لنمو �لعقلي و�لعاطفي �ل�سليم )عبابده، 2008 ( 
وتلعب �لتكنولوجيا في �سياق تعليم �لمبتدئين دورً� هاماً في �لمناهج �لدر��سية من خلال �لتطبيق �لعلمي لنتائج �لبحوث و�لنظريات، وهي 
بناء معرفي منظم من �لبحوث و�لنظريات و�لممار�سات �لخا�سة بعملية �لتعليم وم�سادر �لتعلم، ويمكن ��ستخد�م �لتعلم من خلال �لحا�سوب 
�ل�سبكات  عبر  �لأ�سدقاء  مع  و�لتو��سل  و�لألعاب،  �لمدر�سية،  بالو�جبات  �لقيام  مثل:  �لتعليمية  �لأن�سطة  في  ي�ساركون  �لأطفال  جعل  في 
�لجتماعية، وت�سفح �لإنترنت و�لإطلاع على كل جديد، وقد �أظهر ��ستخد�م �لتعلم �للكتروني تح�سناً كبيرً�  في �أد�ء �لأطفال �لدر��سي، 
وتنمية د�فعية �لتعلم لديهم، وز�د من م�ستوى �لم�ساركة في �لف�سل، فاأدو�ت �لتعلم �لإلكترونية �لم�سممة با�ستخد�م �لو�سائط �لمتعددة   ت�سفي 
على �لتعلم متعة وخا�سة �إذ� تم حو�سبة �لن�ساط �لتعليمي على �سكل �ألعاب بحيث ي�ساعد على جذب �نتباه �لأطفال وتركيزهم، وهذ� ي�سهل 

تعلمهم و�تقانهم مهارة �لقر�ءة )خمي�س، 2003(.  
وعلى �لرغم من �لأهمية �لتي يتمتع بها �لحا�سوب ب�سكل عام، وفي ريا�س �لأطفال ب�سكل خا�س كو�سيلة تعليمية ت�سهل �كت�سابهم مهارة 
�أن ��ستخد�مه في جميع �لأن�سطة �لمنهجية في ريا�س �لأطفال ل بد، و�أن ير�عي خ�سائ�س هذه �لمرحلة ومتطلباتها �لنمائية،  �إل  �لقر�ءة 
فعند  ت�سميم �لبرمجية �لتعليمية بما تحتويه  من �أن�سطه، و�سور وحركات فعلى �لم�سممين �أن ياأخذو� بالح�سبان خ�سائ�س �أطفال �لرو�سة 
وقدر�تهم على �لفهم و�لحتفاظ و�ل�ستيعاب وحركتهم �لم�ستمرة، بحيث يتم ��ستغلال هذه �لخ�سائ�س، و��ستثمارها في �لتعلم و�كت�ساب 

�للغة و�إتقان مهارة �لقر�ءة )فهمي، 2007(.
ونظر� لأهمية مرحلة ريا�س �لأطفال في تاأ�سي�س �لطفل لغويا للمر�حل �لقادمة، فاإننا نحتاج في مجال تعليم �للغة �إلى تفعيل تدري�س 
توظيف  �لدر��سة �لحالية من خلال  �إليه  ت�سعى  �لمبا�سرة، وهذ� ما  �لتعليم بالخبرة  تفعيل  تركز على  �لتي  �للغة وفق �لتجاهات �لحديثة 

�لحا�سوب في تعليم �لقر�ءة.

مهارات القراءة الواجب تعليمها لأطفال الرو�ضة :
�سنفت �ل�سريف )2007( مهار�ت �لقر�ءة �لتي تنا�سب �لأطفال في مرحلة ريا�س �لأطفال تتمثل بما يلي: 
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اول: المهارات الب�ضرية وت�ضمل:
1. �لتعرف على �أ�سكال بع�س �لحروف و�أ�سكال بع�س �لكلمات.

2. �لتمييز �لب�سري: وي�سمل �لتمييز �لب�سري بين �لمثير�ت �لب�سرية كالأ�سكال و�لألو�ن و�لأحجام وغيرها، و�لتمييز �لب�سري بين �أ�سكال 
�لحروف و�لكلمات.

3.  �لتذكر �لب�سري: تعني قدرة �لطفل على �لحتفاظ في ذ�كرته بما ير�ه من مثير�ت ب�سرية.
4. �لتحرك �لب�سري )�لتجاه �لب�سري( وتعني قدرة �لطفل على �أن يتبع بب�سره �تجاه �لقر�ءة �ل�سحيح، من �ليمين �إلى �لي�سار، ومن �أعلى 

�ل�سفحة �إلى �أ�سفلها.

ثانيا:  المهارات ال�ضمعية وت�ضمل:
1. مهارة �لتمييز �ل�سمعي بين �لأ�سو�ت �لمختلفة.

2. مهارة �لتعرف على �أ�سو�ت �لحروف.
3. مهارة �لتمييز �ل�سمعي بين �أ�سو�ت �لحروف و�أ�سو�ت �لكلمات.

4. مهارة �لتذكر �ل�سمعي: وت�ساعد هذه �لمهارة �لطفل على تذكر �لمثير�ت �ل�سمعية �لتي مرت عليه كتذكر �لكلمات و�أ�سو�ت �لحروف(.

ثالثا: القدرة على النتباه.

رابعا: ال�ضتعداد لتعلم القراءة.

خام�ضا:  مهارات الحديث وتت�ضمن :
1.  تنمية �لمفرد�ت �للغوية �لتي يعرفها �لطفل)�لقامو�س �للغوي( .

2. �لقدرة على �لحديث بجمل �سليمة.
3. �لقدرة على �لنطق �ل�سحيح للكلمات و�لحروف.

وكلها �سرورية في  رئي�سية متر�بطة،  تت�سمن ثلاث مهار�ت  �لتي  �للغوية  �لمهار�ت  �إحدى  �لقر�ءة  �أن  �أما �لحر�ح�سه )2007( فيرى 
مرحلة تعليم �لأطفال، وهي مهار�ت مت�سلة ل منف�سلة، ول بد تنميتها وتت�سمن �لمهار�ت �لآتية:

1. مهارة �لتعرف: ويق�سد بها �لتعرف على �لكلمات ب�سريا و�سوتيا ودلليا، وتت�سمن مجموعة من �لمهار�ت �لفرعية �لآتية:
مهارة �لتعرف على �سكل �لكلمة وت�سمل ما يلي: )تعرف �أ�سكال �لحروف �لعربية و�لتمييز بينها، و�أ�سكال �لكلمات و�لتمييز بينها(.  �أ. 

 ب. مهارة معرفة معنى �لكلمة )ربط �سكل �لكلمة و�سوتها بالمعنى �لمنا�سب(.
مهارة �سوت �لكلمة. )تعرف �أ�سو�ت �لحروف وخا�سة �لمت�سابهة و�لمتجاورة في �لمخرج(.  ج. 

مهارة �لنطق: ويق�سد بها: نطق �لمتعلم �أ�سو�ت �لحروف نطقا �سحيحا، منفرد� �أو مجتمعة في �لكلمة.  .1
مهارة �لفهم: ويق�سد بها: تمكن �لمتعلم من معرفة معنى �لكلمة ومعنى �لجملة، و�لربط بين �لمعاني ب�سكل منظم ومنطقي مت�سل�سل،   .2
و�لحتفاظ بهذه �لمعاني و�لأفكار وتوظيفها في مختلف �لمو�قف �لحياتية و�ليومية، وهذه �لمهارة هي �لمهارة �لمن�سودة من تعليم �لقر�ءة 

في ريا�س �لأطفال.

طرق تعليم المهارات القرائية لأطفال الرو�ضة:
�إن تعبير )تعلم �لقر�ءة( يمثل غالبا بالن�سبة للمعلمين، و�لأهل فكرة تقت�سر على �كت�ساب مهارة يتمكن �لطفل من خلالها تو�سيح 
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مخارج �لحروف وفك �لحروف و�إظهار   �لرموز �لمطبوعة �أو �لمخطوطة �إظهار� �سوتيا بكل �سهولة وي�سر، فهي تعني �لمقدرة على �لتعرف على 
�لكلمات و�لجمل و�لن�سو�س و�إظهارها بو��سطة �لكلام، ولكن هذ� مقبول لغاية  تعليم �أطفال �لرو�سة، وعلى �لرغم من �أهميتها، �إل �أنها 
غير كافية، حيث �إن معرفة �لقر�ءة بهذ� �ل�سكل تعني �كت�ساب �لمهارة �لتي ل تكون ذ�ت قيمة وفائدة �إل �إذ� كان من يعرف �لقر�ءة يفهم 
ما يقر�أ، �إن تعليم �لقر�ءة يجب �أن يوؤدي بالقارئ �إلى �ل�ستجابة فكريا �إلى م�سمون ما يقر�أ، فهذه �إحدى �لأهد�ف �لكبرى لتعلم مهار�ت 

�لقر�ءة، فاكت�ساب، و�إتقان مهار�ت �لقر�ءة لدى طفل �لرو�سة يحتاج �إلى ما يلي )فرج، 2005(: 
1. تهذيب �لحو��س �لمرتبطة بالحركة: �لنظر و�ل�سمع ب�سورة رئي�سية.

2. تح�سين �لقدرة على �لتعبير: �إخر�ج �لحروف و�للفظ ب�سكل �سحيح.
3. �لقر�ءة �سفهيا بي�سر وب�سكل �سحيح.

4. فهم �لقر�ءة.
5. �لقدرة على �لقر�ءة �لمعبرة.

�لرو�سة،  �لتعليمية طفل  �لعملية  �إذ� كان محور  �ل�سهل، حيث يتطلب جهد� م�ساعفا وخا�سة  بالأمر  لي�س  �لقر�ءة  تعليم مهار�ت  �إن 
�أو �أكبر منه بقليل، حيث �أ�سار كل من �أبو مغلي و�سلامه، 2005؛ و�أبو مغلي و�سلامه، 2008؛ وعا�سور ومقد�دي، 2005؛ وعليو�ت، 2007؛  

و�لحر�ح�سه، 2007( �إلى �أن من �أ�سهر طرق تعليم �لقر�ءة لأطفال �لرو�سة ما ياأتي:
1. �لطريقة �لتركيبية )�لجزئية(: �لتي تبد�أ بتعليم �لحروف ثم �لتدرج �إلى �لكلمات ثم �إلى �لجمل، حيث يتم لفت نظر �لطفل �إلى �لحروف 
�لهجائية و�أ�سو�تها، ونطق كلمات تتكون من حرفين �أو �أكثر و�أخذت ��سمها من �هتمامها بالجزء �أول ثم تهتم في تركيب هذه �لأجز�ء 
لتكون كل، فتركيب �لكل �لذي تهتم به هذه �لطريقة و�لموجه �إلى طفل �لرو�سة  يتكون من حرفين �أو �أكثر، وتق�سم هذه �لطريقة �لى:  

�لأبجدية �لتي تعلم �لأطفال �لحروف باأ�سمائها و�لتركيز على حفظ �لرمز ومن ثم �لنتقال �إلى ت�سكيل كلمة ب�سيطة،حيث يتم تعليم   �أ. 
�أ�سو�ت �لحرف من خلال �لحركات ومثال ذلك )قاف(:  )قِ: قا، قُ: قو، قِ: قي( ثم تنتقل �لمعلمة �إلى قر�ءة �لكلمات. 

 ب. �ل�سوتية �لتي تعلم �لأطفال �لحروف باأ�سو�تها بدل من �أ�سمائها ثم و�سلها مع بع�سها لتكوين �لكلمات: ومثال ذلك �إذ� �أر�د �لطفل 
قر�ءة كلمة )قلم( فاإنه ينظر �إلى �لحرف �لأول فيها فاإذ� عرف �سكله فاإنه يحدده با�سمه فيقول هذ� )قاف( ونتيجة لتعليمه �سوت 

�لحرف فاإنه �سوف يتذكره ويقر�أه )�إق(.
�أ�سهل من  �لكليات  �لطفل  �إدر�ك  و�أ�سا�سها  �لأجز�ء،  �إلى  بالكل ثم �لنتقال تدريجيا  �لتحليلية )�لكلية(: تهتم هذه �لطريقة  �لطريقة   .2

�إدر�كه �لجزئيات، وهذه �لطريقة تنفذ من خلال �لأ�ساليب �لتالية:
�أ�سلوب �لكلمة: وتنفذ من خلال جعل �لطفل يتمعن، ويتفح�س �لكلمة �لتي ينطق بها �لمعلم، ثم تقليدها عدد� من �لمر�ت، ثم ي�ساعده   �أ. 
�لمدر�س على تحليلها، وتثبيتها في ذهنه من خلال �لتكر�ر �أو �قتر�ن �لكلمات ب�سورها �لو��سحة ومثال ذلك قر�ءة �لكلمة من خلال 
�ل�سوره �لد�لة عليها: كلمة ر�أ�س، يكررها خلف �لمعلم من وبعد تثبيتها يقوم �لمعلم بتحليليها �إلى �أحرفها مع �لتركيز على �لحرف 

مو�سوع �لدر�س )�لألف(.
 ب. �أ�سلوب �لجملة: ينفذ هذ� �لأ�سلوب من خلال تح�سير جمل ق�سيرة مقترنة ب�سور تو�سحها تر�عي �لعمر �لعقلي لأطفال �لرو�سة 

وقدر�تهم، ومن ثم يرددها �لأطفال مع �لمعلم �أفر�د�، وجماعات، وب�ساعدهم في تحليلها �إلى كلمات، وحروف.
�لطريقة �لمختلطة: ويطلق عليها بالطريقة �لتركيبية �لتحليلية �أو �لتوفيقية وت�سمى �أي�سا �لتوليفة حيث تجمع كل �لطريقتين و�أ�ساليبهما   ج. 
�أهم طرق تعليم مهار�ت �لقر�ءة  �أطفال �لرو�سة مهار�ت �لقر�ءة، وتعتبر من  �إك�ساب  لتفادي نقائ�سها �نطلاقا من �لحر�س على 

لأطفال �لرو�سة و�لمرحلة �لدر��سية �للاحقة لها)�لمرحلة �لأ�سا�سية �لدنيا( وتنفذ من خلال �تباع �لأ�ساليب �لتالية: 
1. تهيئة �لطفل للقر�ءة باتباع �أ�سلوب �لتهيئة �ل�سوتي و�للغوي و�لمجال مفتوح �أمام �إبد�ع �لمعلم لإتباع �لأ�سلوب �لذي يو�سل �لطفل 

�إلى �كت�ساب �لمهارة. 
2. تعريف �لطفل بالكلمات و�لجمل.
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3. تحليل وتجزئة �لجمل �إلى كلمات و�أ�سو�ت.
4. �إعادة تركيب �لأحرف �إلى كلمات وجمل فهذ�ن �لأ�سلوبان ي�سير�ن بالتو�زي �لمتعاك�س تحليل يو�زيه تركيب. 

وقد حظي تعليم �لقر�ءة للاأطفال با�ستخد�م �لبرمجيات �هتماما من قبل عدد من �لباحثين  ومن هذه �لدر��سات:
�ل�سف  تلاميذ  لدى  �لقر�ئية  �لمهار�ت  بع�س  في  �ل�سعف  لعلاج  محو�سب  برنامج  "فاعلية  بعنو�ن  غزة  في    )2012( عو�س  در��سة 
�لر�بع �لأ�سا�سي" وقد تاألفت عينة �لدر��سة من مجموعتين تجريبية تكونت من )24( تلميذ� و�سابطة تاألفت من )24( تلميذ�.�أعد �لباحث 
في   فروق  وجود  �لتالية:  �لنتائج  �إلى  �لدر��سة  وتو�سلت  ومعرفيا،  ت�سخي�سيا،  و�ختبار�  �لقر�ئية  �لمهار�ت  بع�س  ت�سمن  محو�سبا  برنامجا 
متو�سط درجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة على �ختبار �لمهار�ت �لقر�ئية ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، ووجود فروق بين متو�سط 
درجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية، و�ل�سابطة على بطاقة �لملاحظة للمهار�ت ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، ووجود فروق بين متو�سطي 
�لبرنامج �لمحو�سب لعلاج  لفاعلية  �أثر  �لبعدي، وجود  �لتطبيق  �لقر�ئية، ل�سالح  �لمهار�ت  �لتجريبية في �ختبار  درجات تلاميذ �لمجموعة 

�ل�سعف في بع�س �لمهار�ت �لقر�ئية  لدى تلاميذ �ل�سف �لر�بع.
مهار�ت  لتعليم  تدريبي محو�سب  برنامج  بعنو�ن" فاعلية  بدر��سة  �ربد  �لأمل في  مركز  و�لمومني )2011(  وملكاوي،  يحيى،  و�أجرت 
�لقر�ءة بالطريقتين �لتو��سل �لكلي و�لطريقة �ل�سفوية لأطفال �لرو�سة �لمعوقين �سمعيـا، وتاألفت عينة �لدر��سة من )60( طفلا وزعو� على 
)4( مجموعات، مجموعتان تجريبيتان در�ستا بالطريقة �لكلية و�ل�سفوية �لمحو�سبة و�سابطتان، تم تدري�سهما بالطريقة �لكلية، و�ل�سفوية 
�لتقليدية. تكونت �أد�ة �لدر��سة من �ختبار تح�سيلي تاألف من �أربع وثمانين فقرة : تقي�س �أحرف �للغة �لعربية مع حركات �لمد �لق�سيرة 
و�لطويلة في بد�ية �لكلمة، وو�سطها، ونهايتها( وقد �أظهرت �لنتائج �أن �لمجموعتان �لتجريبيتان �للتان در�ستا، وفق طريقة �لتو��سل �لكلي 

و�ل�سفوية �لمحو�سبة كانت �أف�سل في تعلم �لقر�ءة مقارنة بالمجموعة �ل�سابطة. 
�لقر�ءة و�لكتابة  �للغة �لنجليزية على مهار�ت  لتعليم  " �أثر برنامج تعليمي محو�سب  �أجرت حد�د )2010( في �ربد در��سة بعنو�ن 
لأطفال �لرو�سة �لأردنيين" �عتمدت �لدر��سة �لمنهج �لتجريبي وتكونت عينتها من )34( طفلا. وزعو� على مجموعتين مت�ساويتين بالعدد، 
وم�ستوى �لتح�سيل �لأكاديمي. وقامت �لباحثة ببناء برنامج تعليمي، و�لتدري�س بموجبه  ثلاثة �أ�سهر،  و�أظهرت �لنتائج وجود فروق د�لة 
�إح�سائيا ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية في كل من مهارتي �لقر�ءة و�لكتابة. هدفت در��سة بني دومي )2009( �لتي �أجريت في مدينة �ربد 
�إلى معرفة "�أثر ��ستخد�م �لو�سائط �لمتعددة في ريا�س  �لأطفال في �إك�سابهم مهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة" . تكونت عينة �لدر��سة من )60( 
طالبا وطالبة من مدر�ستين في محافظة �ربد، ق�سمت �إلى )30( طالبا وطالبة مجموعة تجريبية و)30( طالبا وطالبة مجموعة �سابطه، 
بنت �لباحثة برمجية تعليمية تاألفت من �ستة درو�س ) �س �س ح ذ ط ق( و��ستخدمت �ختبار� تح�سيليا لتقدير �أد�ء �لطلبة في مهارتي �لقر�ءة 
و�لكتابة، وتو�سلت �لدر��سة �إلى �لنتائج �لتالية: وجود فروق د�لة �إح�سائيا ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية في كل من مهارتي �لقر�ءة و�لكتابة، 

في حين لم تظهر �لنتائج فروقا تعزى �إلى �لجن�س �أو �لتفاعل بين �لجن�س وطريقة �لتدري�س.
�لر�سم  مهار�ت  �كت�ساب  في  �لعربية  �للغة  في  تعليمية  برمجية  ��ستخد�م  " �أثر  بعنو�ن  �ربد  مدينة  في  بدر��سة   )2005( عفنان  قام 
�للغة  في  �لإملائي  �لر�سم  مهار�ت  تعلم  في  تعليمية  برمجية  فاعلية  عن  �لك�سف  �لأ�سا�سي" بهدف  �ل�ساد�س  �ل�سف  طلبة  لدى  �لإملائي 
�لعربية، ومقارنتها بالطريقة �لعتيادية. ��ستخدم �لباحث مقيا�س مهار�ت �لر�سم �لإملائي �لذي �أعده لأغر��س �لدر��سة، وطبقه كاختبار 
قبلي وبعدي. تكونت عينة �لدر��سة من )80( طالبا وطالبة، وزعو� على �أربع مجموعات، مجموعتين تجريبيتين)20( طالبا، و)20( طالبة 
در�سو� من خلال �لحا�سوب، ومجموعتين �سابطتين تكونتا من )20( طالبا، و)20( طالبة، تم تدري�سهم بالطريقة �لعتيادية. �أظهرت نتائج 
�لدر��سة وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية في �أد�ء �أفر�د عينة �لدر��سة على �لختبار �لبعدي تعزى �إلى طريقة �لتدري�س، ول�سالح �لمجموعتين 
�لتجريبيتين �للتين در�ستا بالطريقة �لمحو�سبة، وعدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية في �أد�ء �أفر�د عينة �لدر��سة على �لختبار �لبعدي 

تعزى لمتغير �لجن�س، و�لتفاعل بين طريقة �لتدري�س و�لجن�س.
�أجرت عيد )2002( در��سة في م�سر بعنو�ن "�أثر ��ستخد�م �لكمبيوتر في �إك�ساب �أطفال �لرو�سة، بع�س �لمهار�ت �للغوية،تكونت عينة 
�لدر��سة من)60( طالبا، وزعو� في مجموعتين تجريبية بلغت )30( طالبا، و�سابطة بلغت )30( طالبا ��ستخدمت �لباحثة مقيا�س �لنمو 
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�للغوي لطفل ما قبل �لمدر�سة، �أظهرت �لنتائج وجود �أثر فعال ود�ل �إح�سائيا ل�ستخد�م �لحا�سوب في �إك�ساب �أطفال �لرو�سة بع�س �لمهار�ت 
�للغوية )مهارة �لقر�ءة(.

2.1 م�ضكلة الدرا�ضة و�ضوؤالها وفر�ضيتها: 
تحتاج مرحلة ريا�س �لأطفال �إلى �هتمام م�ساعف في تقديم �لخدمات �لتعليمية، من �أجل �لم�ساعدة في ت�سكيل �سخ�سية �لطفل، وتوؤكد 
�لتجاهات �لتعليمية �لحديثة في وز�رة �لتربية و�لتعليم �لأردنية على �إدخال �لتكنولوجيا في �لتعليم وحو�سبة منهاج ريا�س �لأطفال، فالتعليم 
�لقائم على تكنولوجيا �لمعلومات و�لت�سالت ي�ساهم في تح�سين �لمهار�ت �لمعرفية و�لعاطفية و�للغوية، و�كت�ساب مهارة لقر�ءة عند �لطفل 
�لمهار�ت  �كت�ساب  تقدما في  �أظهرو�  �أنهم  كما  �بتكارً�،  و�أكثر  تعلماً،  �أ�سرع  �لإلكتروني  �لتعلم  و�سائل  ي�ستخدمون  �لذين  �لأطفال  �إن  حيث 
�لرو�سة يعتمدون على �لحو��س في تعلمهم، ول  �لتقليدية )خمي�س، 2003(. فاأطفال  بالطريقة  تعلمو�  �لذين  باأقر�نهم  �لح�سابية مقارنة 
ي�ستطيعون تركيز �لنتباه لفترة طويلة لمو�سوع �لتعلم،  وبما �أن �لتعلم بالحا�سوب يعتمد على �لحو��س، فهذ� ي�ساعد على جذب �نتباه �لطفل 
نحو مو�سوع �لدر�س، و�لذي يطور مهارة نطق �لحروف و�لتي هي من �لمهار�ت �لأ�سا�سية، �لتي تحتاج �إلٍى تركيز لأنها متطلب �أ�سا�سي ترتكز 
عليها مهار�ت �للغة �لعربية في �ل�سف �لأول �لأ�سا�سي، وتــاأ�سي�سا على ما �سبق  جاءت �لدر��سة �لحالية لتك�سف عن �أثر برمجيه تعليمية في 

تعليم مهار�ت �لقر�ءة لأطفال �لرو�سة،  وبالتحديد، فاإن هذه �لدر��سة �سعت للاإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لآتي :
�ل�سوؤ�ل �لأول:  ما �أثر برمجية تعليمية في �إك�ساب مهارة �لقر�ءة لأطفال ريا�س �لأطفال؟

وينبثق عن هذ� �ل�سوؤ�ل �لفر�سية �لتالية: 
�ل�سوؤ�ل �لثاني: ل توجد فروق د�لة �إح�سائيا عند م�ستوى �لدللة )a ≥ 0.05( بين �لمتو�سطات �لح�سابية لأد�ء �أطفال �لرو�سة على �لختبار 

�لموقفي �لذي يقي�س �كت�ساب مهارة قر�ءة �لحروف يعزى لأثر طريقة �لتدري�س ) �لتدري�س بالحا�سوب، �لطريقة �لتقليدية( ؟

3.1 اأهمية الدرا�ضة:
تنبع �أهمية �لدر��سة من:

1. �أنها من �لدر��سات �لتي در�ست دور �لبرمجيات �لتعليمية و�أثرها في �كت�ساب �أطفال �لرو�سة لمهارة �لقر�ءة.  
2. تعود �أهمية �لدر��سة �لحالية في بع�س جو�نبها �إلى �أهمية مرحلة ريا�س �لأطفال و�أثرها في �لنمو �للغوي للمر�حل �لدر��سية �لمختلفة.

�لأطفال  �إك�ساب  �لمحو�سبة في  �لتعليمية  ��ستخد�م �لبرمجيات  �أهمية  �إلى  �لأطفال  و�لمربين ومدر�سات ريا�س  �لأمور  �أولياء  �نتباه  لفت   .3
�سليم مع  ب�سكل  �لتفاعل  بو�سوح،وم�ساعدته على  نف�سه  �لتعبير عن  �لطفل، وتمكنه من  �سخ�سية  ت�سكل  لأهميتها في  �لقر�ءة  مهارة 

�لبيئة �لمحيطة.

4.1 اأهداف الدرا�ضة:
تهدف �لدر��سة �إلى تحقيق ما يلي: 

1. �لك�سف عن �أثر ��ستخد�م برمجية تعليمية في �إك�ساب �أطفال �لرو�سة مهار�ت �لقر�ءة )معرفة �سكل �لحرف ونطقه وفهمه وقر�ءته(
2. ت�سميم برمجية تعليمية تعتمد على �أ�س�س ومعايير ت�سميم و�إنتاج �لبرمجيات وتوظيفها في تدري�س �أطفال �لرو�سة.

3. �لك�سف عن �لفروق �لفردية في �لأد�ء �لقر�ئي لدى طلبة ريا�س �لأطفال يعزى لطريقة �لتدري�س. 
4. توظيف �لتطور �لتكنولوجي في مجال حو�سبة �لتعليم  في تطوير �لعملية �لتعليمية في مرحلة ريا�س �لأطفال.

5.1 التعريفات الإجرائية:
ت�ستمل هذه �لدر��سة على �لم�سطلحات �لمفاهيمية و�لإجر�ئية �لآتية:
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" مجموعة من �لمكونات �لمنطقية غير �لملمو�سة، تقدم في �سورة  باأنها  3. �لبرمجية �لتعليمية: عرفها �لجر�ح و�لمفلح وغو�نمه )2014(  
مو�د تعليمية مختلفة �لأنماط عن طريق �لحا�سوب، يتفاعل معها �لمتعلم وتوفر له تغذية ر�جعة فورية لتحقيق �أهد�ف محددة" �أما 
)�لألف،  �لهجائية  للاأحرف  درو�س   )7( تعليمية  �أن�سطة  تقديم   : بها  يق�سد  �لتعليمية  �لبرمجية  فان  �لدر��سة  هذه  ولغاية  �إجر�ئيا 
و�لقاف، و�ل�سين، و�لظاء، و�لخاء،  و�لذ�ل، و�لكاف( لأطفال �لرو�سة )�لعينة �لتجريبية( بطريقة محو�سبة ت�ستمل عددً� من �لتمارين 
و�لق�س�س و�ل�سور، �لتي تقدم بم�ساحبة �ل�سوت و�لحركة. لتدريبه على �لتعرف على �سكل �لحرف ونطقه و�سوته وت�سكيل كلمة منه 

وفهم �لمادة �لمقروءة.  
1. �لطريقة �لعتيادية:  وقد عرفت �إجر�ئيا لغاية هذه �لدر��سة باأنها  �سل�سلة �إلجر�ء�ت �لتي تقوم بها معلمة �لرو�سة د�خل �ل�سف لتدري�س 
�لمرتبطة بهذه  �لتعليمية  �لأن�سطة  �إن  و�لكاف( حيث  و�لذ�ل،  و�لظاء، و�لخاء،  و�ل�سين،  و�لقاف،  �لتالية: )�لألف،  �لهجائية  �لأحرف 

�لأحرف تقدم با�ستخد�م �لو�سائل �لعتيادية من �سبورة، طبا�سير، �سور، مج�سمات و�لت�سكيل بالمعجون و�لتلوين 
2. �لإك�ساب : وتعني نمط جديد من �ل�ستجابة �أو �لأفكار ت�ساف �إلى ح�سيلة �لفرد )�سليمان،2004( وقد تم تعريفها �إجر�ئيا لغاية هذه 
�لدر��سة ما  يتكون لدى �أطفال �لرو�سة من قدرة على معرفة �سكل �لحرف ونطقه وفهمه وت�سكيل كلمة منه نتيجة مرورهم بالموقف 

�لتعليمي �لمحو�سب معبرً� عنها بالدرجة �لكلية �لتي يح�سل عليها �لطفل في �لختبار �لموقفي �لبعدي �لم�ستخدم في هذه �لدر��سة.
�لمهارة: وقد عرفت باأنها مقدرة �لفرد على تنفيذ عمل ب�سهولة ودقة وقد تكون �لمهارة �أما ج�سمية �أو عقلية )�ل�سريف، 2007(  �أما   .3
�إجر�ئيا ولغاية هذه �لدر��سة فقد ق�سد بها �كت�ساب �أطفال �لرو�سة في مدر�سة �لربة �لثانوية للبنات �لقدرة على �لتعرف على �سكل 

�لحرف و�سوته وت�سكيل كلمة منه وفهم ما ي�سكله وقر�ءته .
مهارة �لقر�ءة : تعرف �لقر�ءة باأنها تحويل �لكلمات �لمكتوبة �إلى �ألفاظ منطوقة في �سوء فهم �لمعنى؛ لأن �للفظ دون معنى يعد �سوتا   .4

فارغا، و�إتقانها يمكن �لفرد من �لعلم �لذ�تي )بدير، 2004( 
للبنات على معرفة �سكل �لحرف  �لثانوية  �لربة  �لرو�سة �لحكومية في مدر�سة  �لقر�ءة عرفت بقدرة طفل  �لدر��سة فان  ولغاية هذه 

و�سوته وفهمه ونطقه نتيجة مروره بالموقف �لتعليمي )�لعتيادي ـ �لمحو�سب(.
ريا�س �لأطفال: موؤ�س�سات تربوية،  تهدف �إلى تحقيق �لنمو �لمتكامل �لمتو�زن للاأطفال بجميع �أنو�عه: �لج�سمي، و�لعقلي، و�لنف�سي،   .5
و�لجتماعي بالإ�سافة �إلى تعزيز قدر�تهم ومو�هبهم، وتد�ر من قبل وز�رة �لتربية و�لتعليم و�لتي خ�س�ست لتربية �لأطفال )�لذكور 
و�لإناث( �لذين تتر�وح �أعمارهم بين 4 ــ 6 �سنو�ت،  وتقدم �أن�سطة وخبر�ت تربوية هدفها رعاية �لنمو �لمتكامل للطفل )عد�س، 2001(

من  منظم  معرفي  بناء    " باأنها  �لتعليم(  )تكنولوجيا  �لتعليمية  �لتقنيات  وجابر)2006(  عبد�لفتاح  عرفها  �لتعليمية:  �لتِّقنيات   .6
�لبحوث و�لنظريات و�لممار�سات �لخا�سة بعملية �لتعليم، وتطبيقاتها في مجال �لتعلم �لإن�ساني وتوظيف كفء لعنا�سر ب�سرية �أو غير 
ب�سرية، لتحليل �لنظام و�لعملية �لتعليمية ودر��سة م�سكلاتها، وت�سميم �لعمليات، و�لم�سادر �لمنا�سبة كحلول عملية لهذه �لم�سكلات، 

وتطويرها)�إنتاج وتقويم( و��ستخد�مها �أو �إد�رتها، وتقويمها، لتح�سين كفاءة �لتعليم وفعاليته وتحقيق �لتعلم" 
�أما �إجر�ئيا ولغاية هذه �لدر��سة فان �لتقنيات �لتعليمية قد ق�سد بها ��ستخد�م تطبيقات �لحا�سوب))power point �لمتمثل في جهاز 
�لعر�س )Data show( لتقديم وعر�س �لمادة �لتعليمية )درو�س �ألأحرف: �لألف، و�لقاف، و�ل�سين، و�لظاء، و�لخاء، و�لذ�ل، و�لكاف( 

على �أطفال �لرو�سة في مدر�سة �لربة �لثانوية للبنا.

6.1 حدود الدرا�ضة ومحدداتها: 
1. �لحدود �لب�سرية: �قت�سرت هذه �لدر��سة على  �أطفال �لرو�سة في �لم�ستوى �لتمهيدي في مديرية �لتربية و�لتعليم لو�ء �لق�سر.

2. �لحدود �لزمانية: �أجريت هذه �لدر��سة خلال �لف�سل �لدر��سي �لثاني لعام 2015/2014.
3. �لحدود �لمكانية: �أجريت هذه �لدر��سة على  �حدى �لمد�ر�س  لأطفال �لرو�سة في �لمملكة �لردنية �لها�سمية .
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4. الحدود المو�ضوعية:
1. �لأدو�ت �لم�ستخدمة في هذه �لدر��سة تمثلت في: مادة تعليمية و�لبرمجية �لتعليمية، و�ختبار موقفي من �إعد�د �لباحثة.

2. ��ستخد�م كل من �لحروف �لتالية: )�أ، ق، �س، ظ، خ، ذ، ك( �لو�ردة في منهاج ريا�س �لأطفال.

5. يتحدد تعميم نتائج الدرا�ضة الحالية ب�ضدق اأداتها واإجراءات ال�ضدق والثبات .

3 اأدوات الدرا�ضة
اأول: المادة التعليمية : 

تكون �لبرنامج �لتعليمي �لذي ��ستخدم لتحقيق هدف �لدر��سة من )7( درو�س للاأحرف �لهجائية �لتالية: )�لألف، و�لقاف، و�ل�سين، 
و�لظاء، و�لخاء، و�لذ�ل، و�لكاف( �لو�ردة في �لمنهاج �لتفاعلي لريا�س �لأطفال  للف�سل �لدر��سي �لثاني لعام )2015/2014(.

1. تم حو�سبة �لحروف �لهجائية )�لألف، و�لقاف، و�ل�سين ، و�لظاء، و�لخاء،و�لذ�ل، و�لكاف( بعد مر�جعة �لأدب �لتربوي �لمتعلق بحو�سبة 
تدري�س ريا�س �لأطفال وكيفية �إعد�دها، حيث تم  ترتيب �لأحرف �لهجائية ح�سب ورودها في منهاج ريا�س �لأطفال �لتفاعلي، وقد 
در�ست �لباحثة حرف �لألف، و�لذي �سبق، وتعلمه طفل �لرو�سة في �لف�سل �لأول لغر�س �لثقة في نف�سه ولحث �لذ�كرة لديه، و�أي�سا 
على �عتبار �أنه �أحد �أحرف �لمد بناء على �قتر�ح �لمحكمين، ومن ثم �سمم �لبرنامج �لمحو�سب للاأحرف �لبالغ عددها )7( درو�س بو�قع 
)5( ح�س�س لتعليم كل حرف، وبالتالي فاإن �لبرنامج �لتعليمي تكون من )35( ح�سة در��سية وت�سمن  كل در�س على: �لعنو�ن )��سم 
�لحرف، وق�سة �لحرف، و�سورة �لحرف، و�سوت �لحرف، و�أن�سودة �لحرف وتمارين �لحرف( و�لنتاجات �لمتوقعة، وعدد �لح�س�س، 
و�لإجر�ء�ت  �للازمة �لتي على �لمعلم �للتز�م  بها مثل طرح �سوؤ�ل ل�ستق�ساء �لمعرفة �ل�سابقة، وربط ��سم �لحرف مع �سورته و�سوته 
كمثال. وقد تم تحديد عدد �لح�س�س و�لأحرف بالعتماد على دليل �لمعلم للمنهاج �لتفاعلي لريا�س �لأطفال في �لأردن كما هو مبين 

في �لجدول )2(

جدول )2(
درو�ص البرنامج التعليمي )الألف، والقاف، والظاء، والخاء، وال�ضين،الذال والكاف( وعدد الح�ض�ص 

عدد �لح�س�س�لحرف�لرقم
5�لألف1
5�لقاف2
5�ل�سين3
5�لظاء4
5�لخاء5
5�لذ�ل6
5�لكاف7

735�لمجموع

في  بها  للا�ستر�ساد  للمعلمة  كدليل  �لمقررة،  �لأحرف  تدري�س  )Data show(وطريقة  عر�س(   وجهاز  )�لكمبيوتر  �لو�سائل  �إعد�د  تم   .2
عملية �لتدري�س �أثناء تطبيق �لدر��سة، وتم تزويد �لمعلمة بن�سخة من طريقة تدري�س كل حرف  قبل �لبدء بعملية �لتطبيق وذلك لتقديم 

ملحوظاتها عليها و�إي�ساحها و�لملحق )د( يبين �لبرنامج �لتعليمي. 
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�ضدق المادة التعليمية:
تم �لتاأكد من �سلامة و�سحة وملائمة �لأحرف �لهجائية �لم�ستخدمة كمادة تعليمية لريا�س �لأطفال من خلال عر�سها على مجموعة من 
�لمحكمين ذوي �لخت�سا�س في ريا�س �لأطفال  من �أ�ساتذة �لجامعة، و�أ�سحاب �لخبر�ت من مدر�سات وم�سرفين في وز�رة �لتربية و�لتعليم، 

وتم �لأخذ بملحوظاتهم و�آر�ئهم في طريقة تعليم �لحرف �لهجائي 

 ثانيا: البرنامج التعليمي
تم بناء برنامج  تعليمي محو�سب، وفق خطو�ت �إنتاج �لبرمجيات �لتعليمية للاأحرف �لهجائية لريا�س �لأطفال حيث تم تحليل محتوى 
هذه �لأحرف من حيث )�لإ�سم و�لق�سة و�ل�سورة و�ل�سوت و�لأن�سودة و�لحركة و�لتمارين(، وتم تحديد �لأهد�ف �لتعليمية لها، وتزويد 

�لبرنامج بال�سور، و�لتنويع في �ألو�ن �ل�سر�ئح لجذب �نتباه �لطفل وبقائه في �لعملية �لتعليمية.
وقد �عتمدت معايير ت�سميم و�إنتاج �لبرمجيات  لإعد�د مر�حل �لبرمجية مو�سوع �لدر��سة و�لتي قدمت للاأطفال من خلال �لحا�سوب 

بالمر�حل �أدناه:
1. حددت  �لمادة �لتعليمية من كتاب �للغة �لعربية: منهاج ريا�س �لأطفال �لحكومي، وتم تحليل محتوى �لمادة ح�سب م�ستويات �لمجال �لمعرفي 

)معرفة، فهم( وقد �سيغت �لأهد�ف �لو�ردة في دليل �لمعلم �ل�سادر عن وز�رة �لتربية و�لتعليم بطريقة �إجر�ئية. 
2. حدد ما يلزم من �ل�سور و�لأ�سو�ت و�لألو�ن �لتي تتنا�سب، و�لمادة �لتعليمة وخ�سائ�س �أطفال �لرو�سة.

3. كتابة �سيناريو �لبرنامج �لتعليمي ورقيا وفق �أ�س�س �لت�سميم �لتعليمي، ومعايير �إنتاج �لبرمجيات �لتعليمية، و�ختيرت �لألو�ن �لمنا�سبة، 
و�لمريحة للاأطفال م�سحوبة، بمثير�ت حركية، و�سوتية ت�ساعد على جذب �نتباه �لأطفال.

4. ��ستعانت �لباحثتان بمخت�س في مجال �لبرمجة، وتم �إعد�د �لبرمجية بناء على �ل�سيناريو �لذي �أعدته �لباحثة ورقيا،  ب�سورة برمجية 
و�سائط متعددة.

�لتعليم، ومدر�سات �لتربية  �لتدري�س، وتكنولوجيا  و�أ�ساليب  �لمناهج  �لتعليمية على عدد من �لمحكمين �لمتخ�س�سين في  �لمادة  5. عر�ست  
�لبتد�ئية، و�لحا�سوب. وطلب �إليهم �إبد�ء ملحوظاتهم حول مدى مطابقة �لبرمجية للمعايير �لخا�سة بت�سميم �لبرمجيات و�إنتاجها 

حيث تم تزويدهم بقائمة ت�سمل معايير �إعد�د �لبرمجية �لتعليمية .

�ضدق البرنامج 
وبرمجة  �لتدري�س  و�أ�ساليب  �لمناهج  في  و�لخبرة،  �لخت�سا�س  ذوي  من  محكماً   )15( على  بعر�سه  �لبرنامج  �سدق  من  �لتحقق  تم 
�لتعليمية، ومدى  �لتعليمي من حيث �لأهد�ف  �إبد�ء ر�أيهم في �لبرنامج  �لحا�سوب ومعلمي �لرو�سة وم�سرفي ريا�س �لأطفال وطلب منهم 
تحقيقه للاأهد�ف �لتعليمية، وو�سوح �لمادة �لتعليمية ودقة �لمحتوى وتتابعه �لمنطقي و�ل�ستخد�م للموؤثر�ت �ل�سوتية و�لألو�ن، ومدى منا�سبة 

عدد �لح�س�س �لمقررة، و�سلامة �لحو�سبة و�لملحق )ب( يبين ذلك. 

ثالثا: الختبار الموقفي : 
تم بناء �ختبار موقفي تكون من جز�أين: 

�لأول: تكون من )7( �أ�سئلة ت�سمنت  فقر�ت متنوعة تتنا�سب مع م�ستويات تفكير طفل �لرو�سة �لتالية: 
1.معرفه:  ويقا�س بالأ�سئلة )1،  2(

2. فهم:  ويقا�س بالأ�سئلة )3 ،4، 5(
3. �لتطبيق: ويقا�س بالأ�سئلة )6، 7(

�لثاني: بطاقة �ختبار �سفوي: تم ت�سميم بطاقة ملاحظة لمهار�ت �لقر�ءة �لتالية: )ت�سمية  �لأ�سياء باأ�سمائها، ولفظ �سوت �لحروف على 
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نحو و��سح و�سليم، وذكر ��سم �لحرف، �إبد�ء �لهتمام بالقر�ءة في �لرو�سة، وتمييز �لحروف ب�سورها �لمختلفة، و�لمطابقة بين �ل�سورة 
�لنطقية للحرف و�ل�سورة �لمكتوبة، وقر�ءة �سوت �لمد �لق�سير )�لفتح( تمييز �سوت �لمد �لق�سير)�لفتح( �لربط بين �ل�سورة و�لكلمة 
�لد�لة عليها، وقر�ءة �لمقاطع �لمنتهية بحرف �لمد( وقد تكون �سلم �لتقدير �لعددي من ع�سر فقر�ت تقي�س )�لمعرفة، و�لفهم، و�لتطبيق(  

وتم تدريجها ثلاثيا: ممتاز، وجيد، و�سعيف، و�أعطيت  �لدرجة)3( للممتاز و)2( للجيد و)1( لل�سعيف.

�ضدق الختبار: 
للتاأكد من دللت �سدق �لختبارعر�س على لجنة تكونت من )15( محكما  من �لمحكمين �لمتخ�س�سين في �أ�ساليب تدري�س �للغة �لعربية، 
و�لتربية �لبتد�ئية، وتقنيات �لتعليم في �لجامعات �لأردنية، وم�سرف تربوي، ومعلمتين ريا�س �أطفال، ومبرمج مخت�س،  وطلب �إليهم �إبد�ء 
�آر�ئهم، وملحوظاتهم حول �سياغة �لفقر�ت ومدى ملائمتها لأطفال �لرو�سة،  وبناء على ذلك عدلت �لأ�سئلة في �سوء �لمقترحات، حيث 

�أعيدت �سياغة بع�س �لأ�سئلة، ومثال ذلك  ��ستبد�ل �سورة �ساب ب�سورة �سجرة في �ل�سوؤ�ل �ل�ساد�س 

ثبات الختبار: 
للتحقق من ثبات �لختبار ��ستخدمت طريقة  )Test- Re-Test(، وذلك بتطبيق �لختبار على عينة ��ستطلاعية بلغت )20( طالبا من 
مجتمع �لدر��سة، ومن خارج عينتها، ثم �أعيد تطبيق �لختبار بعد فا�سل زمني قدره �أ�سبوعين من فترة �لتطبيق �لأول، وبعدها تم ��ستخر�ج 

معامل �رتباط بير�سون بين �لتطبيقين، وقد بلغ معامل �لثبات )0.86( وتعتبر هذه �لقيمة مقبولة لأغر��س �لدر��سة �لحالية.

التكافوؤ بين المجموعات:
تم �لتحقق من تكافوؤ �أفر�د �لمجموعتين )�ل�سابطة، �لتجريبية( عن طريق تطبيق �أد�ة �لدر��سة قبليا في رو�سة مدر�سة �لربة �لثانوية 

للبنات ومن ثم تحليل �لبيانات با�ستخد�م �ختبار )ت( للعينات �لم�ستقلة  )Independent Samples Test( و�لجدول )3( يو�سح ذلك:

جدول )3(
نتائج اختبار )ت( للعينات الم�ضتقلة لفح�ص الفروق بين المجموعات في 

التطبيق القبلي لأداة الدرا�ضة
م�ستوى �لدللةقيمة )ت( �لمح�سوبةدرجات �لحرية�لنحر�ف �لمعياري�لمتو�سط �لح�سابي�لمجموعة

22.322.14350.560.57�لتجريبية
21.892.47�ل�سابطة

يت�سح من �لجدول )3( �نه ل توجد فروق د�لة �إح�سائيا بين �لمجموعتين )�ل�سابطة و�لتجريبية( في �لتطبيق �لقبلي لأد�ة �لدر��سة،  مما 
يعد دليلا على تكافوؤ �أفر�د �لمجموعتين في م�ستوى مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية قبل �لبدء بتطبيق �لبرنامج.

6.3 متغيرات الدرا�ضة : 
ت�سمنت �لدر��سة �لمتغير�ت �لتالية:

�لمتغير �لم�ستقل: طريقة تدري�س �لحروف �لهجائية ) �لطريقة �لمحو�سبة( و�لطريقة )�لتقليدية(. 
�لمتغير �لتابع: مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية. 
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 7.3 اإجراءات الدرا�ضة
 1. �إعد�د �أدو�ت �لدر��سة و�لمتمثلة بالبرمجية �لتعليمية ، و�ختبار تح�سيلي، ومفتاح ت�سحيح �لختبار �لموقفي ، وبطاقة �لملاحظة ،  وتم 

�لتاأكد من دللت ثباتها و�سدقها؛ لتكون جاهزة للتطبيق على مجموعتي �لدر��سة.
 2. تم �لح�سول على �لمو�فقة �لر�سمية لتطبيق �لدر��سة من �لجهات �لمعنية )مديرية �لتربية، �إد�رة �لمدر�سة(  من خلال كتاب ت�سهيل مهمة.

3. تحديد �لمدر�سة مكان �لتطبيق، و�لمادة �لتعليمية.
4. تحديد عينة �لدر��سة �لرئي�سية، و�ل�ستطلاعية من طلبة ريا�س �لأطفال 

5. تحليل محتوى �لمادة �لتعليمية.
6. بناء �لبرنامج �لتعليمي �لمحو�سب، و�لتاأكد من �سدقه بعر�سه على �لمحكمين.

7. بناء �لختبار �لموقفي بجزئيه، و�لتحقق من خ�سائ�سه �ل�سيكومترية: �ل�سدق، و�لثبات. 
8. تحديد �لمجموعتين �لتجريبية، و�ل�سابطة. 

للبنات في محافظة  �لثانوية  �لربة  �لرو�سة في مدر�سة  �لتجريبية، و�ل�سابطة لأطفال  �لقبلي على �لمجموعتين  �لموقفي  9. تطبيق �لختبار 
�لكرك/�لردن.

10. عقد عدد من �للقاء�ت  �لتدريبية  لمعلمات �لرو�سة �للاتي يدر�سن �لمقرر)�لمنهاج �لتفاعلي( حيث �إن معلمات �لرو�سة هن من قمن 
بتطبيق �لبرنامج وفق ��ستر�تيجيات �لتدري�س �لمحو�سبة، وتم تزويدهن  بخطط �لدرو�س مبنية وفق ��ستر�تيجية �لحو�سبة  

11. تدريب طلبة �لمجموعه �لتجريبية على در�س تجريبي للحرف �لهجائي )�لألف( وفق ��ستر�تيجية �لتدري�س �لمحو�سب.  
12. تطبيق �لبرنامج �لمحو�سب في تدري�س �لأحرف �لهجائية، وذلك لمدة  )7( �أ�سابيع، بو�قع )5( ح�س�س  �سفية من   2015/3/17   �إلى 

 .2015/ 5 / 5
لأطفال  �لمحو�سبة  �لهجائية  �لحروف  تدري�س  ��ستر�تيجيات  ��ستخد�م  �أثر  من  للتاأكد  للمجموعتين   �لبعدي  �لموقفي  �لختبار  تطبيق   .13

�لرو�سة.
14.  تحديد علامات بطاقة �لملاحظة  وت�سحيح �أور�ق �لختبار.

15. �إجر�ء �لتحليلات �لإح�سائية �لمنا�سبة للخروج بالنتائج.

8.3 المعالجات الإح�ضائية :   
للاإجابة عن �أ�سئلة �لدر��سة تّم ��ستخد�م �لمعالجات �لإح�سائية �لآتية: 

1. مقايي�س �لإح�ساء �لو�سفيّ)Descriptive statistic Measures( لو�سف خ�سائ�س عيّنة �لدر��سة بالن�سب �لمئويّة، وو�سف م�ستوى �أد�ء 
�لطلبة على مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية وكتابتها في �لتطبيق �لقبلي و�لبعدي.

2. �ختبار )T-test( للعينات �لم�ستقلة للك�سف عن �لفروق بين �لمجموعتين في �لتطبيق �لبعدي، وللتحقق �أي�سا من تكافوؤ �أفر�د �لمجموعتين 
في �لتطبيق �لقبلي.

3. مربعا �إيتا )Eta( لح�ساب حجم �لأثر.

1.4 عر�ص نتائج الدرا�ضة ومناق�ضتها: 
�لنتائج �لمتعلقة ب�سوؤ�ل �لدر��سة �لذي ين�س على:  ما �أثر برمجية تعليمية في �إك�ساب مهارة �لقر�ءة لأطفال ريا�س �لأطفال؟ للاإجابة 

على هذ� �ل�سوؤ�ل تم ح�ساب حجم �لأثر ومتو�سط �أد�ء �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة، و�لجدول )4( يبين �لنتائج: 
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جدول )4(
حجم الأثر ومتو�ضط الأداء لكل من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

حجم �لأثرمتو�سط �لأد�ء�لمتو�سط �لح�سابي�لعدد�لمجموعة
75.580.93%1952.58�لتجريبة
34.60%1824.22�ل�سابطة

�لمجموعة  �أد�ء  مقابل   )%75.58( �لتجريبية  �لمجموعة  �أد�ء  متو�سط  وبلغ   )0.93( بلغ   �لأثر  حجم  �أن  �إلى   )4( �لجدول  بيانات  ت�سير 
�ل�سابطة �لبالغ )34.60( وهذ� يدل على وجود �أثر كبير للبرمجية �لتعليمية على �إك�ساب �أطفال �لرو�سة مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية،  
فالتعلم �لمحو�سب قد يكون �سكل م�سدر �أثارة لكت�ساب �لحروف �لهجائية لطلاب �لرو�سة، و�تفقت هذه �لنتيجة مع نتائج در��سة كل من 
 Macaruso ؛   1988،Little 2000؛   ،Gingold Flanagan،2006؛      ،  2012 عو�س،  2010؛  حد�د،  2009؛  دومي،  وبني  2002؛  )عيد، 

)Alman،2003( وخالفت در��سة )2008 ،&walker

لأد�ء  �لمتو�سطات �لح�سابية  نتائج فر�سية �لدر��سة �لتي تن�س على:  ل توجد فروق د�لة �إح�سائيا عند م�ستوى دللة )≥0.05( بين 
�أطفال �لرو�سة في  مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية تعزى لطريقة �لتدري�س  )�لمحو�سبة، �لعتيادية( ؟ 

للاإجابة عن هذ� �لت�ساوؤل تم ��ستخر�ج �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية و�ختبار )ت( للعينات �لم�ستقلة للك�سف عن �لفروق  
بم�ستوى �أد�ء  �أطفال �لرو�سة على  مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية من خلال ��ستجابتهم على  �لختبار �لبعدي و�لمتمثل بجزئية )�لختبار 

�لموقفي، �لأد�ء( ، وذلك وفقا لكل مجموعة )�لتجريبية، �ل�سابطة( و�لجدول )5( يو�سح نتائج ذلك.

جدول )5(
نتائج اختبار )ت( للعينات الم�ضتقلة للك�ضف عن الفروق  بم�ضتوى الأداء على   مهارات قراءة الحروف الهجائية في 

التطبيق األبعدي ووفقا للمجموعة
�لمتو�سط �لعدد�لمجموعة

�لح�سابي
�لنحر�ف 

�لمعياري
م�ستوى �لدللةقيمة )ت(درجات �لحرية

0.00*1952.584.433522.77�لتجريبية
1824.222.98�ل�سابطة

 )0.05 ≤ a( دالة اإح�ضائيا عند م�ضتوى دللة*
على   �لرو�سة  �أطفال  �أد�ء   م�ستوى  في   )0.05≤a ( وجود فروق د�لة �إح�سائيا عند م�ستوى دللة )تظهر �لبيانات في �لجدول)5
و�لبالغة  �لمح�سوبة  )ت(  قيمة  على  �عتماد�  �لعتيادية(  )�لمحو�سبة،  �لتدري�س  لطريقة  يعزى  �لهجائية  �لحروف  قر�ءة  مهار�ت  �ختبار 
�لمجموعة  �أفر�د  �أد�ء  متو�سط  �أن  يظهر  �لمتو�سطات �لح�سابية  �إلى  وبالرجوع  �ح�سائيا  د�لة  وهي  دللة )0.00(  م�ستوى  )22.77( عند 
�لتجريبية )52.58( ، وبن�سبة �أد�ء )75.11%( ، ومتو�سط �أد�ء �أفر�د �لمجموعة �ل�سابطة)24.22( وبن�سبة �أد�ء بلغت )34.60%(، مما 
ي�سير �إلى �أن �لفروق ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، كما ي�سير حجم �لأثر �لمح�سوب و�لذي بلغت قيمته )0.93( وح�سب ت�سنيف )كوهين( 
على وجود حجم �أثر كبير لطريقة �لتدري�س )�لمحو�سبة( في تنمية مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية لدى طلبة �لرو�سة. و�ل�سكل )2( يظهر 

�لتفاوت في م�ستوى �لأد�ء في �لتطبيق �لبعدي بين �لمجموعتين )�لتجريبية، و �ل�سابطة(.
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�سكل رقم )2(
�لتفاوت بم�ستوى �لأد�ء على مهار�ت قر�ءة �لحروف �لهجائية في �لتطبيق �لبعدي  وفقا للمجموعة )�سابطة، تجريبية(

فهذه �لنتيجة تعزى �إلى �أن تدري�س �لأحرف �لهجائية بطريقة �لتدري�س �لمحو�سبة قد �ساعدت طفل �لرو�سة على �إدر�ك �لعلاقة بين 
�سكل �لحرف، و�سوته، فالبرمجية �لتعليمية �لمحو�سبة قد عملت على �إثارة د�فعية �لطفل للاإنجاز، وبالتالي �إلى �لتعلم، و�كت�ساب �لحرف 
�لهجائي نتيجة جلب �هتمام، و�نتباه �لطفل، و�لمحافظة على متابعته للمادة �لتعليمية، وبقائه فيها، فتغير نمط �لتعليم من �لتقليدي �إلى 
�لمحو�سب قد يكون له دور في �أثار د�فعية �ل�ستك�ساف لدى �لأطفال في �لرو�سة، وبالتالي فاإن هذه �لطريقة، قد نمت، وطورت �ل�ستك�ساف 
�لذي   Data show(( لعر�س� �أد�ة  على  �لطفل  �نتباه  تركيز  كثافة  ز�د من  �لذي  �لأمر  �لطفل  لدى  �لمرحلة  و�لتي هي من مميز�ت هذه 
بدوره عرف �لطفل بالحرف �لهجائي وبالتالي �ساعده على فهم ��سم �لحرف، و�سورته، وخا�سة مع تز�منه مع ق�سة، و�أن�سودة للحرف، 
وبالتالي تطبيقه، كما �أن عر�س �لأحرف �لهجائية من خلال جهاز عر�س �لمعلومات �ل�سوئي، وباألو�ن، و�أ�سكال لم ياألفها �لطفل �ساعدته 
على �لحتفاظ با�سم �لحرف، و�سورته وبالتالي �سهولة ��ستعادته على �لختبار �لبعدي، وبالتالي فاإن هذه �لطريقة قد �ساهمت في تنمية 
�لذ�كرة لدى �لطفل علما باأن هذه �لمرحلة يكون �لن�سيان فيها �أمر �سائع، وقد تعزى هذه �لنتيجة �أي�سا �إلى �أن هذه �لإ�ستر�تيجية قد �ساعدت 
�لتي جاء في  نتائج در��سة )عيد، 2002(  �لنتيجة تتفق مع  �كت�سابه، وهذه  �إدر�ك ر�سم �لحرف، و�سورته، وبالتالي  �لرو�سة على  �أطفال 
نتائجها �أن " هناك �أثر فعال ود�ل �إح�سائيا ل�ستخد�م �لحا�سوب في �إك�ساب �أطفال �لرو�سة بع�س �لمهار�ت �للغوية )مهارة �ل�ستماع ـ مهارة 
�لقر�ءة(" ودر��سة)بني دومي، 2009( �لتي جاء في نتائجها، وجود فروق د�لة �إح�سائيا ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية في كل من مهارتي 
�لقر�ءة و�لكتابة"، ودر��سة )حد�د، 2010( �لتي جاء في نتائجها" وجود فروق د�لة �إح�سائيا ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية في كل من مهارتي 
�لقر�ءة و�لكتابة وبذلك يكون �لبرنامج قد حقق �لأهد�ف �لتي و�سع من �أجلها، ودر��سة )عو�س، 2012( �لتي جاء في نتائجها وجود فروق في  
متو�سط درجات تلاميذ �لمجموعة �لتجريبية، وتلاميذ �لمجموعة �ل�سابطة في �لختبار �لمعرفي �لمهار�ت �لقر�ئية بعد تطبيق �لبرنامج ل�سالح 
�لملاحظة  بطاقة  على  �ل�سابطة  �لمجموعة  وتلاميذ  �لتجريبية،  �لمجموعة  تلاميذ  درجات  متو�سط  بين  فروق  ووجود  �لتجريبية  �لمجموعة 
للمهار�ت �لقر�ئية بعد تطبيق �لبرنامج ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، وتو�سلت �لدر��سة �أي�سا �إلى وجود فاعلية للبرنامج �لمحو�سب لعلاج 
�ل�سعف في بع�س �لمهار�ت �لقر�ئية، و�تفقت نتيجة �لدر��سة مع فلانجان )Flanagan، 2006( �لتي �أظهرت نتائجها" �أن ��ستخد�م �لبرمجية 
�لتعليمية كان له �أثر د�ل �إح�سائيا في تطوير �لمهار�ت �لقر�ئية لدى �لأطفال في مرحلة �لرو�سة" ودر��سة جينجولد )Gingold، 2000( �لتي 
�أظهرت نتائجها "وجود فروق د�لة �إح�سائيا في قدرة �أطفال �لرو�سة في �إدر�ك �لحروف، حيث كانت ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية مقارنة 
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بالطريقة �لعتيادية، ووجود فروق د�لة �إح�سائيا في فهم طفل �لرو�سة للمفاهيم حول �لمادة �لمكتوبة ل�سالح �لبرمجية �لتعليمية �لمحو�سبة ، 
مقارنة بالطريقة �لعتيادية" ودر��سة ليتل)Little،1988( �لتي �أظهرت  �إحدى نتائجها "�إن �لبرمجية �لتعليمية �لمحو�سبة ح�سنت ب�سكل د�ل 
�إح�سائيا من مهار�ت �ل�ستعد�د �لمتدنية في �لقر�ءة لدى �أطفال �لرو�سة" ودر��سة ماكارو�سو وولكر )Macaruso &walker، 2008( �لتي 
�أظهرت نتائجها" وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لمجموعة �ل�سابطة، و�لمجموعة �لتجريبية في �لمهار�ت �لقر�ئية، و�لكتابية ل�سالح 
�لمجموعة �لتجريبية، و�أ�سارت �لنتائج �إلى وجود فروق بين �لمجموعتين، ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لوعي �ل�سوتي، و�لربط 
بين �سكل �لحرف و�سوته، وخا�سة لدى �لأطفال ذوي �لتح�سيل �لمنخف�س" وخالفت در��سة �ألمان )Alman،2003( �لتي �أظهرت نتائجها" 
�أن �لتدري�س با�ستخد�م �لحا�سوب كان مماثلا في فاعليته �لتدري�س بالطريقة �لعتيادية في م�ساعدة �لأطفال في �كت�ساب مفرد�ت �لتلقي 

�لقر�ئية، و�أ�سارت �أي�سا �إلى �أن �لتدري�س با�ستخد�م �لحا�سوب كان فاعلا في تطوير �لد�فعية نحو �لتعلم لدى �أطفال ما قبل �لمدر�سة".

2.4  التو�ضيات: 
بناء على �لنتائج �لتي تو�سلت لها �لدر��سة فاإنها تو�سي بما يلي:

1. �سرورة بناء برنامج تدريبي لريا�س �لأطفال �عتماد� على منهاج ريا�س �لأطفال �لتفاعلي موظفا �لبرمجيات �لتعليمية �لمحو�سبة في 
تدري�سه لظهور فاعليته في تطوير مهار�ت �لقر�ءة لدى �أطفال مرحلة �لرو�سة. 

2. ت�سجيع معلمات ريا�س �لأطفال على ��ستخد�م �لبرمجيات �لتعليمية �لمحو�سبة في تدري�س منهاج ريا�س �لأطفال �لتفاعلي وخا�سة �للغة 
�لعربية ممثلة في �أعمدتها �لحروف �لهجائية نظر� لأثره في �كت�ساب مهارة قر�ءة �لحروف �لهجائية.

3. �إجر�ء مزيد من �لأبحاث و�لدر��سات حول متغير�ت هذه �لدر��سة، و�إ�سافة مهار�ت لغوية �أخرى مثل �ل�ستماع و�لتحدث في ريا�س �أطفال 
حكومية في مديريات تربية وتعليم �ألوية ومحافظات �أخرى للا�ستفادة من نتائجها.
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