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�أثر برمجية تعليمية في �إك�ساب مهارات القراءة لأطفال ريا�ض 
الأطفال  

د خ�ضراء ار�شود الجعافرة وعرين علي العمرو

ا�ستهدفت الدرا�سة تعرف �أثر برمجية تعليمية في �إك�ساب مهارات القراءة لأطفال ريا�ض الأطفال، ت�ألفت عينة الدرا�سة من )37( 
طالبا، وزعوا ع�شوائيا في مجموعتين، تجريبية بلغ عددها )19( طالبا، و�اضبطة بلغ عددها )18( طالبا. ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج �شبه 
التجريبي، ومن �أجل تحقيق �أهداف الدرا�سة تم ا�ستخدام )7( درو�س من الأحرف الهجائية التالية: )الألف، والقاف، والظاء، والخاء، 
بناء  بن�اؤها وفق برمجية تعليمية محو�سبة كما تم  التفاعلي لريا�ض الأطفال تم  وال�شين، والكاف، والذال( كمادة تعليمية للمنهاج 
اختبارين قبلي وبعدي، وتم التحقق من �صدق وثبات المادة التعليمية والاختبار، وقد تو�صلت الدرا�سة �إلى: وجود فروق دالة �إح�اصئياً 
في م�ستوى �أداء �أطفال الرو�ضة على اختبار مهارات قراءة الحروف الهجائية يعزى لطريقة التدري�س، ول�اصلح الطريقة المحو�سبة، 
وبحجم ت�أثير كبير بلغ )93%(. وفي �ضوء النتائج تو�صي الدرا�سة: �ضرورة بناء برنامج تعليمي لريا�ض الأطفال اعتماداً على منهاج 

ريا�ض الأطفال التفاعلي، موظفا البرمجيات التعليمية المحو�سبة في تدري�سه.

مقدمة:
يعد الأطفال �أجيال الم�ستقبل بناة المجتمع و�أ�سا�س رقيه وتقدمه، ف�أي امة ت�سعى �إلى الخلود والت�أثير في المجتمع الإن�ساني تولي �أطفالها 
الر�سمية،  الأطفال  ريا�ض  دور  ت�أ�سي�س  في  والتو�سع  الأ�سا�سي،  التعليم  �إلزامية  ت�شريع  ذلك:  على  �شاهد  وخير  ولااهتمام،  الرعاية  جل 
وتزويدها بمتطلبات التعلم التكنولوجي المتقدمة، وت�أهيل القائمين على تدري�سهم با�ستراتيجيات التدري�س �ألحديثه التي ت�ضمن ا�ستثمار 

طاقاتهم العقلية المتطورة.    
فبناء المجتمع الح�ضاري يبد�أ من لااهتمام بالطفل والعناية بتعليمه, وتثقيفه, وتنمية الوعي القرائي لديه منذ ال�سنوات الأولى وحتى 

مرحلة القراءة الفعلية, والتي تبد�أ مع دخول الطفل المدر�سة )الطحان، 2003(. 
عبر  لديه  تتطور  التي  اللغة  الطفل  يكت�سب  المرحلة  هذه  ففي  الأ�سا�سي،  للتعلم  رئي�سيا  ومدخلا  مهما  جزءاً  الأطفال  ريا�ض  وتعتبر 

الأن�شطة التعليمية، التي تثري الح�صيلة اللغوية )مردان، 2005(.
�إن الدور الذي ت�ؤديه ريا�ض الأطفال في البرنامج التربوي التعليمي، يزيد من القناعة ب�أهمية تطوير تعلم ريا�ض الأطفال وتعليمهم 
لرفع نتاجاتها، وذلك نظرا لطبيعة هذه المرحلة التعليمية التي تتطلب طرائق وا�ستراتيجيات تعلم تت�سم بالتنوع والمرونة لارتباطها بجوانب 
نمو متعددة عند الطفل، ومرحلة ريا�ض الأطفال مرحلة  تربوية وتعليمية م�ستقلة وتعد �أهم من  باقي المراحل التعليمية الأخرى، ولها �أهداف 
تربوية �شاملة وتلبي حاجات الأطفال المختلفة وتنميهم تنمية �شاملة عقلية واجتماعية ولغوية وج�سمية ودينية بطرق تربوية م�شوقة )بدر، 

.)2002
وتعتبر اللغة �أعظم اكت�شاف في تاريخ الإن�سانية، وتنبع عظمتها من �أن نقل خبرات الأجداد والعلوم والآداب ولااكت�شافات ولااختراعات 
والثقافة الح�ضارية والقومية وت�شكيل المعتقدات والتوجهات النف�سية للإفراد والجماعات لا تتم �إلا من خلالها، فهي ترتبط بجميع جوانب 

حياة الإن�سان النف�سية، ولااجتماعية والبيولوجية، فتوا�صل الب�شر وتفاعلهم لااجتماعي مرهون بها )عا�شور ومقدادي، 2005(.
فاللغة عنوان ح�ضارة الأمة وثقافتها وم�ستودع تراثها، ومن �أهم و�سائل التعبير عن الفكر، ونقل الم�شاعر والمعلومات، فهي بوتقة ت�صهر 

�أبناء الح�ضارة الواحدة )الجعافرة والقطاونة، 2007(.
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فاللغة هي و�سيلة للتعبير، والتفاهم تربط بين �أفراد المجتمع بع�ضهم ببع�ض باعتبارها �أداة �أ�سا�سية في نمو المجتمع وتقدمه، فاكت�سابها 
ونموها ي�سير في مراحل متداخلة مترابطة ي�صعب الف�صل بينها، فهي تبد�أ بال�صراخ وتنتهي بمرحلة لاا�ستقرار اللغوي، فنمو الطفل اللغوي 
عملية متوا�صلة وم�ستمرة، لذلك جاءت الحاجة �إلى التدرج معه والبدء بالمح�سو�سات �أولا حيث تبد�أ اللغة ب�سيطة تتمركز حول الذات، ومع 
التقدم في العمر تزداد اللغة ويتعلم المجردات، وبناء علية فلا بد من مراعاة هذه الخ�صائ�ص عند تعليم الطفل و�إعداد المناهج التعليمية 

ب�أنواعها )الحراح�شة، 2007(.
�إنَ لاا�ستعداد لتعلم اللغة،  الذي يفتر�ض �أن يكون عند الطفل،  يلعب دورا كبيرا في حياة الطفل التعليمية،  بل ويك�شف عن اهتماماته 
التي تدفعه �إلى الإقبال على تعلم �شيء جديد، حيث �إنَ جميع الأطفال لديهم اهتمامات وميول،  فبتعلم اللغة ي�ستطيع التعبير عن هذه الميول 

ولااهتمامات )�أبو مغلي و�سلامة،  2008(.
ومهارة القراءة لاغنى عنها للمتعلم فهي لازمة، كي ينجح في حياته الخا�صة والعامة، وهي و�سيلة للتفاهم ولاات�صال بين الب�شر وت�سهل 
النمو العقلي ولاانفعالي ولااجتماعي، فاكت�سابها وخا�صة في المراحل العمرية المبكرة ي�سهل التعلم وت�ساعد الطفل على التغلب على ما يواجهه 
من م�شكلات في المراحل اللاحقة، ف�إعداد الطفل لمهارة القراءة لي�ست بالمهمة ال�سهلة، فهي تحتاج مهارات متميزة في �إعداد الأطفال لتعلم 
تلك المهارة حتى ي�ستطيعوا تحقيق نمو لغوي �سليم يمكنهم من �إدراك الرموز المكتوبة، ونطقها، وا�ستيعابها، وترجمتها �إلى �أفكار، وفهم 

المادة المقروءة والتفاعل معها ولاا�ستجابة لم�ضمون هذه الرموز )عليوات، 2007(.
فاللغة ت�ساعد على تنمية معلومات الطفل العامة، ومعرفة العالم من حوله وتنمية قدراته اللغوية، وتزوده بمفردات ومعان وجمل جديدة 
ت�ضاف �إلى قامو�سه اللغوي، وتنمي مهاراته وقدراته على الفهم، والتحليل، ولاا�ستنتاج، والربط بين الموا�ضيع بطريقة منطقية، وت�ساعده في 

اكت�ساب مهارة حل الم�شكلات، والنمو العقلي والعاطفي ال�سليم )عبابده، 2008 ( 
وتلعب التكنولوجيا في �سياق تعليم المبتدئين دوراً هاماً في المناهج الدرا�سية من خلال التطبيق العلمي لنتائج البحوث والنظريات، وهي 
بناء معرفي منظم من البحوث والنظريات والممار�سات الخا�صة بعملية التعليم وم�صادر التعلم، ويمكن ا�ستخدام التعلم من خلال الحا�سوب 
ال�شبكات  عبر  الأ�صدقاء  مع  والتوا�صل  والألعاب،  المدر�سية،  بالواجبات  القيام  مثل:  التعليمية  الأن�شطة  في  ي�شاركون  الأطفال  جعل  في 
لااجتماعية، وت�صفح الإنترنت والإطلاع على كل جديد، وقد �أظهر ا�ستخدام التعلم لاالكتروني تح�سناً كبيراً  في �أداء الأطفال الدرا�سي، 
وتنمية دافعية التعلم لديهم، وزاد من م�ستوى الم�شاركة في الف�صل، ف�أدوات التعلم الإلكترونية الم�صممة با�ستخدام الو�سائط المتعددة   ت�ضفي 
على التعلم متعة وخا�صة �إذا تم حو�سبة الن�شاط التعليمي على �شكل �ألعاب بحيث ي�ساعد على جذب انتباه الأطفال وتركيزهم، وهذا ي�سهل 

تعلمهم واتقانهم مهارة القراءة )خمي�س، 2003(.  
وعلى الرغم من الأهمية التي يتمتع بها الحا�سوب ب�شكل عام، وفي ريا�ض الأطفال ب�شكل خا�ص كو�سيلة تعليمية ت�سهل اكت�سابهم مهارة 
�أن ا�ستخدامه في جميع الأن�شطة المنهجية في ريا�ض الأطفال لا بد، و�أن يراعي خ�صائ�ص هذه المرحلة ومتطلباتها النمائية،  �إلا  القراءة 
فعند  ت�صميم البرمجية التعليمية بما تحتويه  من �أن�شطه، و�صور وحركات فعلى الم�صممين �أن ي�أخذوا بالح�سبان خ�صائ�ص �أطفال الرو�ضة 
وقدراتهم على الفهم ولااحتفاظ ولاا�ستيعاب وحركتهم الم�ستمرة، بحيث يتم ا�ستغلال هذه الخ�صائ�ص، وا�ستثمارها في التعلم واكت�ساب 

اللغة و�إتقان مهارة القراءة )فهمي، 2007(.
ونظرا لأهمية مرحلة ريا�ض الأطفال في ت�أ�سي�س الطفل لغويا للمراحل القادمة، ف�إننا نحتاج في مجال تعليم اللغة �إلى تفعيل تدري�س 
توظيف  الدرا�سة الحالية من خلال  �إليه  ت�سعى  المبا�شرة، وهذا ما  التعليم بالخبرة  تفعيل  تركز على  التي  اللغة وفق لااتجاهات الحديثة 

الحا�سوب في تعليم القراءة.

مهارات القراءة الواجب تعليمها لأطفال الرو�ضة :
�صنفت ال�شريف )2007( مهارات القراءة التي تنا�سب الأطفال في مرحلة ريا�ض الأطفال تتمثل بما يلي: 
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اولا: المهارات الب�صرية وت�شمل:
1. التعرف على �أ�شكال بع�ض الحروف و�أ�شكال بع�ض الكلمات.

2. التمييز الب�صري: وي�شمل التمييز الب�صري بين المثيرات الب�صرية كالأ�شكال والألوان والأحجام وغيرها، والتمييز الب�صري بين �أ�شكال 
الحروف والكلمات.

3.  التذكر الب�صري: تعني قدرة الطفل على لااحتفاظ في ذاكرته بما يراه من مثيرات ب�صرية.
4. التحرك الب�صري )لااتجاه الب�صري( وتعني قدرة الطفل على �أن يتبع بب�صره اتجاه القراءة ال�صحيح، من اليمين �إلى الي�سار، ومن �أعلى 

ال�صفحة �إلى �أ�سفلها.

ثانيا:  المهارات ال�سمعية وت�شمل:
1. مهارة التمييز ال�سمعي بين الأ�صوات المختلفة.

2. مهارة التعرف على �أ�صوات الحروف.
3. مهارة التمييز ال�سمعي بين �أ�صوات الحروف و�أ�صوات الكلمات.

4. مهارة التذكر ال�سمعي: وت�ساعد هذه المهارة الطفل على تذكر المثيرات ال�سمعية التي مرت عليه كتذكر الكلمات و�أ�صوات الحروف(.

ثالثا: القدرة على الانتباه.

رابعا: الا�ستعداد لتعلم القراءة.

خام�سا:  مهارات الحديث وتت�ضمن :
1.  تنمية المفردات اللغوية التي يعرفها الطفل)القامو�س اللغوي( .

2. القدرة على الحديث بجمل �سليمة.
3. القدرة على النطق ال�صحيح للكلمات والحروف.

وكلها �ضرورية في  رئي�سية مترابطة،  تت�ضمن ثلاث مهارات  التي  اللغوية  المهارات  �إحدى  القراءة  �أن  �أما الحراح�شه )2007( فيرى 
مرحلة تعليم الأطفال، وهي مهارات مت�صلة لا منف�صلة، ولا بد تنميتها وتت�ضمن المهارات الآتية:

1. مهارة التعرف: ويق�صد بها التعرف على الكلمات ب�صريا و�صوتيا ودلاليا، وتت�ضمن مجموعة من المهارات الفرعية الآتية:
مهارة التعرف على �شكل الكلمة وت�شمل ما يلي: )تعرف �أ�شكال الحروف العربية والتمييز بينها، و�أ�شكال الكلمات والتمييز بينها(. ‌�أ.	

‌ب. مهارة معرفة معنى الكلمة )ربط �شكل الكلمة و�صوتها بالمعنى المنا�سب(.
مهارة �صوت الكلمة. )تعرف �أ�صوات الحروف وخا�صة المت�شابهة والمتجاورة في المخرج(. ‌ج.	

مهارة النطق: ويق�صد بها: نطق المتعلم �أ�صوات الحروف نطقا �صحيحا، منفردا �أو مجتمعة في الكلمة. 	.1
مهارة الفهم: ويق�صد بها: تمكن المتعلم من معرفة معنى الكلمة ومعنى الجملة، والربط بين المعاني ب�شكل منظم ومنطقي مت�سل�سل،  	.2
ولااحتفاظ بهذه المعاني والأفكار وتوظيفها في مختلف المواقف الحياتية واليومية، وهذه المهارة هي المهارة المن�شودة من تعليم القراءة 

في ريا�ض الأطفال.

طرق تعليم المهارات القرائية لأطفال الرو�ضة:
�إن تعبير )تعلم القراءة( يمثل غالبا بالن�سبة للمعلمين، والأهل فكرة تقت�صر على اكت�ساب مهارة يتمكن الطفل من خلالها تو�ضيح 
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مخارج الحروف وفك الحروف و�إظهار   الرموز المطبوعة �أو المخطوطة �إظهارا �صوتيا بكل �سهولة وي�سر، فهي تعني المقدرة على التعرف على 
الكلمات والجمل والن�صو�ص و�إظهارها بوا�سطة الكلام، ولكن هذا مقبول لغاية  تعليم �أطفال الرو�ضة، وعلى الرغم من �أهميتها، �إلا �أنها 
غير كافية، حيث �إن معرفة القراءة بهذا ال�شكل تعني اكت�ساب المهارة التي لا تكون ذات قيمة وفائدة �إلا �إذا كان من يعرف القراءة يفهم 
ما يقر�أ، �إن تعليم القراءة يجب �أن ي�ؤدي بالقارئ �إلى لاا�ستجابة فكريا �إلى م�ضمون ما يقر�أ، فهذه �إحدى الأهداف الكبرى لتعلم مهارات 

القراءة، فاكت�ساب، و�إتقان مهارات القراءة لدى طفل الرو�ضة يحتاج �إلى ما يلي )فرج، 2005(: 
1. تهذيب الحوا�س المرتبطة بالحركة: النظر وال�سمع ب�صورة رئي�سية.

2. تح�سين القدرة على التعبير: �إخراج الحروف واللفظ ب�شكل �صحيح.
3. القراءة �شفهيا بي�سر وب�شكل �صحيح.

4. فهم القراءة.
5. القدرة على القراءة المعبرة.

الرو�ضة،  التعليمية طفل  العملية  �إذا كان محور  ال�سهل، حيث يتطلب جهدا م�ضاعفا وخا�صة  بالأمر  لي�س  القراءة  تعليم مهارات  �إن 
�أو �أكبر منه بقليل، حيث �أ�شار كل من �أبو مغلي و�سلامه، 2005؛ و�أبو مغلي و�سلامه، 2008؛ وعا�شور ومقدادي، 2005؛ وعليوات، 2007؛  

والحراح�شه، 2007( �إلى �أن من �أ�شهر طرق تعليم القراءة لأطفال الرو�ضة ما ي�أتي:
1. الطريقة التركيبية )الجزئية(: التي تبد�أ بتعليم الحروف ثم التدرج �إلى الكلمات ثم �إلى الجمل، حيث يتم لفت نظر الطفل �إلى الحروف 
الهجائية و�أ�صواتها، ونطق كلمات تتكون من حرفين �أو �أكثر و�أخذت ا�سمها من اهتمامها بالجزء �أولا ثم تهتم في تركيب هذه الأجزاء 
لتكون كل، فتركيب الكل الذي تهتم به هذه الطريقة والموجه �إلى طفل الرو�ضة  يتكون من حرفين �أو �أكثر، وتق�سم هذه الطريقة الى:  

ا	لأبجدية التي تعلم الأطفال الحروف ب�أ�سمائها والتركيز على حفظ الرمز ومن ثم لاانتقال �إلى ت�شكيل كلمة ب�سيطة،حيث يتم تعليم  ‌�أ.
�أ�صوات الحرف من خلال الحركات ومثال ذلك )قاف(:  )قِ: قا، قُ: قو، قِ: قي( ثم تنتقل المعلمة �إلى قراءة الكلمات. 

‌ب. ال�صوتية التي تعلم الأطفال الحروف ب�أ�صواتها بدلا من �أ�سمائها ثم و�صلها مع بع�ضها لتكوين الكلمات: ومثال ذلك �إذا �أراد الطفل 
قراءة كلمة )قلم( ف�إنه ينظر �إلى الحرف الأول فيها ف�إذا عرف �شكله ف�إنه يحدده با�سمه فيقول هذا )قاف( ونتيجة لتعليمه �صوت 

الحرف ف�إنه �سوف يتذكره ويقر�أه )�إق(.
�أ�سهل من  الكليات  الطفل  �إدراك  و�أ�سا�سها  الأجزاء،  �إلى  بالكل ثم لاانتقال تدريجيا  التحليلية )الكلية(: تهتم هذه الطريقة  الطريقة   .2

�إدراكه الجزئيات، وهذه الطريقة تنفذ من خلال الأ�ساليب التالية:
�أ�سلوب الكلمة: وتنفذ من خلال جعل الطفل يتمعن، ويتفح�ص الكلمة التي ينطق بها المعلم، ثم تقليدها عددا من المرات، ثم ي�ساعده  ‌�أ.	
المدر�س على تحليلها، وتثبيتها في ذهنه من خلال التكرار �أو اقتران الكلمات ب�صورها الوا�ضحة ومثال ذلك قراءة الكلمة من خلال 
ال�صوره الدالة عليها: كلمة ر�أ�س، يكررها خلف المعلم من وبعد تثبيتها يقوم المعلم بتحليليها �إلى �أحرفها مع التركيز على الحرف 

مو�ضوع الدر�س )الألف(.
‌ب. �أ�سلوب الجملة: ينفذ هذا الأ�سلوب من خلال تح�ضير جمل ق�صيرة مقترنة ب�صور تو�ضحها تراعي العمر العقلي لأطفال الرو�ضة 

وقدراتهم، ومن ثم يرددها الأطفال مع المعلم �أفرادا، وجماعات، وب�ساعدهم في تحليلها �إلى كلمات، وحروف.
ا	لطريقة المختلطة: ويطلق عليها بالطريقة التركيبية التحليلية �أو التوفيقية وت�سمى �أي�ضا التوليفة حيث تجمع كل الطريقتين و�أ�ساليبهما  ‌ج.
�أهم طرق تعليم مهارات القراءة  �أطفال الرو�ضة مهارات القراءة، وتعتبر من  �إك�ساب  لتفادي نقائ�صها انطلاقا من الحر�ص على 

لأطفال الرو�ضة والمرحلة الدرا�سية اللاحقة لها)المرحلة الأ�سا�سية الدنيا( وتنفذ من خلال اتباع الأ�ساليب التالية: 
1. تهيئة الطفل للقراءة باتباع �أ�سلوب التهيئة ال�صوتي واللغوي والمجال مفتوح �أمام �إبداع المعلم لإتباع الأ�سلوب الذي يو�صل الطفل 

�إلى اكت�ساب المهارة. 
2. تعريف الطفل بالكلمات والجمل.
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3. تحليل وتجزئة الجمل �إلى كلمات و�أ�صوات.
4. �إعادة تركيب الأحرف �إلى كلمات وجمل فهذان الأ�سلوبان ي�سيران بالتوازي المتعاك�س تحليل يوازيه تركيب. 

وقد حظي تعليم القراءة للأطفال با�ستخدام البرمجيات اهتماما من قبل عدد من الباحثين  ومن هذه الدرا�سات:
ال�صف  تلاميذ  لدى  القرائية  المهارات  بع�ض  في  ال�ضعف  لعلاج  محو�سب  برنامج  "فاعلية  بعنوان  غزة  في    )2012( عو�ض  درا�سة 
الرابع الأ�سا�سي" وقد ت�ألفت عينة الدرا�سة من مجموعتين تجريبية تكونت من )24( تلميذا و�ضابطة ت�ألفت من )24( تلميذا.�أعد الباحث 
في   فروق  وجود  التالية:  النتائج  �إلى  الدرا�سة  وتو�صلت  ومعرفيا،  ت�شخي�صيا،  واختبارا  القرائية  المهارات  بع�ض  ت�ضمن  محو�سبا  برنامجا 
متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وال�ضابطة على اختبار المهارات القرائية ل�صالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق بين متو�سط 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية، وال�ضابطة على بطاقة الملاحظة للمهارات ل�صالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق بين متو�سطي 
البرنامج المحو�سب لعلاج  لفاعلية  �أثر  البعدي، وجود  التطبيق  القرائية، ل�صالح  المهارات  التجريبية في اختبار  درجات تلاميذ المجموعة 

ال�ضعف في بع�ض المهارات القرائية  لدى تلاميذ ال�صف الرابع.
مهارات  لتعليم  تدريبي محو�سب  برنامج  بعنوان" فاعلية  بدرا�سة  اربد  الأمل في  مركز  والمومني )2011(  وملكاوي،  يحيى،  و�أجرت 
القراءة بالطريقتين التوا�صل الكلي والطريقة ال�شفوية لأطفال الرو�ضة المعوقين �سمعيـا، وت�ألفت عينة الدرا�سة من )60( طفلا وزعوا على 
)4( مجموعات، مجموعتان تجريبيتان در�ستا بالطريقة الكلية وال�شفوية المحو�سبة و�ضابطتان، تم تدري�سهما بالطريقة الكلية، وال�شفوية 
التقليدية. تكونت �أداة الدرا�سة من اختبار تح�صيلي ت�ألف من �أربع وثمانين فقرة : تقي�س �أحرف اللغة العربية مع حركات المد الق�صيرة 
والطويلة في بداية الكلمة، وو�سطها، ونهايتها( وقد �أظهرت النتائج �أن المجموعتان التجريبيتان اللتان در�ستا، وفق طريقة التوا�صل الكلي 

وال�شفوية المحو�سبة كانت �أف�ضل في تعلم القراءة مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة. 
القراءة والكتابة  اللغة لاانجليزية على مهارات  لتعليم  " �أثر برنامج تعليمي محو�سب  �أجرت حداد )2010( في اربد درا�سة بعنوان 
لأطفال الرو�ضة الأردنيين" اعتمدت الدرا�سة المنهج التجريبي وتكونت عينتها من )34( طفلا. وزعوا على مجموعتين مت�ساويتين بالعدد، 
وم�ستوى التح�صيل الأكاديمي. وقامت الباحثة ببناء برنامج تعليمي، والتدري�س بموجبه  ثلاثة �أ�شهر،  و�أظهرت النتائج وجود فروق دالة 
�إح�صائيا ل�صالح المجموعة التجريبية في كل من مهارتي القراءة والكتابة. هدفت درا�سة بني دومي )2009( التي �أجريت في مدينة اربد 
�إلى معرفة "�أثر ا�ستخدام الو�سائط المتعددة في ريا�ض  الأطفال في �إك�سابهم مهارات القراءة والكتابة" . تكونت عينة الدرا�سة من )60( 
طالبا وطالبة من مدر�ستين في محافظة اربد, ق�سمت �إلى )30( طالبا وطالبة مجموعة تجريبية و)30( طالبا وطالبة مجموعة �ضابطه، 
بنت الباحثة برمجية تعليمية ت�ألفت من �ستة درو�س ) �ص �ش ح ذ ط ق( وا�ستخدمت اختبارا تح�صيليا لتقدير �أداء الطلبة في مهارتي القراءة 
والكتابة، وتو�صلت الدرا�سة �إلى النتائج التالية: وجود فروق دالة �إح�صائيا ل�صالح المجموعة التجريبية في كل من مهارتي القراءة والكتابة، 

في حين لم تظهر النتائج فروقا تعزى �إلى الجن�س �أو التفاعل بين الجن�س وطريقة التدري�س.
الر�سم  مهارات  اكت�ساب  في  العربية  اللغة  في  تعليمية  برمجية  ا�ستخدام  " �أثر  بعنوان  اربد  مدينة  في  بدرا�سة   )2005( عفنان  قام 
اللغة  في  الإملائي  الر�سم  مهارات  تعلم  في  تعليمية  برمجية  فاعلية  عن  الك�شف  الأ�سا�سي" بهدف  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  لدى  الإملائي 
العربية، ومقارنتها بالطريقة لااعتيادية. ا�ستخدم الباحث مقيا�س مهارات الر�سم الإملائي الذي �أعده لأغرا�ض الدرا�سة، وطبقه كاختبار 
قبلي وبعدي. تكونت عينة الدرا�سة من )80( طالبا وطالبة، وزعوا على �أربع مجموعات، مجموعتين تجريبيتين)20( طالبا، و)20( طالبة 
در�سوا من خلال الحا�سوب, ومجموعتين �ضابطتين تكونتا من )20( طالبا، و)20( طالبة، تم تدري�سهم بالطريقة لااعتيادية. �أظهرت نتائج 
الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في �أداء �أفراد عينة الدرا�سة على لااختبار البعدي تعزى �إلى طريقة التدري�س، ول�صالح المجموعتين 
التجريبيتين اللتين در�ستا بالطريقة المحو�سبة، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في �أداء �أفراد عينة الدرا�سة على لااختبار البعدي 

تعزى لمتغير الجن�س، والتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س.
�أجرت عيد )2002( درا�سة في م�صر بعنوان "�أثر ا�ستخدام الكمبيوتر في �إك�ساب �أطفال الرو�ضة، بع�ض المهارات اللغوية،تكونت عينة 
الدرا�سة من)60( طالبا، وزعوا في مجموعتين تجريبية بلغت )30( طالبا، و�ضابطة بلغت )30( طالبا ا�ستخدمت الباحثة مقيا�س النمو 



الم�ؤتمر الدولي
165ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

اللغوي لطفل ما قبل المدر�سة، �أظهرت النتائج وجود �أثر فعال ودال �إح�صائيا لا�ستخدام الحا�سوب في �إك�ساب �أطفال الرو�ضة بع�ض المهارات 
اللغوية )مهارة القراءة(.

2.1 م�شكلة الدرا�سة و��سؤالها وفر�ضيتها: 
تحتاج مرحلة ريا�ض الأطفال �إلى اهتمام م�ضاعف في تقديم الخدمات التعليمية، من �أجل الم�ساعدة في ت�شكيل �شخ�صية الطفل، وت�ؤكد 
لااتجاهات التعليمية الحديثة في وزارة التربية والتعليم الأردنية على �إدخال التكنولوجيا في التعليم وحو�سبة منهاج ريا�ض الأطفال، فالتعليم 
القائم على تكنولوجيا المعلومات ولاات�صالات ي�ساهم في تح�سين المهارات المعرفية والعاطفية واللغوية، واكت�ساب مهارة لقراءة عند الطفل 
المهارات  اكت�ساب  تقدما في  �أظهروا  �أنهم  كما  ابتكاراً،  و�أكثر  تعلماً،  �أ�سرع  الإلكتروني  التعلم  و�سائل  ي�ستخدمون  الذين  الأطفال  �إن  حيث 
الرو�ضة يعتمدون على الحوا�س في تعلمهم، ولا  التقليدية )خمي�س، 2003(. ف�أطفال  بالطريقة  تعلموا  الذين  ب�أقرانهم  الح�سابية مقارنة 
ي�ستطيعون تركيز لاانتباه لفترة طويلة لمو�ضوع التعلم،  وبما �أن التعلم بالحا�سوب يعتمد على الحوا�س، فهذا ي�ساعد على جذب انتباه الطفل 
نحو مو�ضوع الدر�س، والذي يطور مهارة نطق الحروف والتي هي من المهارات الأ�سا�سية، التي تحتاج �إلٍى تركيز لأنها متطلب �أ�سا�سي ترتكز 
عليها مهارات اللغة العربية في ال�صف الأول الأ�سا�سي، وتــ�أ�سي�سا على ما �سبق  جاءت الدرا�سة الحالية لتك�شف عن �أثر برمجيه تعليمية في 

تعليم مهارات القراءة لأطفال الرو�ضة،  وبالتحديد، ف�إن هذه الدرا�سة �سعت للإجابة عن ال�س�ؤال الآتي :
ال�س�ؤال الأول:  ما �أثر برمجية تعليمية في �إك�ساب مهارة القراءة لأطفال ريا�ض الأطفال؟

وينبثق عن هذا ال�س�ؤال الفر�ضية التالية: 
ال�س�ؤال الثاني: لا توجد فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى الدلالة )a ≥ 0.05( بين المتو�سطات الح�سابية لأداء �أطفال الرو�ضة على لااختبار 

الموقفي الذي يقي�س اكت�ساب مهارة قراءة الحروف يعزى لأثر طريقة التدري�س ) التدري�س بالحا�سوب، الطريقة التقليدية( ؟

3.1 �أهمية الدرا�سة:
تنبع �أهمية الدرا�سة من:

1. �أنها من الدرا�سات التي در�ست دور البرمجيات التعليمية و�أثرها في اكت�ساب �أطفال الرو�ضة لمهارة القراءة.  
2. تعود �أهمية الدرا�سة الحالية في بع�ض جوانبها �إلى �أهمية مرحلة ريا�ض الأطفال و�أثرها في النمو اللغوي للمراحل الدرا�سية المختلفة.

الأطفال  �إك�ساب  المحو�سبة في  التعليمية  ا�ستخدام البرمجيات  �أهمية  �إلى  الأطفال  والمربين ومدر�سات ريا�ض  الأمور  �أولياء  انتباه  لفت   .3
�سليم مع  ب�شكل  التفاعل  بو�ضوح،وم�ساعدته على  نف�سه  التعبير عن  الطفل، وتمكنه من  �شخ�صية  ت�شكل  لأهميتها في  القراءة  مهارة 

البيئة المحيطة.

4.1 �أهداف الدرا�سة:
تهدف الدرا�سة �إلى تحقيق ما يلي: 

1. الك�شف عن �أثر ا�ستخدام برمجية تعليمية في �إك�ساب �أطفال الرو�ضة مهارات القراءة )معرفة �شكل الحرف ونطقه وفهمه وقراءته(
2. ت�صميم برمجية تعليمية تعتمد على �أ�س�س ومعايير ت�صميم و�إنتاج البرمجيات وتوظيفها في تدري�س �أطفال الرو�ضة.

3. الك�شف عن الفروق الفردية في الأداء القرائي لدى طلبة ريا�ض الأطفال يعزى لطريقة التدري�س. 
4. توظيف التطور التكنولوجي في مجال حو�سبة التعليم  في تطوير العملية التعليمية في مرحلة ريا�ض الأطفال.

5.1 التعريفات الإجرائية:
ت�شتمل هذه الدرا�سة على الم�صطلحات المفاهيمية والإجرائية الآتية:
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" مجموعة من المكونات المنطقية غير الملمو�سة، تقدم في �صورة  ب�أنها  3. البرمجية التعليمية: عرفها الجراح والمفلح وغوانمه )2014(  
مواد تعليمية مختلفة الأنماط عن طريق الحا�سوب، يتفاعل معها المتعلم وتوفر له تغذية راجعة فورية لتحقيق �أهداف محددة" �أما 
)الألف،  الهجائية  للأحرف  درو�س   )7( تعليمية  �أن�شطة  تقديم   : بها  يق�صد  التعليمية  البرمجية  فان  الدرا�سة  هذه  ولغاية  �إجرائيا 
والقاف، وال�شين، والظاء، والخاء،  والذال، والكاف( لأطفال الرو�ضة )العينة التجريبية( بطريقة محو�سبة ت�شتمل عدداً من التمارين 
والق�ص�ص وال�صور، التي تقدم بم�صاحبة ال�صوت والحركة. لتدريبه على التعرف على �شكل الحرف ونطقه و�صوته وت�شكيل كلمة منه 

وفهم المادة المقروءة.  
1. الطريقة لااعتيادية:  وقد عرفت �إجرائيا لغاية هذه الدرا�سة ب�أنها  �سل�سلة �إلاجراءات التي تقوم بها معلمة الرو�ضة داخل ال�صف لتدري�س 
المرتبطة بهذه  التعليمية  الأن�شطة  �إن  والكاف( حيث  والذال،  والظاء، والخاء،  وال�شين،  والقاف،  التالية: )الألف،  الهجائية  الأحرف 

الأحرف تقدم با�ستخدام الو�سائل لااعتيادية من �سبورة، طبا�شير، �صور، مج�سمات والت�شكيل بالمعجون والتلوين 
2. الإك�ساب : وتعني نمط جديد من لاا�ستجابة �أو الأفكار ت�ضاف �إلى ح�صيلة الفرد )�سليمان،2004( وقد تم تعريفها �إجرائيا لغاية هذه 
الدرا�سة ما  يتكون لدى �أطفال الرو�ضة من قدرة على معرفة �شكل الحرف ونطقه وفهمه وت�شكيل كلمة منه نتيجة مرورهم بالموقف 

التعليمي المحو�سب معبراً عنها بالدرجة الكلية التي يح�صل عليها الطفل في لااختبار الموقفي البعدي الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.
ا	لمهارة: وقد عرفت ب�أنها مقدرة الفرد على تنفيذ عمل ب�سهولة ودقة وقد تكون المهارة �أما ج�سمية �أو عقلية )ال�شريف، 2007(  �أما  .3
�إجرائيا ولغاية هذه الدرا�سة فقد ق�صد بها اكت�ساب �أطفال الرو�ضة في مدر�سة الربة الثانوية للبنات القدرة على التعرف على �شكل 

الحرف و�صوته وت�شكيل كلمة منه وفهم ما ي�شكله وقراءته .
مهارة القراءة : تعرف القراءة ب�أنها تحويل الكلمات المكتوبة �إلى �ألفاظ منطوقة في �ضوء فهم المعنى؛ لأن اللفظ دون معنى يعد �صوتا  	.4

فارغا، و�إتقانها يمكن الفرد من العلم الذاتي )بدير، 2004( 
للبنات على معرفة �شكل الحرف  الثانوية  الربة  الرو�ضة الحكومية في مدر�سة  القراءة عرفت بقدرة طفل  الدرا�سة فان  ولغاية هذه 

و�صوته وفهمه ونطقه نتيجة مروره بالموقف التعليمي )لااعتيادي ـ المحو�سب(.
ريا�ض الأطفال: م�ؤ�س�سات تربوية،  تهدف �إلى تحقيق النمو المتكامل المتوازن للأطفال بجميع �أنواعه: الج�سمي، والعقلي، والنف�سي،  	.5
ولااجتماعي بالإ�ضافة �إلى تعزيز قدراتهم ومواهبهم، وتدار من قبل وزارة التربية والتعليم والتي خ�ص�صت لتربية الأطفال )الذكور 
والإناث( الذين تتراوح �أعمارهم بين 4 ــ 6 �سنوات،  وتقدم �أن�شطة وخبرات تربوية هدفها رعاية النمو المتكامل للطفل )عد�س، 2001(

من  منظم  معرفي  بناء    " ب�أنها  التعليم(  )تكنولوجيا  التعليمية  التقنيات  وجابر)2006(  عبدالفتاح  عرفها  التعليمية:  ا	لتِّقنيات  .6
البحوث والنظريات والممار�سات الخا�صة بعملية التعليم، وتطبيقاتها في مجال التعلم الإن�ساني وتوظيف كفء لعنا�صر ب�شرية �أو غير 
ب�شرية، لتحليل النظام والعملية التعليمية ودرا�سة م�شكلاتها، وت�صميم العمليات، والم�صادر المنا�سبة كحلول عملية لهذه الم�شكلات، 

وتطويرها)�إنتاج وتقويم( وا�ستخدامها �أو �إدارتها، وتقويمها، لتح�سين كفاءة التعليم وفعاليته وتحقيق التعلم" 
�أما �إجرائيا ولغاية هذه الدرا�سة فان التقنيات التعليمية قد ق�صد بها ا�ستخدام تطبيقات الحا�سوب))power point المتمثل في جهاز 
العر�ض )Data show( لتقديم وعر�ض المادة التعليمية )درو�س �ألأحرف: الألف، والقاف، وال�شين، والظاء، والخاء، والذال، والكاف( 

على �أطفال الرو�ضة في مدر�سة الربة الثانوية للبنا.

6.1 حدود الدرا�سة ومحدداتها: 
1. الحدود الب�شرية: اقت�صرت هذه الدرا�سة على  �أطفال الرو�ضة في الم�ستوى التمهيدي في مديرية التربية والتعليم لواء الق�صر.

2. الحدود الزمانية: �أجريت هذه الدرا�سة خلال الف�صل الدرا�سي الثاني لعام 2015/2014.
3. الحدود المكانية: �أجريت هذه الدرا�سة على  احدى المدار�س  لأطفال الرو�ضة في المملكة لااردنية الها�شمية .
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4. الحدود المو�ضوعية:
1. الأدوات الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة تمثلت في: مادة تعليمية والبرمجية التعليمية، واختبار موقفي من �إعداد الباحثة.

2. ا�ستخدام كل من الحروف التالية: )�أ، ق، �ش، ظ، خ، ذ، ك( الواردة في منهاج ريا�ض الأطفال.

5. يتحدد تعميم نتائج الدرا�سة الحالية ب�صدق �أداتها و�إجراءات ال�صدق والثبات .

3 �أدوات الدرا�سة
�أولا: المادة التعليمية : 

تكون البرنامج التعليمي الذي ا�ستخدم لتحقيق هدف الدرا�سة من )7( درو�س للأحرف الهجائية التالية: )الألف، والقاف، وال�شين، 
والظاء، والخاء، والذال، والكاف( الواردة في المنهاج التفاعلي لريا�ض الأطفال  للف�صل الدرا�سي الثاني لعام )2015/2014(.

1. تم حو�سبة الحروف الهجائية )الألف، والقاف، وال�شين ، والظاء، والخاء،والذال، والكاف( بعد مراجعة الأدب التربوي المتعلق بحو�سبة 
تدري�س ريا�ض الأطفال وكيفية �إعدادها, حيث تم  ترتيب الأحرف الهجائية ح�سب ورودها في منهاج ريا�ض الأطفال التفاعلي، وقد 
در�ست الباحثة حرف الألف، والذي �سبق، وتعلمه طفل الرو�ضة في الف�صل الأول لغر�س الثقة في نف�سه ولحث الذاكرة لديه، و�أي�ضا 
على اعتبار �أنه �أحد �أحرف المد بناء على اقتراح المحكمين، ومن ثم �صمم البرنامج المحو�سب للأحرف البالغ عددها )7( درو�س بواقع 
)5( ح�ص�ص لتعليم كل حرف، وبالتالي ف�إن البرنامج التعليمي تكون من )35( ح�صة درا�سية وت�ضمن  كل در�س على: العنوان )ا�سم 
الحرف، وق�صة الحرف، و�صورة الحرف، و�صوت الحرف، و�أن�شودة الحرف وتمارين الحرف( والنتاجات المتوقعة، وعدد الح�ص�ص، 
والإجراءات  اللازمة التي على المعلم لاالتزام  بها مثل طرح �س�ؤال لا�ستق�صاء المعرفة ال�سابقة، وربط ا�سم الحرف مع �صورته و�صوته 
كمثال. وقد تم تحديد عدد الح�ص�ص والأحرف بالاعتماد على دليل المعلم للمنهاج التفاعلي لريا�ض الأطفال في الأردن كما هو مبين 

في الجدول )2(

جدول )2(
درو�س البرنامج التعليمي )الألف، والقاف، والظاء، والخاء، وال�شين،الذال والكاف( وعدد الح�ص�ص 

عدد الح�ص�صالحرفالرقم
5الألف1
5القاف2
5ال�شين3
5الظاء4
5الخاء5
5الذال6
5الكاف7

735المجموع

في  بها  للا�ستر�شاد  للمعلمة  كدليل  المقررة،  الأحرف  تدري�س  )Data show(وطريقة  عر�ض(   وجهاز  )الكمبيوتر  الو�سائل  �إعداد  تم   .2
عملية التدري�س �أثناء تطبيق الدرا�سة، وتم تزويد المعلمة بن�سخة من طريقة تدري�س كل حرف  قبل البدء بعملية التطبيق وذلك لتقديم 

ملحوظاتها عليها و�إي�ضاحها والملحق )د( يبين البرنامج التعليمي. 
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�صدق المادة التعليمية:
تم الت�أكد من �سلامة و�صحة وملائمة الأحرف الهجائية الم�ستخدمة كمادة تعليمية لريا�ض الأطفال من خلال عر�ضها على مجموعة من 
المحكمين ذوي لااخت�صا�ص في ريا�ض الأطفال  من �أ�ساتذة الجامعة، و�أ�صحاب الخبرات من مدر�سات وم�شرفين في وزارة التربية والتعليم، 

وتم الأخذ بملحوظاتهم و�آرائهم في طريقة تعليم الحرف الهجائي 

 ثانيا: البرنامج التعليمي
تم بناء برنامج  تعليمي محو�سب، وفق خطوات �إنتاج البرمجيات التعليمية للأحرف الهجائية لريا�ض الأطفال حيث تم تحليل محتوى 
هذه الأحرف من حيث )الإ�سم والق�صة وال�صورة وال�صوت والأن�شودة والحركة والتمارين(، وتم تحديد الأهداف التعليمية لها، وتزويد 

البرنامج بال�صور، والتنويع في �ألوان ال�شرائح لجذب انتباه الطفل وبقائه في العملية التعليمية.
وقد اعتمدت معايير ت�صميم و�إنتاج البرمجيات  لإعداد مراحل البرمجية مو�ضوع الدرا�سة والتي قدمت للأطفال من خلال الحا�سوب 

بالمراحل �أدناه:
1. حددت  المادة التعليمية من كتاب اللغة العربية: منهاج ريا�ض الأطفال الحكومي، وتم تحليل محتوى المادة ح�سب م�ستويات المجال المعرفي 

)معرفة، فهم( وقد �صيغت الأهداف الواردة في دليل المعلم ال�صادر عن وزارة التربية والتعليم بطريقة �إجرائية. 
2. حدد ما يلزم من ال�صور والأ�صوات والألوان التي تتنا�سب، والمادة التعليمة وخ�صائ�ص �أطفال الرو�ضة.

3. كتابة �سيناريو البرنامج التعليمي ورقيا وفق �أ�س�س الت�صميم التعليمي، ومعايير �إنتاج البرمجيات التعليمية، واختيرت الألوان المنا�سبة، 
والمريحة للأطفال م�صحوبة، بمثيرات حركية، و�صوتية ت�ساعد على جذب انتباه الأطفال.

4. ا�ستعانت الباحثتان بمخت�ص في مجال البرمجة، وتم �إعداد البرمجية بناء على ال�سيناريو الذي �أعدته الباحثة ورقيا،  ب�صورة برمجية 
و�سائط متعددة.

التعليم، ومدر�سات التربية  التدري�س، وتكنولوجيا  و�أ�ساليب  المناهج  التعليمية على عدد من المحكمين المتخ�ص�صين في  المادة  5. عر�ضت  
لاابتدائية، والحا�سوب. وطلب �إليهم �إبداء ملحوظاتهم حول مدى مطابقة البرمجية للمعايير الخا�صة بت�صميم البرمجيات و�إنتاجها 

حيث تم تزويدهم بقائمة ت�شمل معايير �إعداد البرمجية التعليمية .

�صدق البرنامج 
وبرمجة  التدري�س  و�أ�ساليب  المناهج  في  والخبرة،  لااخت�صا�ص  ذوي  من  محكماً   )15( على  بعر�ضه  البرنامج  �صدق  من  التحقق  تم 
التعليمية، ومدى  التعليمي من حيث الأهداف  �إبداء ر�أيهم في البرنامج  الحا�سوب ومعلمي الرو�ضة وم�شرفي ريا�ض الأطفال وطلب منهم 
تحقيقه للأهداف التعليمية، وو�ضوح المادة التعليمية ودقة المحتوى وتتابعه المنطقي ولاا�ستخدام للم�ؤثرات ال�صوتية والألوان، ومدى منا�سبة 

عدد الح�ص�ص المقررة، و�سلامة الحو�سبة والملحق )ب( يبين ذلك. 

ثالثا: الاختبار الموقفي : 
تم بناء اختبار موقفي تكون من جز�أين: 

الأول: تكون من )7( �أ�سئلة ت�ضمنت  فقرات متنوعة تتنا�سب مع م�ستويات تفكير طفل الرو�ضة التالية: 
1.معرفه:  ويقا�س بالأ�سئلة )1،  2(

2. فهم:  ويقا�س بالأ�سئلة )3 ،4، 5(
3. التطبيق: ويقا�س بالأ�سئلة )6، 7(

الثاني: بطاقة اختبار �شفوي: تم ت�صميم بطاقة ملاحظة لمهارات القراءة التالية: )ت�سمية  الأ�شياء ب�أ�سمائها، ولفظ �صوت الحروف على 
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نحو وا�ضح و�سليم، وذكر ا�سم الحرف، �إبداء لااهتمام بالقراءة في الرو�ضة، وتمييز الحروف ب�صورها المختلفة، والمطابقة بين ال�صورة 
النطقية للحرف وال�صورة المكتوبة، وقراءة �صوت المد الق�صير )الفتح( تمييز �صوت المد الق�صير)الفتح( الربط بين ال�صورة والكلمة 
الدالة عليها، وقراءة المقاطع المنتهية بحرف المد( وقد تكون �سلم التقدير العددي من ع�شر فقرات تقي�س )المعرفة، والفهم، والتطبيق(  

وتم تدريجها ثلاثيا: ممتاز، وجيد، و�ضعيف، و�أعطيت  الدرجة)3( للممتاز و)2( للجيد و)1( لل�ضعيف.

�صدق الاختبار: 
للت�أكد من دلالات �صدق لااختبارعر�ض على لجنة تكونت من )15( محكما  من المحكمين المتخ�ص�صين في �أ�ساليب تدري�س اللغة العربية، 
والتربية لاابتدائية، وتقنيات التعليم في الجامعات الأردنية، وم�شرف تربوي، ومعلمتين ريا�ض �أطفال، ومبرمج مخت�ص،  وطلب �إليهم �إبداء 
�آرائهم، وملحوظاتهم حول �صياغة الفقرات ومدى ملائمتها لأطفال الرو�ضة،  وبناء على ذلك عدلت الأ�سئلة في �ضوء المقترحات، حيث 

�أعيدت �صياغة بع�ض الأ�سئلة، ومثال ذلك  ا�ستبدال �صورة �شاب ب�صورة �شجرة في ال�س�ؤال ال�ساد�س 

ثبات الاختبار: 
للتحقق من ثبات لااختبار ا�ستخدمت طريقة  )Test- Re-Test(، وذلك بتطبيق لااختبار على عينة ا�ستطلاعية بلغت )20( طالبا من 
مجتمع الدرا�سة، ومن خارج عينتها، ثم �أعيد تطبيق لااختبار بعد فا�صل زمني قدره �أ�سبوعين من فترة التطبيق الأول، وبعدها تم ا�ستخراج 

معامل ارتباط بير�سون بين التطبيقين، وقد بلغ معامل الثبات )0.86( وتعتبر هذه القيمة مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.

التكاف�ؤ بين المجموعات:
تم التحقق من تكاف�ؤ �أفراد المجموعتين )ال�ضابطة، التجريبية( عن طريق تطبيق �أداة الدرا�سة قبليا في رو�ضة مدر�سة الربة الثانوية 

للبنات ومن ثم تحليل البيانات با�ستخدام اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة  )Independent Samples Test( والجدول )3( يو�ضح ذلك:

جدول )3(
نتائج اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة لفح�ص الفروق بين المجموعات في 

التطبيق القبلي لأداة الدرا�سة
م�ستوى الدلالةقيمة )ت( المح�سوبةدرجات الحريةلاانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموعة

22.322.14350.560.57التجريبية
21.892.47ال�ضابطة

يت�ضح من الجدول )3( انه لا توجد فروق دالة �إح�صائيا بين المجموعتين )ال�ضابطة والتجريبية( في التطبيق القبلي لأداة الدرا�سة،  مما 
يعد دليلا على تكاف�ؤ �أفراد المجموعتين في م�ستوى مهارات قراءة الحروف الهجائية قبل البدء بتطبيق البرنامج.

6.3 متغيرات الدرا�سة : 
ت�ضمنت الدرا�سة المتغيرات التالية:

المتغير الم�ستقل: طريقة تدري�س الحروف الهجائية ) الطريقة المحو�سبة( والطريقة )التقليدية(. 
المتغير التابع: مهارات قراءة الحروف الهجائية. 
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 7.3 �إجراءات الدرا�سة
 1. �إعداد �أدوات الدرا�سة والمتمثلة بالبرمجية التعليمية , واختبار تح�صيلي, ومفتاح ت�صحيح لااختبار الموقفي , وبطاقة الملاحظة ،  وتم 

الت�أكد من دلالات ثباتها و�صدقها؛ لتكون جاهزة للتطبيق على مجموعتي الدرا�سة.
 2. تم الح�صول على الموافقة الر�سمية لتطبيق الدرا�سة من الجهات المعنية )مديرية التربية، �إدارة المدر�سة(  من خلال كتاب ت�سهيل مهمة.

3. تحديد المدر�سة مكان التطبيق، والمادة التعليمية.
4. تحديد عينة الدرا�سة الرئي�سية، ولاا�ستطلاعية من طلبة ريا�ض الأطفال 

5. تحليل محتوى المادة التعليمية.
6. بناء البرنامج التعليمي المحو�سب، والت�أكد من �صدقه بعر�ضه على المحكمين.

7. بناء لااختبار الموقفي بجزئيه، والتحقق من خ�صائ�صه ال�سيكومترية: ال�صدق، والثبات. 
8. تحديد المجموعتين التجريبية، وال�ضابطة. 

للبنات في محافظة  الثانوية  الربة  الرو�ضة في مدر�سة  التجريبية، وال�ضابطة لأطفال  القبلي على المجموعتين  الموقفي  9. تطبيق لااختبار 
الكرك/لااردن.

10. عقد عدد من اللقاءات  التدريبية  لمعلمات الرو�ضة اللاتي يدر�سن المقرر)المنهاج التفاعلي( حيث �إن معلمات الرو�ضة هن من قمن 
بتطبيق البرنامج وفق ا�ستراتيجيات التدري�س المحو�سبة، وتم تزويدهن  بخطط الدرو�س مبنية وفق ا�ستراتيجية الحو�سبة  

11. تدريب طلبة المجموعه التجريبية على در�س تجريبي للحرف الهجائي )الألف( وفق ا�ستراتيجية التدري�س المحو�سب.  
12. تطبيق البرنامج المحو�سب في تدري�س الأحرف الهجائية، وذلك لمدة  )7( �أ�سابيع، بواقع )5( ح�ص�ص  �صفية من   2015/3/17   �إلى 

 .2015/ 5 / 5
لأطفال  المحو�سبة  الهجائية  الحروف  تدري�س  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  �أثر  من  للت�أكد  للمجموعتين   البعدي  الموقفي  لااختبار  تطبيق   .13

الرو�ضة.
14.  تحديد علامات بطاقة الملاحظة  وت�صحيح �أوراق لااختبار.

15. �إجراء التحليلات الإح�صائية المنا�سبة للخروج بالنتائج.

8.3 المعالجات الإح�صائية :   
للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة تّم ا�ستخدام المعالجات الإح�صائية الآتية: 

1. مقايي�س الإح�صاء الو�صفيّ)Descriptive statistic Measures( لو�صف خ�صائ�ص عيّنة الدرا�سة بالن�سب المئويّة، وو�صف م�ستوى �أداء 
الطلبة على مهارات قراءة الحروف الهجائية وكتابتها في التطبيق القبلي والبعدي.

2. اختبار )T-test( للعينات الم�ستقلة للك�شف عن الفروق بين المجموعتين في التطبيق البعدي، وللتحقق �أي�ضا من تكاف�ؤ �أفراد المجموعتين 
في التطبيق القبلي.

3. مربعا �إيتا )Eta( لح�ساب حجم الأثر.

1.4 عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شتها: 
النتائج المتعلقة ب�س�ؤال الدرا�سة الذي ين�ص على:  ما �أثر برمجية تعليمية في �إك�ساب مهارة القراءة لأطفال ريا�ض الأطفال؟ للإجابة 

على هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب حجم الأثر ومتو�سط �أداء المجموعة التجريبية وال�ضابطة، والجدول )4( يبين النتائج: 
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جدول )4(
حجم الأثر ومتو�سط الأداء لكل من المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

حجم الأثرمتو�سط الأداءالمتو�سط الح�سابيالعددالمجموعة
75.580.93%1952.58التجريبة
34.60%1824.22ال�ضابطة

المجموعة  �أداء  مقابل   )%75.58( التجريبية  المجموعة  �أداء  متو�سط  وبلغ   )0.93( بلغ   الأثر  حجم  �أن  �إلى   )4( الجدول  بيانات  ت�شير 
ال�ضابطة البالغ )34.60( وهذا يدل على وجود �أثر كبير للبرمجية التعليمية على �إك�ساب �أطفال الرو�ضة مهارات قراءة الحروف الهجائية،  
فالتعلم المحو�سب قد يكون �شكل م�صدر �أثارة لاكت�ساب الحروف الهجائية لطلاب الرو�ضة، واتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة كل من 
 Macaruso ؛   1988,Little 2000؛   ,Gingold Flanagan,2006؛      ،  2012 عو�ض،  2010؛  حداد،  2009؛  دومي،  وبني  2002؛  )عيد، 

)Alman,2003( وخالفت درا�سة )2008 ,&walker

لأداء  المتو�سطات الح�سابية  نتائج فر�ضية الدرا�سة التي تن�ص على:  لا توجد فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة )≥0.05( بين 
�أطفال الرو�ضة في  مهارات قراءة الحروف الهجائية تعزى لطريقة التدري�س  )المحو�سبة, لااعتيادية( ؟ 

للإجابة عن هذا الت�سا�ؤل تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية ولاانحرافات المعيارية واختبار )ت( للعينات الم�ستقلة للك�شف عن الفروق  
بم�ستوى �أداء  �أطفال الرو�ضة على  مهارات قراءة الحروف الهجائية من خلال ا�ستجابتهم على  لااختبار البعدي والمتمثل بجزئية )لااختبار 

الموقفي, الأداء( , وذلك وفقا لكل مجموعة )التجريبية, ال�ضابطة( والجدول )5( يو�ضح نتائج ذلك.

جدول )5(
نتائج اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة للك�شف عن الفروق  بم�ستوى الأداء على   مهارات قراءة الحروف الهجائية في 

التطبيق �ألبعدي ووفقا للمجموعة
المتو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
لاانحراف 

المعياري
م�ستوى الدلالةقيمة )ت(درجات الحرية

0.00*1952.584.433522.77التجريبية
1824.222.98ال�ضابطة

 )0.05 ≤ a( دالة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة*
على   الرو�ضة  �أطفال  �أداء   م�ستوى  في   )0.05≤a ( وجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة )تظهر البيانات في الجدول)5
والبالغة  المح�سوبة  )ت(  قيمة  على  اعتمادا  لااعتيادية(  )المحو�سبة,  التدري�س  لطريقة  يعزى  الهجائية  الحروف  قراءة  مهارات  اختبار 
المجموعة  �أفراد  �أداء  متو�سط  �أن  يظهر  المتو�سطات الح�سابية  �إلى  وبالرجوع  اح�صائيا  دالة  وهي  دلالة )0.00(  م�ستوى  )22.77( عند 
التجريبية )52.58( , وبن�سبة �أداء )75.11%( , ومتو�سط �أداء �أفراد المجموعة ال�ضابطة)24.22( وبن�سبة �أداء بلغت )34.60%(, مما 
ي�شير �إلى �أن الفروق ل�صالح المجموعة التجريبية, كما ي�شير حجم الأثر المح�سوب والذي بلغت قيمته )0.93( وح�سب ت�صنيف )كوهين( 
على وجود حجم �أثر كبير لطريقة التدري�س )المحو�سبة( في تنمية مهارات قراءة الحروف الهجائية لدى طلبة الرو�ضة. وال�شكل )2( يظهر 

التفاوت في م�ستوى الأداء في التطبيق البعدي بين المجموعتين )التجريبية، و ال�ضابطة(.
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�شكل رقم )2(
التفاوت بم�ستوى الأداء على مهارات قراءة الحروف الهجائية في التطبيق البعدي  وفقا للمجموعة )�ضابطة، تجريبية(

فهذه النتيجة تعزى �إلى �أن تدري�س الأحرف الهجائية بطريقة التدري�س المحو�سبة قد �ساعدت طفل الرو�ضة على �إدراك العلاقة بين 
�شكل الحرف، و�صوته، فالبرمجية التعليمية المحو�سبة قد عملت على �إثارة دافعية الطفل للإنجاز، وبالتالي �إلى التعلم، واكت�ساب الحرف 
الهجائي نتيجة جلب اهتمام، وانتباه الطفل، والمحافظة على متابعته للمادة التعليمية، وبقائه فيها، فتغير نمط التعليم من التقليدي �إلى 
المحو�سب قد يكون له دور في �أثار دافعية لاا�ستك�شاف لدى الأطفال في الرو�ضة، وبالتالي ف�إن هذه الطريقة، قد نمت، وطورت لاا�ستك�شاف 
الذي   Data show(( العر�ض �أداة  على  الطفل  انتباه  تركيز  كثافة  زاد من  الذي  الأمر  الطفل  لدى  المرحلة  والتي هي من مميزات هذه 
بدوره عرف الطفل بالحرف الهجائي وبالتالي �ساعده على فهم ا�سم الحرف، و�صورته، وخا�صة مع تزامنه مع ق�صة، و�أن�شودة للحرف، 
وبالتالي تطبيقه، كما �أن عر�ض الأحرف الهجائية من خلال جهاز عر�ض المعلومات ال�ضوئي، وب�ألوان، و�أ�شكال لم ي�ألفها الطفل �ساعدته 
على لااحتفاظ با�سم الحرف، و�صورته وبالتالي �سهولة ا�ستعادته على لااختبار البعدي، وبالتالي ف�إن هذه الطريقة قد �ساهمت في تنمية 
الذاكرة لدى الطفل علما ب�أن هذه المرحلة يكون الن�سيان فيها �أمر �شائع، وقد تعزى هذه النتيجة �أي�ضا �إلى �أن هذه الإ�ستراتيجية قد �ساعدت 
التي جاء في  نتائج درا�سة )عيد، 2002(  النتيجة تتفق مع  اكت�سابه، وهذه  �إدراك ر�سم الحرف، و�صورته، وبالتالي  الرو�ضة على  �أطفال 
نتائجها �أن " هناك �أثر فعال ودال �إح�صائيا لا�ستخدام الحا�سوب في �إك�ساب �أطفال الرو�ضة بع�ض المهارات اللغوية )مهارة لاا�ستماع ـ مهارة 
القراءة(" ودرا�سة)بني دومي، 2009( التي جاء في نتائجها، وجود فروق دالة �إح�صائيا ل�صالح المجموعة التجريبية في كل من مهارتي 
القراءة والكتابة"، ودرا�سة )حداد، 2010( التي جاء في نتائجها" وجود فروق دالة �إح�صائيا ل�صالح المجموعة التجريبية في كل من مهارتي 
القراءة والكتابة وبذلك يكون البرنامج قد حقق الأهداف التي و�ضع من �أجلها، ودرا�سة )عو�ض، 2012( التي جاء في نتائجها وجود فروق في  
متو�سط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية، وتلاميذ المجموعة ال�ضابطة في لااختبار المعرفي المهارات القرائية بعد تطبيق البرنامج ل�صالح 
الملاحظة  بطاقة  على  ال�ضابطة  المجموعة  وتلاميذ  التجريبية،  المجموعة  تلاميذ  درجات  متو�سط  بين  فروق  ووجود  التجريبية  المجموعة 
للمهارات القرائية بعد تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية، وتو�صلت الدرا�سة �أي�ضا �إلى وجود فاعلية للبرنامج المحو�سب لعلاج 
ال�ضعف في بع�ض المهارات القرائية، واتفقت نتيجة الدرا�سة مع فلانجان )Flanagan, 2006( التي �أظهرت نتائجها" �أن ا�ستخدام البرمجية 
التعليمية كان له �أثر دال �إح�صائيا في تطوير المهارات القرائية لدى الأطفال في مرحلة الرو�ضة" ودرا�سة جينجولد )Gingold, 2000( التي 
�أظهرت نتائجها "وجود فروق دالة �إح�صائيا في قدرة �أطفال الرو�ضة في �إدراك الحروف, حيث كانت ل�صالح المجموعة التجريبية مقارنة 
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بالطريقة لااعتيادية, ووجود فروق دالة �إح�صائيا في فهم طفل الرو�ضة للمفاهيم حول المادة المكتوبة ل�صالح البرمجية التعليمية المحو�سبة , 
مقارنة بالطريقة لااعتيادية" ودرا�سة ليتل)Little,1988( التي �أظهرت  �إحدى نتائجها "�إن البرمجية التعليمية المحو�سبة ح�سنت ب�شكل دال 
�إح�صائيا من مهارات لاا�ستعداد المتدنية في القراءة لدى �أطفال الرو�ضة" ودرا�سة ماكارو�سو وولكر )Macaruso &walker, 2008( التي 
�أظهرت نتائجها" وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعة ال�ضابطة، والمجموعة التجريبية في المهارات القرائية، والكتابية ل�صالح 
المجموعة التجريبية، و�أ�شارت النتائج �إلى وجود فروق بين المجموعتين، ل�صالح المجموعة التجريبية في مهارات الوعي ال�صوتي، والربط 
بين �شكل الحرف و�صوته، وخا�صة لدى الأطفال ذوي التح�صيل المنخف�ض" وخالفت درا�سة �ألمان )Alman,2003( التي �أظهرت نتائجها" 
�أن التدري�س با�ستخدام الحا�سوب كان مماثلا في فاعليته التدري�س بالطريقة لااعتيادية في م�ساعدة الأطفال في اكت�ساب مفردات التلقي 

القرائية، و�أ�شارت �أي�ضا �إلى �أن التدري�س با�ستخدام الحا�سوب كان فاعلا في تطوير الدافعية نحو التعلم لدى �أطفال ما قبل المدر�سة".

2.4  التو�صيات: 
بناء على النتائج التي تو�صلت لها الدرا�سة ف�إنها تو�صي بما يلي:

1. �ضرورة بناء برنامج تدريبي لريا�ض الأطفال اعتمادا على منهاج ريا�ض الأطفال التفاعلي موظفا البرمجيات التعليمية المحو�سبة في 
تدري�سه لظهور فاعليته في تطوير مهارات القراءة لدى �أطفال مرحلة الرو�ضة. 

2. ت�شجيع معلمات ريا�ض الأطفال على ا�ستخدام البرمجيات التعليمية المحو�سبة في تدري�س منهاج ريا�ض الأطفال التفاعلي وخا�صة اللغة 
العربية ممثلة في �أعمدتها الحروف الهجائية نظرا لأثره في اكت�ساب مهارة قراءة الحروف الهجائية.

3. �إجراء مزيد من الأبحاث والدرا�سات حول متغيرات هذه الدرا�سة، و�إ�ضافة مهارات لغوية �أخرى مثل لاا�ستماع والتحدث في ريا�ض �أطفال 
حكومية في مديريات تربية وتعليم �ألوية ومحافظات �أخرى للا�ستفادة من نتائجها.
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