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الكتاب بين �ضغف القارئ وقراءة الح�ضارة
اأ . محمد اإبراهيم عمران طرده

الـمقــدمــــــــة
اإن المبدع حين ينتج الن�ص اإنما يبدع لقارئ معين، فينبعث بينهما �شياق للتوا�شل والتفاعل، يظل كامنا في الن�ص في �شكل طاقة 
جمالية تبحث با�شتمرار اأن تنبثق وتنفجر خلل تداول الن�ص، وبالتالي يكون الن�ص موقعا للإبداع في حالة كمون، وطاقة جمالية 
م�شتترة، ثم لقارئ تجريدي لابد اأن يتحقق بح�شب امتداد تاريخ تداول الن�ص، حتى يتحول الن�ص في اإطار ما قدمه منظروا التلقي 

تعبيرا عما يفهمه القراء.
اإن القراء بح�شب ما قدمت نظرية التلقي لهم �شمات وخ�شائ�ص تميزهم عن غيرهم، اإذ تخ�شع قراءتهم ل�شل�شلة من الاإجراءات 

والعمليات الذهنية والمهارات الفردية اإلى جانب ما يملكون من ذخيرة معرفية ي�شتندون اإليها في اإنجاز قراءتهم لهذا الن�ص اأو ذاك.
لقد �شلط الدار�ص ال�شوء على طبيعة العلقة بين الكتاب وقارئه، لا�شيما قراء المجتمع التعليمي، حيث ات�شح في الاآونة الاأخيرة 
عزوف القارئ عن القراءة، وهجره للكتاب �شواء كان منهجيا اأو لا منهجي، نتيجة لاإغفال دوره في اإعادة اإنتاج الن�ص اأو حتى التفاعل معه 

بالفهم والتحليل والتاأويل، كما اأ�شهمت التكنولوجيا الحديثة من خلل ما اأفرزته من تقنيات في ات�شاع الفجوة بينهما.
ق�شم الدار�ص هذه الدرا�شة اإلى ثلثة محاور، عر�ص في محورها الاأول لما يراه المنظرون في طبيعة القراءة وما ينبغي توفره في 
كل من الكتاب وقارئه، بالاإ�شافة اإلى تحديد دقيق للم�شكلة التي ت�شعى هذه الدرا�شة اإلى تقديم المقترحات اللزمة لحلها،  ثم قدم في 
محورها الثاني الاإجراءات اللزمة التي من �شاأنها راأب ال�شدع الذي تفاقم وازداد ات�شاعا في الاآونة الاأخيرة بينهما، وانتهت هذه المحاور 

باآخرها الذي وقف فيه الدار�ص عند تطبيق ما توجه اإليه المنظرون من روؤى واأفكار، وما خل�ص اإليه الدار�ص من اإجراءات.
اأ�شهم في  الذي  التطبيقي  الدرا�شة لا�شيما الجانب  اإتمام هذه  الذين �شاهموا في  الدار�ص لجميع الطلبة والمعلمين  ختاما يتقدم 
للغة  الدولي  الموؤتمر  واأمين مكتبتها، وللقائمين على  للبنين  الثانوية  الدار�ص مدير مدر�شة تفوح  اإلى جانب  نتائجه  اإتمامه ور�شد 

العربية لاإتاحتهم هذه الفر�شة، بجزيل ال�شكر وعظيم الاإمتنان، �شائل المولى عز وجل اأي ينفع بها.

ال�شالة المن�شودة
هو �لكتاب �لذي جعله �لمتنبي خير جلي�س على �متد�د �لزمن، لم يكن حينها يبحث عن عجز ل�صدر بيت له، كما �أنه لم يكن ب�صدد 
�إثبات قدرته �ل�صعرية لأنه يتوفر على ملكة �صعرية منقطعة �لنظير وماز�لت قيد �لبحث و�لدر��صة �إلى يومنا هذ�، لكنه كان يوؤمن بما للكتاب 

من �أثر في رقي �لأمم وتهذيب �لنفو�س، وما له من دور هام في �نت�صال قر�ئه من م�صتنقعات �لجهل و�لتخلف �إلى بر �لعلم و�لمعرفة.
فالكتاب – باتفاق �لجميع – هو طوق �لنجاة لكل باحث عن تحرر �لعقل من قيود �لجهل، وهو بحق �صالته �لمن�صودة، فبين طياته تكمن 
�لدرر �لتي ل يبلغ مكامنها �إل من ��صتطاع �صبر �أغو�ره بالقر�ءة و�لفهم و�ل�صتيعاب، هو �لكتاب �لذي يزخر ب�صنوف �لمعرفة �لتي كونت 

هويته و�صكلت كينونته �لخا�صة �لتي تلزم �لقارئ �لتعامل معها بح�صا�صية بالغة فيتقن بال�صرورة فن �لتعامل و�لتفاعل معه.
�إن �لد�ر�س لن ي�صيف جديد� في �لكتاب و�أهميته ب�صرف �لنظر عن �لم�صمون �لذي يقدمه، لأنه يدرك باأن هذ� �لم�صمون �أو ذ�ك يمثل 
غذ�ء �لعقل �لذي ي�صتهيه ول يجده في �أيامنا هذه، لما بين �لكتاب وقارئه من علاقة مت�صرذمة، فقد �أ�صبح هذ�ن �لمتلازمين متنافرين �إلى 
حد ي�صتدعي �لبحث و�لدر��صة لمعرفة �أ�صباب تدهور هذه �لعلاقة و�ت�صاع �لفجوة بينهما ل�صيما في �لآونة �لأخيرة، حيث هُجر �لكتاب من 
قارئه و�أ�صبح �لأخير هائما على وجهه، منكر� لذ�ته، م�صت�صلما للعاد�ت و�لتقاليد حينا ولتوجهات خائبة وخاطئة نتيجة �نعد�م �لمعرفة �لتي 

يمكن �أن ي�صتقيها من �لكتب حينا �آخر.
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�إن هذه �لحالة �لتي ل يختلف عليها �لباحثون بين �لكتاب وقارئه، تحتاج �إلى تحديد دقيق لتدهورها �لذي �أدى �إلى هذ� �لجفاء، ومن 
ثم �قتر�ح �لحلول �لممكنة لعلاجها من خلال تطبيق �إجر�ء�ت ثبتت نجاعتها في �إ�صلاح �لم�صكلة وترميم �لعلاقة بين �لكتاب وقارئه، وفق 
معطيات تخل�س �إليها �لدر��صة �لمعمقة للم�صكلة، لأننا هنا لي�س ب�صدد علاقة در�مية بين طرفين و�إنما علاقة وجود لطرفين،�إذ ل وجود 

لأحدهما بدون �لآخر، فكل منهما يعطي �لآخر قيمته.
�إن �لناظر �إلى �لو�قع �لتعليمي في �لعقدين �لما�صيين �صيلاحظ نفور� �لطلبة �لمتز�يد تدريجيا من �لكتاب، �صو�ء كان �لكتاب منهجيا 
�أو ل منهجي، وكلما بحث �لمخت�صون هذه �لحالة طمعا في علاجها، نجدهم يعزون ذلك لعزوف �لطالب عن �لقر�ءة و�إهماله، و�لبيئة غير 
�لم�صجعة على �لقر�ءة، ولمعطيات �لع�صر �لتقنية و�لتكنولوجية، وهذه �لمبرر�ت – في نظر �لد�ر�س – تدور حول �لم�صكلة �أو �لحالة ول تتعمق 

�صلبها، لأن �لعلاقة بين �لقارئ و�لكتب �أكبر من �أن نرد �صبب ف�صلها �إلى عو�مل خارجية فقط.
�أمور �لطلبة، فيتبلور بناء عليها رد فعلهم �لمتمثل في  �أولياء  �إليها �لمخت�صون منطقية عند  �ل�صابقة �لتي يخل�س  ربما تكون �لمبرر�ت 
عزل �أبنائهم عن �لتقنيات �لحديثة �أول، وتعنيفهم وعقابهم ثانيا، �آملين �أن يت�صبب ذلك في عودة �أبنائهم لت�صفح �لكتب و�لتفاعل معها 
كما ينبغي، ولكنهم حقيقة ل يجدون من خلال هذه �لإجر�ء�ت ما ي�صبون �إليه، وهذ� ما يوؤكده �لد�ر�س من خلال هذه �لدر��صة، �إذ يرى �أن 
�لمبرر�ت �ل�صابقة لي�صت �لم�صوؤولة عن تردي �لعلاقة بين �لطالب و�لكتاب، فثمة �أمور �أخرى يجدها �لد�ر�س �صببا حقيقيا لف�صل هذه �لعلاقة.
�إذ� فالم�صكلة �لتي يحاول �لد�ر�س �لوقوف عليها بالبحث و�لدر��صة و�لمعالجة من خلال مقترحات منطقية قابلة للتطبيق، هي تهاوي 
�لعلاقة بين �لقارئ و�لكتاب، فكيف ي�صتعيد �لكتاب مكانته، وكيف يمكن �أن تتحقق ن�صوة �لقارئ �لذهنية، وكيف تعود �لعلاقة بينهما �إلى 
�صابق عهدها، وكيف نعيد للغة �لعربية مجدها في نفو�س �لقر�ء في �صوء �نت�صار �للهجات �لمتعددة حتى �أ�صبح للتكنولوجية لغة خا�صة تلزم 

متعاطيها �لتعامل معها ل مع غيرها.
�إن كلا من �لكتاب وقارئه ل بد �أن يتوفر على �أمور تجذبه تجاه �لآخر، فثمة �ن�صجام ل بد �أن يتحقق بينهما حتى يتقبل كل منهما �لآخر، 
فمن ناحية يجب �أن يكون �لن�س له مفاتنه وجمالياته �لتي بدورها تجذب ذهن �لمتلقي وتجبره على �لتفاعل معها، فيقبل على �لقر�ءة بنهم 
بغية �لو�صول �إلى لذة عقلية يجد فيها �إ�صباعا لف�صوله، ومن ناحية �أخرى ل بد �أن يكون للقارئ �إمكاناته و�إجر�ء�ته �لخا�صة �لتي تجعله 

قادر� على �لتعامل مع هذ� �لكتاب �أو ذ�ك.
كما �أن �لقارئ لن يتمكن من �لتفاعل مع ن�س مهما توفر على �إمكانات جمالية فاتنة �إن لم يكن للقارئ دور في �لك�صف عنها بل �إثبات 
وجودها في �لن�س، وهذ� يقود �إلى ما تقدمه �لن�صو�س �لمنهجية �لحديثة �لتي تمنع �لمتلقي من �لتدخل في طرح تاأويله �لخا�س بالن�س و�لذي 

يختلف بال�صرورة عن تاأويلات غيره لذ�ت �لن�س، بالرغم من �أن هذ� �لمتلقي يمثل ركنا �أ�صا�صيا في �لعملية �لتو��صلية.
لقد �أعلت �لنظريات �ل�صياقية و�لبنيوية من �صاأن �لموؤلف حينا، ومن �صاأن �لن�س حينا �آخر، دون �هتمام بالقارئ، حتى كانت ) نظرية 
�لتلقي ( �لتي بدورها نقلت �لهتمام من �لموؤلف و�لن�س �إلى �لن�س وقارئه، وجعلت من ) موت �لموؤلف ( منطلقا لها في و�صف �لعلاقة بين 
�لن�س ومتلقيه، فالن�س – من وجهة نظر رو�د هذه �لنظرية – ل يف�صح عن كل معانيه، بل يف�صح من خلال بنيته عن بع�صها ويناط �إلى 

�لقارئ �لك�صف عن �لمعاني �لتي يخفيها �لن�س خلف ما يظهره.
�إن حجب تذوق �لقارئ وتعطيل �إدر�كه لجماليات �لن�س هي �أمور عززت �لفرقة بينهما، فالن�س ل وجود له خارج �لذ�ت �لمدركة له، 
و�لموؤلف �إنما يبدع ن�صه لقارئ معين، كما �أن �لن�صو�س تحتوي في م�صمونها �صورة �لقارئ �لذي كتبت له، وهذ� يف�صي �إلى نتيجة و�حدة، 

وهي �إلغاء وجود �لن�س بمعزل عن قارئه، فكل منهما يمنح �لآخر كينونته.
من جانب �آخر يوؤكد ) �أمبيرتو �إيكو ( �أن �لن�س يفتر�س تعاون �لقارئ وم�صاركته باعتباره �صرطا حتميا لنت�صاله من حالة �لجمود 
�إلى �لحركة، بمعنى �أن �لن�س يظل في حالة من �لنغلاق و�نعد�م �لقيمة ما لم ي�صهم �لقارئ في تاأويله و�إعطائه معنى جديد� ربما يخرج به 
عن �صيطرة �لمبدع نف�صه، كما �أن �لن�س يترك مجال لتحرك �لقارئ فيتجلى بذلك مفهوم ) �لن�س �لمفتوح ( �لذي يت�صمن دللت ل نهائية 

ومخفية بين �ل�صطور، و�لتي باكت�صاف �لقارئ لها ي�صل �إلى مجده وقيمة ذ�ته.
�إن �لن�س �لمقروء ل يت�صكل بذ�ته بل يت�صكل لحظة �لقر�ءة، فالن�س من ناحية يحب �أن يثير �لقارئ ويفتنه حتى ت�صبح �لقر�ءة نوعا من 
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�إعادة كتبة للن�س، و�إعادة �إنتاج له من خلال تعدد �لتاأويلات �لتي من �صاأنها �أن تثري �لن�س ل تفقره، وهذ� ل يح�صل �إل من خلال تجلي 
رغبة �لن�س في �لقارئ بما يت�صمنه من وم�صات تغري وت�صتدرج �لقارئ للوقوع في غو�يته.

�إعادة  دوره في  وتقدير  �لقارئ  وقارئه، هو �حتر�م  �لن�س  �ل�صلة بين  بعمق  يوؤمنون  �لذين  و�لنقاد  �لمنظرون  يتفق عليه  ما  �أبرز  لعل 
بناء �لن�س وفق معطياته �لإبد�عية، و�تفاقهم �أي�صا على تطوير تقنياته في تلقي �لن�س، �إذ ل بد له من تن�صيط كفاءته �لمو�صوعية وقدر�ته 
على �لفهم و�لتاأويل و�ل�صيطرة على محتوى �إخبار �لن�س له في �صوء معطيات جديدة ت�صاعده في تو�صيع د�ئرة فهمه، و�إخ�صاب م�صامين 

�لن�صو�س و�لمعلومات �لتي تنطوي عليها، هادفا �عتبار �إلى �عتبار �لن�س وثيقة للاأفكار و�لأحا�صي�س �لتي تنقلها �للغة من خلاله.
كذلك فاإن �لقر�ءة بحد ذ�تها ل ت�صير باتجاه و�حد من �لن�س �إلى �لقارئ، و�إنما باتجاهين: من �لن�س �إلى �لقارئ ومن �لقارئ �إلى 
�لن�س في عملية تفاعلية، حيث �أن معظم �لمفاهيم �لمعا�صرة �لتي تركز على هذه �لعملية توؤكد على �أن �لقارئ هو �لنظام �لمرجعي للن�س، 
بمعنى �أنه – كما و�صفه �آيزر – )قارئ �صمني ( له �أفعال �إرجاعية ت�صتجيب لمكونات �لن�س عبر �صيرورة ذهنية، وهذ� يجعلنا نقف بالدر��صة 

عند �لقر�ءة وطبيعتها وكيف يجب �أن تكون.
لقد �صنف �لنقاد �لقر�ءة �إلى ثلاثة �أنو�ع وهي:

- �لقر�ءة �لأولية للن�س، وتتمثل في �لنظرة �لأولى عليه وتتجلى في مفهوم ) �لده�صة �لجمالية (، وهي قر�ءة �نطباعية ل يفتر�س بالقارئ 
�أن ي�صدر �أحكامه وتاأويلاته بناء عليها.

- �لقر�ءة �لإ�صتعادية، حيث يتجاوز فيها �لقارئ �لده�صة �إلى �لتعمق و�لدخول في مرحلة �لتاأويل �لمبدئي.
- �لقر�ءة �لتاريخية، �لتي تمتد بامتد�د زمن �لتلقي، وتتجلى هذه �لقر�ءة عند ) ياو�س ( من خلال مفهوم ) �أفق �لتوقع ( �لذي يتم من 
خلاله عملية بناء �لمعنى ور�صم �لخطو�ت �لمركزية للتحليل على �أن للقارئ دور� بارز� في �إنتاج �لمعنى، وهذ� ما ير�ه �لد�ر�س معزز� لقدرة 

�لقارئ على توقع ما يخفيه �لن�س من خلال �إتاحته فر�صة �لتاأويل للقارئ.
كذلك ل بد للقر�ءة �أن تكون في �صياق تفاعلي، بحيث يدرك �لقارئ �أن �لن�س هو �أ�صبه بذ�ت لها مفاتنها وجاذبيتها �لخا�صة �لتي تقابل 
ذ�ت �لقارئ، حتى ي�صتطيع �أن يتعمق في بنيته ويفهم مقا�صده ويتماهى مع جمالياته �لتي ل يبلغها �إل �إن ��صتطاع �أن يمد قر�ءته �لتاريخية 

عليه، وهذ� ل يتاأتى باأي حال من �لأحو�ل �إل �إن تمكن �لن�س من �إيجاد ) قارئه �لنموذجي ( �لذي يحقق بدوره وجود �لن�س.
�إن �لقارئ د�ئما يتملكه �لف�صول ويقوده �ل�صغف �لكبير بالمعرفة �لكامنة في متون �لن�صو�س، لكنه لن يتمكن من بلوغها �إل �إن �أبحر في 
�أعماقها ل �لدور�ن في فلكها، فالن�س �لق�ص�صي مثلا يمتلك قدرة هائلة في �إيجاد قر�ئه لأنه تمكن من جذب �أذهانهم و�إيقاعهم في �صركه 
بما له من مفاتن وجماليات متنوعة، وما يعطيه من م�صاحة لتحرك �لقارئ في توقع �لأحد�ث �إعادة بنائها، كما ي�صرك �لقارئ في �صنع 
�متد�د�ته، وهذ� ما ل نجده في كثير من �لن�صو�س �لأخرى �لتي تت�صمنها �لكتب �إذ تعجز عن �إيجاد قر�ئها وبالتالي تلغي وجودها بانعد�م 

جاذبيتها، وهذ� ما ير�ه ) رولن بارت ( في كتابه ) لذة �لن�س (.
يرى ) بارت ( �أن �لكتاب يجب �أن يتوفر على عنا�صر جاذبة للقارئ حتى ي�صتطيع �لتعامل و�لتفاعل معها، وهذ� ما ل نجده – في ر�أي 
�لد�ر�س – في �لكتب �لمنهجية في �لمد�ر�س و�لجامعات، �إذ ت�صتهدف قارئا بعينه ول تنفتح على جمهور �لقر�ء، ومنغلقة على نف�صها خالية 
من �لعنا�صر �لجمالية �لتي يفتر�س )بارت ( وجودها فيها، فهي ما يفتن �لقارئ بالقر�ءة فيكون �لفهم ثم �لتاأويلات �لمترتبة عليه فيعطي 

�لن�س بذلك ف�صاء رحبا للقارئ في �إعادة �إنتاج �لن�س.
�إلى جانب فعل �لقر�ءة يتفق �لد�ر�س مع منظري ما بعد �لبنيوية في �أن �لمتلقي بفاعلية �لفهم قادر على ت�صقيق وجوه ل نهائية لمعنى 
�لن�س باإعادة بنائه و�إنتاجه وتلقيه، كما �أن �لن�س يلجاأ با�صتمر�ر �إلى �أ�صلوب �لتعوي�س، �أي �أنه يعو�س �لتفا�صيل باإ�صارة د�لة على �صياغاته 
�للغوية وطر�ئق تمثل مو�صوعاته، ومن ثم ياأتي دور �لمتلقي بو�صاطة فعل �لإدر�ك و�آلية �لفهم ليقوم بعمليات �لرد و�لتعليق و�لتعوي�س وملء 

�لفجو�ت، كما �أن �لن�س ل بد �أ ينطوي على قدر�ت هائلة في جذب متلقيه ل من خلال �لتفا�صيل �إنما من خلال �إ�صار�ته ورموزه.
من هنا فاإن �لقر�ءة وحدها ل تكفي لإتمام تفاعل حو��صنا مع �لرموز و�لإ�صار�ت �لتي ينقلها �إلينا �لموؤلف من خلال ن�صه، و�إنما يجب 
�أن نهتم بعملية �لفهم �إلى جانب �لقر�ءة، فالفهم يختلف عن تاأويل �لرموز، فهو عملية وظيفية لأنها عملية ت�صهم �إ�صهاما فاعلا في بناء 
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�لمعنى، وهذ� ما �أ�صار �إليه ) هو�صرل ( من خلال مفهوم ) �لق�صدية ( �لتي تقوم على جعل �لقارئ �لهدف �لمختار بوعي من �لموؤلف، كما 
�أن �لقر�ءة في نظره ن�صاط ذ�تي نتاجه �لمعنى �لذي ر�صحه �لفهم و�لإدر�ك، و�لمعنى �لخفي و�لمحمول �لنهائي للن�س كفا عن �لح�صور طبقا 

لجمالية �لقر�ءة لديه.
ل بد �إذ� من مقاربة �لتفاعل بين بنية �لفهم عند �لقارئ وبنية �لن�س، فثمة فجو�ت في �لن�س تتطلب من �لقارئ ملاأها بالقيام بعدة 
�إجر�ء�ت �لتي ت�صتند ل �إلى مرجعيات خارجية، بل �إلى تلك �لمقاربة، فبناء �لمعنى لي�س �إ�صقاطا للمفاهيم �لذ�تية �لتي يملكها �لمتلقي على 
بنية �لن�س كما هو �لحال في �لقر�ءة �لنطباعية �لكلا�صيكية، و�إنما تتجه عناية �لتلقي وجهة وظائفية تك�صف عن �صبكة �لعلاقات �لدللية 

من خلال بين بنية �لن�س وبنى �لفهم �لإدر�ك.
هذ� يعود بنا �إلى مفهوم ) �لقارئ �ل�صمني ( لتحقيق �لتفاعل بين �لن�س و�لقارئ، وذلك با�صتبعاد كل ما يعرفه �لقارئ من معرفة 
�صابقة ومرجعيات جاهزة يوفرها �لتاريخ �أو �لفهم �ل�صابق، وبالتالي فاإن مفهوم �لقارئ �ل�صمني مفهوم �إجر�ئي ينم عن تحول �لتلقي �إلى 
بنية ن�صية نتيجة للعلاقة �لحو�رية بين بنية �لن�س وبنية �لمتلقي، فيعبر �لأخير عن �ل�صتجابات �لتي يتطلبها فعل �لتلقي في �لن�س، وبذلك 
يعيد �لمعنى �كتماله في كل قر�ءة بو�صاطة �لتاأويل بو�صفه علما يهدف �إلى ترجيح �لمعنى �لذي ير�صحه �لفهم و�لدر�ك من خلال محاورة بنى 

�لن�س ل�صد �لفجو�ت وتقديم بنية تاأويلية جديدة.
�إن �لن�س �لحديث ن�س معرفي يقاوم في �أن�صاقه �ختز�ن معنى ما �صطحيا �أم عميقا، فهو – كما �صبق – ن�س حو�ري قائم على �لتعددية 
في �لمعنى ت�صكيلا وتلقيا، و�لتحليل لن�س ما هو عبارة عن ن�صاط نقدي ي�صتند �إلى مفاهيم نظرية متنوعة وقو�عده �إجر�ئية تهدف �إلى تنوع 

�لركيزة �لمنهجية �لتي يتبناها �لقارئ، وهو يوؤمن بالتعددية و�لنفتاح على ما يجد في �لن�س وتحليله من �إجر�ء�ت و�أن�صاق جديدة.
�إننا �إذ� في �إطار توجهات تنظر �إلى �لملفوظ �لن�صي على �أنه و�حد من �لم�صتويات �لتي تفيد منها �لقر�ءة، ول تختزل دور �لقارئ في 
�لك�صف عنه، مما �أحدث تطور� في �إعادة �صياغة �لعملية �لتفاعلية بين �لن�س و�لقارئ، كما �أنه من �ل�صعب �لخو�س في �لأ�صول �لمعرفية 
لهذه �لتوجهات و�لإلمام بالركيزة �لفكرة لها، لأننا بذلك نكون باإز�ء ) فائ�س ��صطلاحي ( ينطوي على مقاربات نقدية حديثة ومعمقة وهو 

�أمر لي�س بالي�صير.
كما �أن �لخو�س في تفا�صيل �لعلاقة بين �لكتاب و�لقارئ، يقود �إلى �لغو�س في توجهات فل�صفية تتعلق بجماليات �لتلقي، ول يت�صع �لمقام 
لذلك، �إذ �إننا في هذ� �لإطار ب�صدد ت�صخي�س وتعيين لفهم �لآخر وهو �لموؤلف من خلال فهمنا، بمعنى فهم �لمتلقي لمو�صوعات �لموؤلف من 
خلال جملة من �لتعبير�ت �لتي ينقلها عن طريق تاأثير �إ�صار�ته و�أ�صو�ته و�أفعاله على حو��صنا، وبالتالي نحن في �إطار عملية تفاعلية كاملة 

مع كل ما نقروؤه، وما نقروؤه عبارة عن ن�س يحتوي على جملة من �لرموز �لتي تدلل على �صاحبها.
لقد وقف �لد�ر�س على روؤى بع�س �لنقاد و�لمنظرين لطبيعة �لعلاقة بين �لقارئ و�لكتاب وما يجب �أن يكون عليه كل منهما، لكنهم لم 
يقفو� بالتف�صيل لما نظرو� له على ن�صو�س تتوفر فيها �صروطهم، وماآل ذلك –في نظر �لد�ر�س – �أن �لمنظرين لهذه �لروؤية هم مفكرون 
�أوروبيون، وما كان للنقاد �لعرب في ذلك �صوى ترجمة �لنظريات، �إلى جانب ذلك تركزت هذه �لنظريات على �لجانب �لأدبي، ولكنها من 

خلال �لتطبيق ومن خلال ممار�صة �إجر�ء�ته يمكن �أن تعالج هذه �لم�صكلة �لتي نحن ب�صددها.
باأبجديات  �لد�ر�س  �إليه  ق�صد  ما  وهو  و�لكتاب،  �لقارئ  بين  رو�بط  من  تبقى  ما  بتاآكل  يت�صبب  �لذي  �لآخر  بالمحور  يتعلق  فيما  �أما 
�لح�صارة، وهي �لتقنيات �لتي �أفرزها �لت�صارع �ل�صديد في �لتطور �لتكنولوجي، حيث وفرت هذه �لتقنيات للمتلقي ما ي�صبو �إليه من �صغف 
ذهني بالمعرفة و�إ�صباع لرغباته �لعقلية من حيث لم يجدها في �لكتاب، لي�س لنعد�مها و�إنما لنعد�م �لطريقة �لمنا�صبة في تقديم هذه �لمعارف 
�لتي ي�صده �لف�صول �إلى �لتعرف �إليها، فالتكنولوجيا قدمت ما قدمته للمتلقي في �إطار لفت للانتباه وجاذب للاأذهان، كما �أنها لم تهم�س دور 

�لمتلقي ولكنها مكنته من �لتدخل في م�صامين �لن�صو�س �لمقدمة �إليه.
�أبجدياتها ولغتها  �أن لها  �لتقنيات �لحديثة محورها ومتن ن�صها  �لتي تمثل  �لتو��صلية  �لعملية  �أ�صبح من �لمتعارف عليه في هذه  لقد 
�لخا�صة �لتي تُلزم متلقيها �لتعامل معها ل مع غيرها، وهذ� يقود �إلى �لحالة �لتي عليها لغتنا �لعربية في ظل هذ� �لتقدم �لتكنولوجي �لمت�صارع 
فلا يخفى علينا جميعا �أن �لطالب �لعربي باعتباره متلقيا �أ�صبح يجد �صعوبة في �ل�صيطرة على �لمفرد�ت �لف�صيحة في لغته، وبالتالي كان 
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هجره للغة �لعربية و�تخاذ لغة �لتقنيات بديلا لها.

جاذبية وارتباط
�عتماد� على ما �صبق فاإن خطر� محدقا باللغة �لعربية يدنو �أكثر فاأكثر كلما كانت علاقة �لقارئ بالكتاب متردية �أكثر، ويعود �ل�صبب 

في �أمرين ل ثالث لهما – في نظر �لد�ر�س – وهما:
�نعد�م عو�مل �لجذب للمتلقي في �لن�صو�س، و�لأمر �لثاني يتجلى فيما توفره �لتقنيات �لحديثة من عنا�صر جاذبة ولفتة لذهن �لمتلقي 

ولغة ب�صيطة بتد�ولها مع رو�د هذه �لتقنيات.
ل بد �إذ� من �إعادة �صياغة �لمر�صل ر�صالته كي ي�صتجيب �لقارئ لها بالقر�ءة و�لفهم و�ل�صتيعاب، ثم �لتحليل و�لتاأويل و�إعادة بناء و�إنتاج 
للن�س، بمعنى �أن �لن�س يجب �أن يت�صمن �لجماليات �لتي يفتتن �لمتلقي بملاحظتها في متون �لن�صو�س، كما �أنه يقبل على �لقر�ءة بنهم �أكثر 
كلما �أثارت �لعنا�صر �لجمالية في �لن�س ف�صوله، وهذ� ما يوؤكده �لجانب �لتطبيقي لهذه �لدر��صة، فالقارئ �لعربي ي�صتجيب فعلا لمخاطبة 
بع�س �لن�صو�س وينفر من �أخرى، كما يجد نف�صه م�صطر� �أحيانا للتدخل في فيما يقروؤه منها بالتاأويل، و�لن�صو�س �لتي يحجم عن قر�ءتها 
لي�س لما تت�صمنه من معرفة بل لأن �أ�صلوب طرحها وتقديما له لم يكن لفتا ولم يتوفر فيها عنا�صر �لجذب �لتي يبحث عنها دون ق�صد منه.

من جانب �آخر ينبغي بالمبدع �أو �لمر�صل �أن يهدف – بالإ�صافة �إلى �لمعرفة – متعة �لقارئ و�إر�صاء رغباته �لعقلية و�إ�صباع �صغفه بالعلم 
و�لمعرفة �لتي ينطوي عليه �لكتاب �لذي يحاول �لتعامل معه و�لتفاعل مع ما يقدمه، فهو ف�صلا عما يكت�صبه من معرفة فاإنه ي�صيف عقول من 

�أبدعو� �لن�صو�س �إلى عقله، و�أفكارهم �إلى فكره مما ينعك�س على كتاباته �أو حتى حياته بالتغيير.
كذلك فاإن �لقارئ �إذ� ما تحققت متعته بقر�ءته لن�س معين فاإن فهمه للم�صامين �لتي يقدمها هذ� �لن�س يكون �أو�صع و�أكثر ��صتيعابا 
و�أكثر تفاعلا معه، ويتجلى ذلك بكثرة تدخلاته في �لن�س وبنائه، وبالتالي فثمة فرق كبير بين �لن�صو�س �لتي يتعامل معها �لقارئ وهو 

معجب بها وبين ما يقروؤه وهو مرغم على قر�ءتها لأنها ي�صعر باأنها ن�صو�س تفر�س نف�صها عليه، فيحجم عنها.
�إن توفير عنا�صر �لجذب �لتي يجب �أن يت�صمنها �لن�س �لمقدم للقارئ تحقق ما يمكن ت�صميته بقر�ءة �لمتعة، �لتي تمثل �أعلى مر�تب 
�لقر�ءة للن�س في نظر �لد�ر�س، لما لها من دور بارز في تفاعل �لقارئ مع �لن�س، كما �أنه ي�صل في مرحلة متقدمة من هذه �لقر�ءة �إلى �إدمان 

�لقر�ءة بحيث ي�صبح يجد �لمتعة مع كل �لم�صامين، لأن �لمتعة �لحقيقية فعلا تكمن في فعل �لقر�ءة وفعل �لفهم وتحقيق �لذ�ت.
�إذ� ��صتطعنا �أن نرمم هذه �لعلاقة بين �لقارئ و�لن�س، من خلال توفير ما ينا�صب �لقارئ من ن�صو�س تتوفر على عنا�صر �لجذب �لتي 
�أ�صار �لد�ر�س �إليها �آنفا، و��صتهد�ف �إمتاع �لقارئ بفعل �لقر�ءة، فاإننا نكون قد �أعدنا �لعملية �لتو��صلية �إلى ما هي عليه، و��صتطعنا �أن نعيد 

للغة �لعربية مجدها ورقيها، كما �أننا بذلك يمكن �أن نتد�رك �لطلبة في مد�ر�صنا وجامعاتنا من هجر �للغة وقر�ءة �لنطباع.
ق �لآخر لتفاعل �لقارئ مع �لكتاب، وهي �لتقنيات �لحديثة لما توفره من عنا�صر �لجذب للمتلقي، فلفتت �نتباهه  �أما فيما يخ�س �لمعوِّ
و��صترعت �هتمامه، فتغير بها ن�صق �لعملية �لتو��صلية لت�صبح �لمر�صل، وبالتالي تُ�صمن ن�صو�صها ما �صاءت من �أفكار وم�صامين ت�صعى في 
كثير منها تغيير بو�صلة �هتمامات �لمتلقي وفكره ومنهج حياته و�رتباطه بلغته وما يقربه منها، فاإن �لد�ر�س في هذ� �لإطار يرى �أن تاأثير هذه 
�لتقنيات �صيكون محدود� �إذ� ��صتطعنا �أن نحافظ على علاقة وطيدة بين �لكتاب و�لمتلقي، فر�أب �ل�صدع بين �لكتاب ومتلقيه �صيحد من تاأثير 

�لتقنيات �لحديثة عليه، كما �أنه �صيعك�س ما تقدمه هذه �لتقنيات لخدمة �رتباطه بالكتاب.
�إذ� ل بد من ممار�صة �إجر�ء�ت معينة مع �لطلبة في �لمد�ر�س و�لجامعات من �صاأنها �أن تعيد �رتباط �لقارئ بالكتاب، وهذه �لإجر�ء�ت 
هي ما يخل�س �إليه �لد�ر�س، فتقديم �لن�س �لمنا�صب للمتلقي من حيث �حتو�ئه على �لإ�صار�ت و�لرموز �لتي تفر�س على �لمتلقي �لتعامل معها 

ومحاولة فك �صييفر�ته �لتي تنعك�س على �لقارئ بال�صتجابة و�إعادة �لإنتاج.

جل�شة مع كتاب
�إن هدف هذه �لدر��صة �أن تبلور �لإجر�ء�ت �للازمة �لتي من �صاأنها �أن تعيد �لقارئ �إلى حالة �لتفاعل �لمفتر�صة مع �لكتاب، فيقر�أ ويفهم 
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ويحلل ويعيد �لبناء لما تظهره �لألفاظ  باإ�صار�تها ورموزها من م�صامين، ويكون �لكتاب بذلك �أف�صل ما يمكن به ملء �أوقات �لفر�غ عند 
�لطالب، �لذي بدوره محور هذه �لدر��صة، وهو من يتوجب علينا �أن نركز جل �هتمامنا به حتى يعود لغته وكتابه.

قام �لد�ر�س في �إطار تحقيق �لهدف �لمن�صود وهو �إعادة ربط �لقارئ بالكتاب، بممار�صة �لإجر�ء�ت �للازمة على مجموعة من �لطلبة 
في �إحدى �لمد�ر�س �لثانوية للبنين في �صبيل �لتاأكد من �إمكانية تطبيق ما ن�س عليه �لمنظرون على �أر�س �لو�قع و�إمكانية �لخروج من د�ئرة 

�لتنظير �إلى د�ئرة �لتطبيق، كذلك قيا�س مدى ��صتجابة �لقر�ء للن�صو�س �لتي عمد �لد�ر�س توزيعها عليهم.

م�شمون الدرا�شة وتف�شيلها:
- عدد �لطلبة �لم�صتهدفين: �صتون طالبا.

- عدد �لكتب �لمختارة: �صتون كتابا
- نوعية �لكتب: ق�ص�صي وعلمي وديني 

- �آلية توزيع �لكتب: كتاب لكل طالب
- �لهدف: �لقر�ءة

- �لمدة: �صهر و�حد.

الإجراءات:
نوعية �لكتب�لكتب�لعدد�لمجموعة

ق�صة ورو�يةع�صرون كتاباع�صرون طالبا�لمجموعة �لأولى
علمي بحت ع�صرون كتاباع�صرون طالبا�لمجموعة �لثانية 
دينيع�صرون كتاباع�صرون طالبا�لمجموعة �لثالثة

النتائج:
�لمجموعة �لأولى: �إتمام �لقر�ءة خلال يومين: ع�صر طلاب 

�إتمام �لقر�ءة خلال خم�صة �أيام: ت�صع طلاب 
لم يتم �لقر�ءة: طالب و�حد 

ملاحظات خا�شة بالمجموعة الأولى: 
-  �ل�صتمتاع بما قروؤو� من ق�ص�س ورو�يات، بالإ�صافة �إلى �إبد�ء �آر�ئهم في مجريات �لأحد�ث وتفاعلهم منقطع �لنظير مع ما قروؤو�، حيث 

طلبو� تبادل �لق�ص�س و�لرو�يات فيما بينهم لما وجدو� من متعة ور�صا. 
- قام �لد�ر�س باعتباره معلما بقبول تبادلهم للق�ص�س و�لرو�يات حتى �أتم كثير منهم ما ل يقل عن ع�صر رو�يات.

- توزيع مجموعة من �لكتب �لمتنوعة �لأخرى غير �لرو�يات ب�صكل مبا�صر بعد �إنهائهم للقر�ءة �لأولى.
- تعبير �لمجموعة عن تعجبهم من ممار�صة �لقر�ءة للكتب �لأخرى ور�صاهم عما تقدمه هذه �لكتب من معرفة، على �لرغم من عدم قبولهم 

لها �صابقا.
- �لو�صول �إلى مرحلة ممار�صة �لقر�ءة بعد مرور ما يقارب �ل�صهرين كعادة ل بد منها يوميا.
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المجموعة الثانية:
- �إتمام �لقر�ءة خلال يومين: ل �أحد 

- �إتمام �لقر�ءة خلال خم�صة �أيام: ل �أحد 
- �إتمام �لقر�ءة خلال �صهر: طالبان 

ملاحظات خا�شة بالمجموعة: 
- �لتعبير عن نفورهم من قر�ءة �لكتب �لمنهجية فكيف �صيكون �لأمر مع كتب لمنهجية ؟
- �لتعبير عن محاولة تجاوز مرحلة �لع�صر �ل�صفحات �لأولى في �لقر�ءة لكن دون فائدة.

- لم �أجد في �ل�صفحات �لأولى ما يلفت �نتباهي �أو ي�صدني لكي �أقر�أ.

المجموعة الثالثة:
- �إتمام �لقر�ءة خلال يومين: طالب و�حد

- �إتمام �لقر�ءة خلال خم�صة �أيام: ثلاث طلاب 
- �إتمام �لقرءة خلال �صهر: ثلاث ع�صرة طالبا 

ملاحظات خا�شة بالمجموعة:
- �لتعبير عن �ندها�صهم بمعرفة معلومات لأول مرة تم�س حياتهم �ليومية فيما يتعلق ب�صوؤون دينهم. 

- تعبير من �أتم �لقر�ءة باأن �لكتاب ت�صمن �أ�صلوبا جيد� في �صد �نتباهه وزيادة وعيه بما يعرفه وما ل يعرفه.
- تعبير من �أتم �لقر�ءة عن �صعوبة تقبل �لكتاب للوهلة �لأولى ولكن تجاوز �ل�صفحات �لأولى منه �أدت �إلى تقبل �لكتاب وما يقدمه من 

معلومات دينية تم�س �لحياة �ليومية.
- تعبير من لم يتم �لقر�ءة عن عدم �ختلافه عن باقي �لكتب �لمنهجية وبالتالي �نعد�م �لقابلية �لنف�صية للكتب �لمنهجية �أدى �إلى عدم تقبل 

�لكتب �للامنهجية.

ما خل�شت اإليه الدرا�شة من وجهة نظر الدار�س.
�إن قر�ء �لمجموعة �لأولى توفرت لهم في �لن�صو�س �لمقدمة لهم عنا�صر �لجذب لذهنه، فوجد ما ي�صتطيع فيه �أن يعبر عن ر�أيه ويبدي 
تدخلاته من حين لآخر في مجريات �لأحد�ث، وتنامى كذلك �أفق �لتوقع عنده فاأ�صبح قادر� على ن�صج ما يرى �أن �لموؤلف قد غفل عنه بق�صد 

�أو بدون ق�صد، كما �أن �لقر�ء ��صتطاعو� ملء �لفر�غات �ل�صمنية �لتي �أخفاها �لن�س خلف ما يظهره.
�أما قر�ء �لمجموعة �لثانية، فنجد �أن عجزهم عن �إبد�ء �آر�ئهم في �لن�س، وعدم توفر �لن�س على ما يمكن �أن ي�صدهم له، و�إغفاله 
و�لرموز  و�لإ�صار�ت  للن�س،  �لقارئ  با�صتعد�د  تتعلق  �أخرى  و�أ�صباب  �لمعلومة،  فيه  �لذي تطرح  �لأ�صلوب  تكمن في  �لتي  للعنا�صر �لجمالية 
�لتي تحتاج ل�صتنفار ذهن �لقارئ بالتحليل �لمبا�صر لما يقر�أ، كلها �أدت �إلى نفور معظم قر�ء هذه �لمجموعة و�إحجامهم عن �لقر�ءة �أو حتى 

متابعتها.
�أما قر�ء �لكتب �لدينية فتفاوت �صاأنهم تجاه �لقر�ءة، فما يم�س �ل�صاأن �لعام و�لأمور �لحياتية و�لو�قع �لمعي�س جذب �أذهان بع�صهم 
ولفت �نتباههم، فكان �ل�صغف و�لف�صول يقودهم للا�صتمر�ر في �لقر�ءة عند بع�صهم، كما �أن �لكتب �لدينية تقدم �لن�صو�س في �إطار لغوي 

متين يبعد عن �لركاكة و�للحن، مما ��صترعى �نتباه �لقر�ء دون ق�صد منهم، فجماليات �للغة �إذ� ت�صهم في جذب �لمتلقي للقر�ءة و�لفهم.
�إن �لد�ر�س يوؤكد بما ل يجعل مجال لل�صك �أن مفاتن �للغة �لعربية من بلاغة و�أ�صاليب، و�صياغتها في �إطار قو�لب تلبي بدورها �صغف 
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�لقارئ في �ل�صتجابة لهذه �لمفاتن و�لك�صف عن كنهها، كما �أن �لن�س على �ختلاف �لم�صمون �لذي يقدمه �صيجذب �لقارئ ويجعله ي�صتجيب 
بالفهم و�لتحليل و�لتاأويل �إن تمكن هذ� �لن�س من تقديم نف�صه لقارئه في ثوب من �لجمال  �للغوي �لفاتن، وتمكين هذ� �لقارئ من تتبعه 

و�إبد�ء ر�أيه في متن �لن�س من خلال ما قدمه من رموز و�إ�صار�ت.
تركيب  في  �للغة  جماليات  با�صتعمال  �أكثر  ونهتم  للقارئ،  نقدمها  �لتي  �لن�صو�س  �صياغة  في  �لنظر  نعيد  �أن  علينا  يتوجب  هنا  من 
�لإ�صار�ت �لمرجعية للن�س، و��صتعادة قارئنا �لعربي لريادة �لمكتبات و�لإبحار بين طيات �لكتب، و��صتقاء �لمعرفة من منابعها �ل�صافية، كما 
يجب �أن نمنحه �هتماما �أكبر في مد قر�ءته �لتاريخية للكتب بحيث يعيد �إنتاج �لن�س من جديد، ويعيد بناء �أن�صاقه مرة �أخرى في �إطار 

��صتجابة فاعلة مع �لن�س �لمقروء. 
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