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الكتاب بين �شغف القارئ وقراءة الح�ضارة
�أ‌. محمد �إبراهيم عمران طرده

الـمقــدمــــــــة
�إن المبدع حين ينتج الن�ص �إنما يبدع لقارئ معين، فينبعث بينهما �سياق للتوا�صل والتفاعل، يظل كامنا في الن�ص في �شكل طاقة 
جمالية تبحث با�ستمرار �أن تنبثق وتنفجر خلال تداول الن�ص، وبالتالي يكون الن�ص موقعا للإبداع في حالة كمون، وطاقة جمالية 
م�ستترة، ثم لقارئ تجريدي لابد �أن يتحقق بح�سب امتداد تاريخ تداول الن�ص، حتى يتحول الن�ص في �إطار ما قدمه منظروا التلقي 

تعبيرا عما يفهمه القراء.
�إن القراء بح�سب ما قدمت نظرية التلقي لهم �سمات وخ�صائ�ص تميزهم عن غيرهم، �إذ تخ�ضع قراءتهم ل�سل�سلة من الإجراءات 

والعمليات الذهنية والمهارات الفردية �إلى جانب ما يملكون من ذخيرة معرفية ي�ستندون �إليها في �إنجاز قراءتهم لهذا الن�ص �أو ذاك.
لقد �سلط الدار�س ال�ضوء على طبيعة العلاقة بين الكتاب وقارئه، لا�سيما قراء المجتمع التعليمي، حيث ات�ضح في الآونة الأخيرة 
عزوف القارئ عن القراءة، وهجره للكتاب �سواء كان منهجيا �أو لا منهجي، نتيجة لإغفال دوره في �إعادة �إنتاج الن�ص �أو حتى التفاعل معه 

بالفهم والتحليل والت�أويل، كما �أ�سهمت التكنولوجيا الحديثة من خلال ما �أفرزته من تقنيات في ات�ساع الفجوة بينهما.
ق�سم الدار�س هذه الدرا�سة �إلى ثلاثة محاور، عر�ض في محورها الأول لما يراه المنظرون في طبيعة القراءة وما ينبغي توفره في 
كل من الكتاب وقارئه، بالإ�ضافة �إلى تحديد دقيق للم�شكلة التي ت�سعى هذه الدرا�سة �إلى تقديم المقترحات اللازمة لحلها،  ثم قدم في 
محورها الثاني الإجراءات اللازمة التي من �ش�أنها ر�أب ال�صدع الذي تفاقم وازداد ات�ساعا في الآونة الأخيرة بينهما، وانتهت هذه المحاور 

ب�آخرها الذي وقف فيه الدار�س عند تطبيق ما توجه �إليه المنظرون من ر�ؤى و�أفكار، وما خل�ص �إليه الدار�س من �إجراءات.
�أ�سهم في  الذي  التطبيقي  الدرا�سة لا�سيما الجانب  �إتمام هذه  الذين �ساهموا في  الدار�س لجميع الطلبة والمعلمين  ختاما يتقدم 
للغة  الدولي  الم�ؤتمر  و�أمين مكتبتها، وللقائمين على  للبنين  الثانوية  الدار�س مدير مدر�سة تفوح  �إلى جانب  نتائجه  �إتمامه ور�صد 

العربية لإتاحتهم هذه الفر�صة، بجزيل ال�شكر وعظيم الإمتنان، �سائلا المولى عز وجل �أي ينفع بها.

ال�ضالة المن�شودة
هو الكتاب الذي جعله المتنبي خير جلي�س على امتداد الزمن، لم يكن حينها يبحث عن عجز ل�صدر بيت له، كما �أنه لم يكن ب�صدد 
�إثبات قدرته ال�شعرية لأنه يتوفر على ملكة �شعرية منقطعة النظير ومازالت قيد البحث والدرا�سة �إلى يومنا هذا، لكنه كان ي�ؤمن بما للكتاب 

من �أثر في رقي الأمم وتهذيب النفو�س، وما له من دور هام في انت�شال قرائه من م�ستنقعات الجهل والتخلف �إلى بر العلم والمعرفة.
فالكتاب – باتفاق الجميع – هو طوق النجاة لكل باحث عن تحرر العقل من قيود الجهل، وهو بحق �ضالته المن�شودة، فبين طياته تكمن 
الدرر التي لا يبلغ مكامنها �إلا من ا�ستطاع �سبر �أغواره بالقراءة والفهم ولاا�ستيعاب، هو الكتاب الذي يزخر ب�صنوف المعرفة التي كونت 

هويته و�شكلت كينونته الخا�صة التي تلزم القارئ التعامل معها بح�سا�سية بالغة فيتقن بال�ضرورة فن التعامل والتفاعل معه.
�إن الدار�س لن ي�ضيف جديدا في الكتاب و�أهميته ب�صرف النظر عن الم�ضمون الذي يقدمه، لأنه يدرك ب�أن هذا الم�ضمون �أو ذاك يمثل 
غذاء العقل الذي ي�شتهيه ولا يجده في �أيامنا هذه، لما بين الكتاب وقارئه من علاقة مت�شرذمة، فقد �أ�صبح هذان المتلازمين متنافرين �إلى 
حد ي�ستدعي البحث والدرا�سة لمعرفة �أ�سباب تدهور هذه العلاقة وات�ساع الفجوة بينهما لا�سيما في الآونة الأخيرة، حيث هُجر الكتاب من 
قارئه و�أ�صبح الأخير هائما على وجهه، منكرا لذاته، م�ست�سلما للعادات والتقاليد حينا ولتوجهات خائبة وخاطئة نتيجة انعدام المعرفة التي 

يمكن �أن ي�ستقيها من الكتب حينا �آخر.



الم�ؤتمر الدولي
161الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

�إن هذه الحالة التي لا يختلف عليها الباحثون بين الكتاب وقارئه، تحتاج �إلى تحديد دقيق لتدهورها الذي �أدى �إلى هذا الجفاء، ومن 
ثم اقتراح الحلول الممكنة لعلاجها من خلال تطبيق �إجراءات ثبتت نجاعتها في �إ�صلاح الم�شكلة وترميم العلاقة بين الكتاب وقارئه، وفق 
معطيات تخل�ص �إليها الدرا�سة المعمقة للم�شكلة، لأننا هنا لي�س ب�صدد علاقة درامية بين طرفين و�إنما علاقة وجود لطرفين،�إذ لا وجود 

لأحدهما بدون الآخر، فكل منهما يعطي الآخر قيمته.
�إن الناظر �إلى الواقع التعليمي في العقدين الما�ضيين �سيلاحظ نفورا الطلبة المتزايد تدريجيا من الكتاب، �سواء كان الكتاب منهجيا 
�أو لا منهجي، وكلما بحث المخت�صون هذه الحالة طمعا في علاجها، نجدهم يعزون ذلك لعزوف الطالب عن القراءة و�إهماله، والبيئة غير 
الم�شجعة على القراءة، ولمعطيات الع�صر التقنية والتكنولوجية، وهذه المبررات – في نظر الدار�س – تدور حول الم�شكلة �أو الحالة ولا تتعمق 

�صلبها، لأن العلاقة بين القارئ والكتب �أكبر من �أن نرد �سبب ف�شلها �إلى عوامل خارجية فقط.
�أمور الطلبة، فيتبلور بناء عليها رد فعلهم المتمثل في  �أولياء  �إليها المخت�صون منطقية عند  ال�سابقة التي يخل�ص  ربما تكون المبررات 
عزل �أبنائهم عن التقنيات الحديثة �أولا، وتعنيفهم وعقابهم ثانيا، �آملين �أن يت�سبب ذلك في عودة �أبنائهم لت�صفح الكتب والتفاعل معها 
كما ينبغي، ولكنهم حقيقة لا يجدون من خلال هذه الإجراءات ما ي�صبون �إليه، وهذا ما ي�ؤكده الدار�س من خلال هذه الدرا�سة، �إذ يرى �أن 
المبررات ال�سابقة لي�ست الم��سؤولة عن تردي العلاقة بين الطالب والكتاب، فثمة �أمور �أخرى يجدها الدار�س �سببا حقيقيا لف�شل هذه العلاقة.
�إذا فالم�شكلة التي يحاول الدار�س الوقوف عليها بالبحث والدرا�سة والمعالجة من خلال مقترحات منطقية قابلة للتطبيق، هي تهاوي 
العلاقة بين القارئ والكتاب، فكيف ي�ستعيد الكتاب مكانته، وكيف يمكن �أن تتحقق ن�شوة القارئ الذهنية، وكيف تعود العلاقة بينهما �إلى 
�سابق عهدها، وكيف نعيد للغة العربية مجدها في نفو�س القراء في �ضوء انت�شار اللهجات المتعددة حتى �أ�صبح للتكنولوجية لغة خا�صة تلزم 

متعاطيها التعامل معها لا مع غيرها.
�إن كلا من الكتاب وقارئه لا بد �أن يتوفر على �أمور تجذبه تجاه الآخر، فثمة ان�سجام لا بد �أن يتحقق بينهما حتى يتقبل كل منهما الآخر، 
فمن ناحية يجب �أن يكون الن�ص له مفاتنه وجمالياته التي بدورها تجذب ذهن المتلقي وتجبره على التفاعل معها، فيقبل على القراءة بنهم 
بغية الو�صول �إلى لذة عقلية يجد فيها �إ�شباعا لف�ضوله، ومن ناحية �أخرى لا بد �أن يكون للقارئ �إمكاناته و�إجراءاته الخا�صة التي تجعله 

قادرا على التعامل مع هذا الكتاب �أو ذاك.
كما �أن القارئ لن يتمكن من التفاعل مع ن�ص مهما توفر على �إمكانات جمالية فاتنة �إن لم يكن للقارئ دور في الك�شف عنها بل �إثبات 
وجودها في الن�ص، وهذا يقود �إلى ما تقدمه الن�صو�ص المنهجية الحديثة التي تمنع المتلقي من التدخل في طرح ت�أويله الخا�ص بالن�ص والذي 

يختلف بال�ضرورة عن ت�أويلات غيره لذات الن�ص، بالرغم من �أن هذا المتلقي يمثل ركنا �أ�سا�سيا في العملية التوا�صلية.
لقد �أعلت النظريات ال�سياقية والبنيوية من ��شأن الم�ؤلف حينا، ومن ��شأن الن�ص حينا �آخر، دون اهتمام بالقارئ، حتى كانت ) نظرية 
التلقي ( التي بدورها نقلت لااهتمام من الم�ؤلف والن�ص �إلى الن�ص وقارئه، وجعلت من ) موت الم�ؤلف ( منطلقا لها في و�صف العلاقة بين 
الن�ص ومتلقيه، فالن�ص – من وجهة نظر رواد هذه النظرية – لا يف�صح عن كل معانيه، بل يف�صح من خلال بنيته عن بع�ضها ويناط �إلى 

القارئ الك�شف عن المعاني التي يخفيها الن�ص خلف ما يظهره.
�إن حجب تذوق القارئ وتعطيل �إدراكه لجماليات الن�ص هي �أمور عززت الفرقة بينهما، فالن�ص لا وجود له خارج الذات المدركة له، 
والم�ؤلف �إنما يبدع ن�صه لقارئ معين، كما �أن الن�صو�ص تحتوي في م�ضمونها �صورة القارئ الذي كتبت له، وهذا يف�ضي �إلى نتيجة واحدة، 

وهي �إلغاء وجود الن�ص بمعزل عن قارئه، فكل منهما يمنح الآخر كينونته.
من جانب �آخر ي�ؤكد ) �أمبيرتو �إيكو ( �أن الن�ص يفتر�ض تعاون القارئ وم�شاركته باعتباره �شرطا حتميا لانت�شاله من حالة الجمود 
�إلى الحركة، بمعنى �أن الن�ص يظل في حالة من لاانغلاق وانعدام القيمة ما لم ي�سهم القارئ في ت�أويله و�إعطائه معنى جديدا ربما يخرج به 
عن �سيطرة المبدع نف�سه، كما �أن الن�ص يترك مجالا لتحرك القارئ فيتجلى بذلك مفهوم ) الن�ص المفتوح ( الذي يت�ضمن دلالات لا نهائية 

ومخفية بين ال�سطور، والتي باكت�شاف القارئ لها ي�صل �إلى مجده وقيمة ذاته.
�إن الن�ص المقروء لا يت�شكل بذاته بل يت�شكل لحظة القراءة، فالن�ص من ناحية يحب �أن يثير القارئ ويفتنه حتى ت�صبح القراءة نوعا من 
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�إعادة كتبة للن�ص، و�إعادة �إنتاج له من خلال تعدد الت�أويلات التي من ��شأنها �أن تثري الن�ص لا تفقره، وهذا لا يح�صل �إلا من خلال تجلي 
رغبة الن�ص في القارئ بما يت�ضمنه من وم�ضات تغري وت�ستدرج القارئ للوقوع في غوايته.

�إعادة  دوره في  وتقدير  القارئ  وقارئه، هو احترام  الن�ص  ال�صلة بين  بعمق  ي�ؤمنون  الذين  والنقاد  المنظرون  يتفق عليه  ما  �أبرز  لعل 
بناء الن�ص وفق معطياته الإبداعية، واتفاقهم �أي�ضا على تطوير تقنياته في تلقي الن�ص، �إذ لا بد له من تن�شيط كفاءته المو�سوعية وقدراته 
على الفهم والت�أويل وال�سيطرة على محتوى �إخبار الن�ص له في �ضوء معطيات جديدة ت�ساعده في تو�سيع دائرة فهمه، و�إخ�صاب م�ضامين 

الن�صو�ص والمعلومات التي تنطوي عليها، هادفا اعتبار �إلى اعتبار الن�ص وثيقة للأفكار والأحا�سي�س التي تنقلها اللغة من خلاله.
كذلك ف�إن القراءة بحد ذاتها لا ت�سير باتجاه واحد من الن�ص �إلى القارئ، و�إنما باتجاهين: من الن�ص �إلى القارئ ومن القارئ �إلى 
الن�ص في عملية تفاعلية، حيث �أن معظم المفاهيم المعا�صرة التي تركز على هذه العملية ت�ؤكد على �أن القارئ هو النظام المرجعي للن�ص، 
بمعنى �أنه – كما و�صفه �آيزر – )قارئ �ضمني ( له �أفعال �إرجاعية ت�ستجيب لمكونات الن�ص عبر �سيرورة ذهنية، وهذا يجعلنا نقف بالدرا�سة 

عند القراءة وطبيعتها وكيف يجب �أن تكون.
لقد �صنف النقاد القراءة �إلى ثلاثة �أنواع وهي:

- القراءة الأولية للن�ص، وتتمثل في النظرة الأولى عليه وتتجلى في مفهوم ) الده�شة الجمالية (، وهي قراءة انطباعية لا يفتر�ض بالقارئ 
�أن ي�صدر �أحكامه وت�أويلاته بناء عليها.

- القراءة الإ�ستعادية، حيث يتجاوز فيها القارئ الده�شة �إلى التعمق والدخول في مرحلة الت�أويل المبدئي.
- القراءة التاريخية، التي تمتد بامتداد زمن التلقي، وتتجلى هذه القراءة عند ) ياو�س ( من خلال مفهوم ) �أفق التوقع ( الذي يتم من 
خلاله عملية بناء المعنى ور�سم الخطوات المركزية للتحليل على �أن للقارئ دورا بارزا في �إنتاج المعنى، وهذا ما يراه الدار�س معززا لقدرة 

القارئ على توقع ما يخفيه الن�ص من خلال �إتاحته فر�صة الت�أويل للقارئ.
كذلك لا بد للقراءة �أن تكون في �سياق تفاعلي، بحيث يدرك القارئ �أن الن�ص هو �أ�شبه بذات لها مفاتنها وجاذبيتها الخا�صة التي تقابل 
ذات القارئ، حتى ي�ستطيع �أن يتعمق في بنيته ويفهم مقا�صده ويتماهى مع جمالياته التي لا يبلغها �إلا �إن ا�ستطاع �أن يمد قراءته التاريخية 

عليه، وهذا لا يت�أتى ب�أي حال من الأحوال �إلا �إن تمكن الن�ص من �إيجاد ) قارئه النموذجي ( الذي يحقق بدوره وجود الن�ص.
�إن القارئ دائما يتملكه الف�ضول ويقوده ال�شغف الكبير بالمعرفة الكامنة في متون الن�صو�ص، لكنه لن يتمكن من بلوغها �إلا �إن �أبحر في 
�أعماقها لا الدوران في فلكها، فالن�ص الق�ص�صي مثلا يمتلك قدرة هائلة في �إيجاد قرائه لأنه تمكن من جذب �أذهانهم و�إيقاعهم في �شركه 
بما له من مفاتن وجماليات متنوعة، وما يعطيه من م�ساحة لتحرك القارئ في توقع الأحداث �إعادة بنائها، كما ي�شرك القارئ في �صنع 
امتداداته، وهذا ما لا نجده في كثير من الن�صو�ص الأخرى التي تت�ضمنها الكتب �إذ تعجز عن �إيجاد قرائها وبالتالي تلغي وجودها بانعدام 

جاذبيتها، وهذا ما يراه ) رولان بارت ( في كتابه ) لذة الن�ص (.
يرى ) بارت ( �أن الكتاب يجب �أن يتوفر على عنا�صر جاذبة للقارئ حتى ي�ستطيع التعامل والتفاعل معها، وهذا ما لا نجده – في ر�أي 
الدار�س – في الكتب المنهجية في المدار�س والجامعات، �إذ ت�ستهدف قارئا بعينه ولا تنفتح على جمهور القراء، ومنغلقة على نف�سها خالية 
من العنا�صر الجمالية التي يفتر�ض )بارت ( وجودها فيها، فهي ما يفتن القارئ بالقراءة فيكون الفهم ثم الت�أويلات المترتبة عليه فيعطي 

الن�ص بذلك ف�ضاء رحبا للقارئ في �إعادة �إنتاج الن�ص.
�إلى جانب فعل القراءة يتفق الدار�س مع منظري ما بعد البنيوية في �أن المتلقي بفاعلية الفهم قادر على ت�شقيق وجوه لا نهائية لمعنى 
الن�ص ب�إعادة بنائه و�إنتاجه وتلقيه، كما �أن الن�ص يلج�أ با�ستمرار �إلى �أ�سلوب التعوي�ض، �أي �أنه يعو�ض التفا�صيل ب�إ�شارة دالة على �صياغاته 
اللغوية وطرائق تمثل مو�ضوعاته، ومن ثم ي�أتي دور المتلقي بو�ساطة فعل الإدراك و�آلية الفهم ليقوم بعمليات الرد والتعليق والتعوي�ض وملء 

الفجوات، كما �أن الن�ص لا بد �أ ينطوي على قدرات هائلة في جذب متلقيه لا من خلال التفا�صيل �إنما من خلال �إ�شاراته ورموزه.
من هنا ف�إن القراءة وحدها لا تكفي لإتمام تفاعل حوا�سنا مع الرموز والإ�شارات التي ينقلها �إلينا الم�ؤلف من خلال ن�صه، و�إنما يجب 
�أن نهتم بعملية الفهم �إلى جانب القراءة، فالفهم يختلف عن ت�أويل الرموز، فهو عملية وظيفية لأنها عملية ت�سهم �إ�سهاما فاعلا في بناء 
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المعنى، وهذا ما �أ�شار �إليه ) هو�سرل ( من خلال مفهوم ) الق�صدية ( التي تقوم على جعل القارئ الهدف المختار بوعي من الم�ؤلف، كما 
�أن القراءة في نظره ن�شاط ذاتي نتاجه المعنى الذي ر�شحه الفهم والإدراك، والمعنى الخفي والمحمول النهائي للن�ص كفا عن الح�ضور طبقا 

لجمالية القراءة لديه.
لا بد �إذا من مقاربة التفاعل بين بنية الفهم عند القارئ وبنية الن�ص، فثمة فجوات في الن�ص تتطلب من القارئ ملأها بالقيام بعدة 
�إجراءات التي ت�ستند لا �إلى مرجعيات خارجية، بل �إلى تلك المقاربة، فبناء المعنى لي�س �إ�سقاطا للمفاهيم الذاتية التي يملكها المتلقي على 
بنية الن�ص كما هو الحال في القراءة لاانطباعية الكلا�سيكية، و�إنما تتجه عناية التلقي وجهة وظائفية تك�شف عن �شبكة العلاقات الدلالية 

من خلال بين بنية الن�ص وبنى الفهم الإدراك.
هذا يعود بنا �إلى مفهوم ) القارئ ال�ضمني ( لتحقيق التفاعل بين الن�ص والقارئ، وذلك با�ستبعاد كل ما يعرفه القارئ من معرفة 
�سابقة ومرجعيات جاهزة يوفرها التاريخ �أو الفهم ال�سابق، وبالتالي ف�إن مفهوم القارئ ال�ضمني مفهوم �إجرائي ينم عن تحول التلقي �إلى 
بنية ن�صية نتيجة للعلاقة الحوارية بين بنية الن�ص وبنية المتلقي، فيعبر الأخير عن لاا�ستجابات التي يتطلبها فعل التلقي في الن�ص، وبذلك 
يعيد المعنى اكتماله في كل قراءة بو�ساطة الت�أويل بو�صفه علما يهدف �إلى ترجيح المعنى الذي ير�شحه الفهم ولاادراك من خلال محاورة بنى 

الن�ص ل�سد الفجوات وتقديم بنية ت�أويلية جديدة.
�إن الن�ص الحديث ن�ص معرفي يقاوم في �أن�ساقه اختزان معنى ما �سطحيا �أم عميقا، فهو – كما �سبق – ن�ص حواري قائم على التعددية 
في المعنى ت�شكيلا وتلقيا، والتحليل لن�ص ما هو عبارة عن ن�شاط نقدي ي�ستند �إلى مفاهيم نظرية متنوعة وقواعده �إجرائية تهدف �إلى تنوع 

الركيزة المنهجية التي يتبناها القارئ، وهو ي�ؤمن بالتعددية ولاانفتاح على ما يجد في الن�ص وتحليله من �إجراءات و�أن�ساق جديدة.
�إننا �إذا في �إطار توجهات تنظر �إلى الملفوظ الن�صي على �أنه واحد من الم�ستويات التي تفيد منها القراءة، ولا تختزل دور القارئ في 
الك�شف عنه، مما �أحدث تطورا في �إعادة �صياغة العملية التفاعلية بين الن�ص والقارئ، كما �أنه من ال�صعب الخو�ض في الأ�صول المعرفية 
لهذه التوجهات والإلمام بالركيزة الفكرة لها، لأننا بذلك نكون ب�إزاء ) فائ�ض ا�صطلاحي ( ينطوي على مقاربات نقدية حديثة ومعمقة وهو 

�أمر لي�س بالي�سير.
كما �أن الخو�ض في تفا�صيل العلاقة بين الكتاب والقارئ، يقود �إلى الغو�ص في توجهات فل�سفية تتعلق بجماليات التلقي، ولا يت�سع المقام 
لذلك، �إذ �إننا في هذا الإطار ب�صدد ت�شخي�ص وتعيين لفهم الآخر وهو الم�ؤلف من خلال فهمنا، بمعنى فهم المتلقي لمو�ضوعات الم�ؤلف من 
خلال جملة من التعبيرات التي ينقلها عن طريق ت�أثير �إ�شاراته و�أ�صواته و�أفعاله على حوا�سنا، وبالتالي نحن في �إطار عملية تفاعلية كاملة 

مع كل ما نقر�ؤه، وما نقر�ؤه عبارة عن ن�ص يحتوي على جملة من الرموز التي تدلل على �صاحبها.
لقد وقف الدار�س على ر�ؤى بع�ض النقاد والمنظرين لطبيعة العلاقة بين القارئ والكتاب وما يجب �أن يكون عليه كل منهما، لكنهم لم 
يقفوا بالتف�صيل لما نظروا له على ن�صو�ص تتوفر فيها �شروطهم، وم�آل ذلك –في نظر الدار�س – �أن المنظرين لهذه الر�ؤية هم مفكرون 
�أوروبيون، وما كان للنقاد العرب في ذلك �سوى ترجمة النظريات، �إلى جانب ذلك تركزت هذه النظريات على الجانب الأدبي، ولكنها من 

خلال التطبيق ومن خلال ممار�سة �إجراءاته يمكن �أن تعالج هذه الم�شكلة التي نحن ب�صددها.
ب�أبجديات  الدار�س  �إليه  ق�صد  ما  وهو  والكتاب،  القارئ  بين  روابط  من  تبقى  ما  بت�آكل  يت�سبب  الذي  الآخر  بالمحور  يتعلق  فيما  �أما 
الح�ضارة، وهي التقنيات التي �أفرزها الت�سارع ال�شديد في التطور التكنولوجي، حيث وفرت هذه التقنيات للمتلقي ما ي�صبو �إليه من �شغف 
ذهني بالمعرفة و�إ�شباع لرغباته العقلية من حيث لم يجدها في الكتاب، لي�س لانعدامها و�إنما لانعدام الطريقة المنا�سبة في تقديم هذه المعارف 
التي ي�شده الف�ضول �إلى التعرف �إليها، فالتكنولوجيا قدمت ما قدمته للمتلقي في �إطار لافت للانتباه وجاذب للأذهان، كما �أنها لم تهم�ش دور 

المتلقي ولكنها مكنته من التدخل في م�ضامين الن�صو�ص المقدمة �إليه.
�أبجدياتها ولغتها  �أن لها  التقنيات الحديثة محورها ومتن ن�صها  التي تمثل  التوا�صلية  العملية  �أ�صبح من المتعارف عليه في هذه  لقد 
الخا�صة التي تُلزم متلقيها التعامل معها لا مع غيرها، وهذا يقود �إلى الحالة التي عليها لغتنا العربية في ظل هذا التقدم التكنولوجي المت�سارع 
فلا يخفى علينا جميعا �أن الطالب العربي باعتباره متلقيا �أ�صبح يجد �صعوبة في ال�سيطرة على المفردات الف�صيحة في لغته، وبالتالي كان 
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هجره للغة العربية واتخاذ لغة التقنيات بديلا لها.

جاذبية وارتباط
اعتمادا على ما �سبق ف�إن خطرا محدقا باللغة العربية يدنو �أكثر ف�أكثر كلما كانت علاقة القارئ بالكتاب متردية �أكثر، ويعود ال�سبب 

في �أمرين لا ثالث لهما – في نظر الدار�س – وهما:
انعدام عوامل الجذب للمتلقي في الن�صو�ص، والأمر الثاني يتجلى فيما توفره التقنيات الحديثة من عنا�صر جاذبة ولافتة لذهن المتلقي 

ولغة ب�سيطة بتداولها مع رواد هذه التقنيات.
لا بد �إذا من �إعادة �صياغة المر�سل ر�سالته كي ي�ستجيب القارئ لها بالقراءة والفهم ولاا�ستيعاب، ثم التحليل والت�أويل و�إعادة بناء و�إنتاج 
للن�ص، بمعنى �أن الن�ص يجب �أن يت�ضمن الجماليات التي يفتتن المتلقي بملاحظتها في متون الن�صو�ص، كما �أنه يقبل على القراءة بنهم �أكثر 
كلما �أثارت العنا�صر الجمالية في الن�ص ف�ضوله، وهذا ما ي�ؤكده الجانب التطبيقي لهذه الدرا�سة، فالقارئ العربي ي�ستجيب فعلا لمخاطبة 
بع�ض الن�صو�ص وينفر من �أخرى، كما يجد نف�سه م�ضطرا �أحيانا للتدخل في فيما يقر�ؤه منها بالت�أويل، والن�صو�ص التي يحجم عن قراءتها 
لي�س لما تت�ضمنه من معرفة بل لأن �أ�سلوب طرحها وتقديما له لم يكن لافتا ولم يتوفر فيها عنا�صر الجذب التي يبحث عنها دون ق�صد منه.

من جانب �آخر ينبغي بالمبدع �أو المر�سل �أن يهدف – بالإ�ضافة �إلى المعرفة – متعة القارئ و�إر�ضاء رغباته العقلية و�إ�شباع �شغفه بالعلم 
والمعرفة التي ينطوي عليه الكتاب الذي يحاول التعامل معه والتفاعل مع ما يقدمه، فهو ف�ضلا عما يكت�سبه من معرفة ف�إنه ي�ضيف عقول من 

�أبدعوا الن�صو�ص �إلى عقله، و�أفكارهم �إلى فكره مما ينعك�س على كتاباته �أو حتى حياته بالتغيير.
كذلك ف�إن القارئ �إذا ما تحققت متعته بقراءته لن�ص معين ف�إن فهمه للم�ضامين التي يقدمها هذا الن�ص يكون �أو�سع و�أكثر ا�ستيعابا 
و�أكثر تفاعلا معه، ويتجلى ذلك بكثرة تدخلاته في الن�ص وبنائه، وبالتالي فثمة فرق كبير بين الن�صو�ص التي يتعامل معها القارئ وهو 

معجب بها وبين ما يقر�ؤه وهو مرغم على قراءتها لأنها ي�شعر ب�أنها ن�صو�ص تفر�ض نف�سها عليه، فيحجم عنها.
�إن توفير عنا�صر الجذب التي يجب �أن يت�ضمنها الن�ص المقدم للقارئ تحقق ما يمكن ت�سميته بقراءة المتعة، التي تمثل �أعلى مراتب 
القراءة للن�ص في نظر الدار�س، لما لها من دور بارز في تفاعل القارئ مع الن�ص، كما �أنه ي�صل في مرحلة متقدمة من هذه القراءة �إلى �إدمان 

القراءة بحيث ي�صبح يجد المتعة مع كل الم�ضامين، لأن المتعة الحقيقية فعلا تكمن في فعل القراءة وفعل الفهم وتحقيق الذات.
�إذا ا�ستطعنا �أن نرمم هذه العلاقة بين القارئ والن�ص، من خلال توفير ما ينا�سب القارئ من ن�صو�ص تتوفر على عنا�صر الجذب التي 
�أ�شار الدار�س �إليها �آنفا، وا�ستهداف �إمتاع القارئ بفعل القراءة، ف�إننا نكون قد �أعدنا العملية التوا�صلية �إلى ما هي عليه، وا�ستطعنا �أن نعيد 

للغة العربية مجدها ورقيها، كما �أننا بذلك يمكن �أن نتدارك الطلبة في مدار�سنا وجامعاتنا من هجر اللغة وقراءة لاانطباع.
ق الآخر لتفاعل القارئ مع الكتاب، وهي التقنيات الحديثة لما توفره من عنا�صر الجذب للمتلقي، فلفتت انتباهه  �أما فيما يخ�ص المعوِّ
وا�سترعت اهتمامه، فتغير بها ن�سق العملية التوا�صلية لت�صبح المر�سل، وبالتالي تُ�ضمن ن�صو�صها ما �شاءت من �أفكار وم�ضامين ت�سعى في 
كثير منها تغيير بو�صلة اهتمامات المتلقي وفكره ومنهج حياته وارتباطه بلغته وما يقربه منها، ف�إن الدار�س في هذا الإطار يرى �أن ت�أثير هذه 
التقنيات �سيكون محدودا �إذا ا�ستطعنا �أن نحافظ على علاقة وطيدة بين الكتاب والمتلقي، فر�أب ال�صدع بين الكتاب ومتلقيه �سيحد من ت�أثير 

التقنيات الحديثة عليه، كما �أنه �سيعك�س ما تقدمه هذه التقنيات لخدمة ارتباطه بالكتاب.
�إذا لا بد من ممار�سة �إجراءات معينة مع الطلبة في المدار�س والجامعات من ��شأنها �أن تعيد ارتباط القارئ بالكتاب، وهذه الإجراءات 
هي ما يخل�ص �إليه الدار�س، فتقديم الن�ص المنا�سب للمتلقي من حيث احتوائه على الإ�شارات والرموز التي تفر�ض على المتلقي التعامل معها 

ومحاولة فك �شييفراته التي تنعك�س على القارئ بالا�ستجابة و�إعادة الإنتاج.

جل�سة مع كتاب
�إن هدف هذه الدرا�سة �أن تبلور الإجراءات اللازمة التي من ��شأنها �أن تعيد القارئ �إلى حالة التفاعل المفتر�ضة مع الكتاب، فيقر�أ ويفهم 
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ويحلل ويعيد البناء لما تظهره الألفاظ  ب�إ�شاراتها ورموزها من م�ضامين، ويكون الكتاب بذلك �أف�ضل ما يمكن به ملء �أوقات الفراغ عند 
الطالب، الذي بدوره محور هذه الدرا�سة، وهو من يتوجب علينا �أن نركز جل اهتمامنا به حتى يعود لغته وكتابه.

قام الدار�س في �إطار تحقيق الهدف المن�شود وهو �إعادة ربط القارئ بالكتاب، بممار�سة الإجراءات اللازمة على مجموعة من الطلبة 
في �إحدى المدار�س الثانوية للبنين في �سبيل الت�أكد من �إمكانية تطبيق ما ن�ص عليه المنظرون على �أر�ض الواقع و�إمكانية الخروج من دائرة 

التنظير �إلى دائرة التطبيق، كذلك قيا�س مدى ا�ستجابة القراء للن�صو�ص التي عمد الدار�س توزيعها عليهم.

م�ضمون الدرا�سة وتف�صيلها:
- عدد الطلبة الم�ستهدفين: �ستون طالبا.

- عدد الكتب المختارة: �ستون كتابا
- نوعية الكتب: ق�ص�صي وعلمي وديني 

- �آلية توزيع الكتب: كتاب لكل طالب
- الهدف: القراءة

- المدة: �شهر واحد.

الإجراءات:
نوعية الكتبالكتبالعددالمجموعة

ق�صة وروايةع�شرون كتاباع�شرون طالباالمجموعة الأولى
علمي بحت ع�شرون كتاباع�شرون طالباالمجموعة الثانية 
دينيع�شرون كتاباع�شرون طالباالمجموعة الثالثة

النتائج:
المجموعة الأولى: �إتمام القراءة خلال يومين: ع�شر طلاب 

�إتمام القراءة خلال خم�سة �أيام: ت�سع طلاب 
لم يتم القراءة: طالب واحد 

ملاحظات خا�صة بالمجموعة الأولى: 
-  لاا�ستمتاع بما قر�ؤوا من ق�ص�ص وروايات، بالإ�ضافة �إلى �إبداء �آرائهم في مجريات الأحداث وتفاعلهم منقطع النظير مع ما قر�ؤوا، حيث 

طلبوا تبادل الق�ص�ص والروايات فيما بينهم لما وجدوا من متعة ور�ضا. 
- قام الدار�س باعتباره معلما بقبول تبادلهم للق�ص�ص والروايات حتى �أتم كثير منهم ما لا يقل عن ع�شر روايات.

- توزيع مجموعة من الكتب المتنوعة الأخرى غير الروايات ب�شكل مبا�شر بعد �إنهائهم للقراءة الأولى.
- تعبير المجموعة عن تعجبهم من ممار�سة القراءة للكتب الأخرى ور�ضاهم عما تقدمه هذه الكتب من معرفة، على الرغم من عدم قبولهم 

لها �سابقا.
- الو�صول �إلى مرحلة ممار�سة القراءة بعد مرور ما يقارب ال�شهرين كعادة لا بد منها يوميا.
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المجموعة الثانية:
- �إتمام القراءة خلال يومين: لا �أحد 

- �إتمام القراءة خلال خم�سة �أيام: لا �أحد 
- �إتمام القراءة خلال �شهر: طالبان 

ملاحظات خا�صة بالمجموعة: 
- التعبير عن نفورهم من قراءة الكتب المنهجية فكيف �سيكون الأمر مع كتب لامنهجية ؟
- التعبير عن محاولة تجاوز مرحلة الع�شر ال�صفحات الأولى في القراءة لكن دون فائدة.

- لم �أجد في ال�صفحات الأولى ما يلفت انتباهي �أو ي�شدني لكي �أقر�أ.

المجموعة الثالثة:
- �إتمام القراءة خلال يومين: طالب واحد

- �إتمام القراءة خلال خم�سة �أيام: ثلاث طلاب 
- �إتمام القرءة خلال �شهر: ثلاث ع�شرة طالبا 

ملاحظات خا�صة بالمجموعة:
- التعبير عن اندها�شهم بمعرفة معلومات لأول مرة تم�س حياتهم اليومية فيما يتعلق ب��شؤون دينهم. 

- تعبير من �أتم القراءة ب�أن الكتاب ت�ضمن �أ�سلوبا جيدا في �شد انتباهه وزيادة وعيه بما يعرفه وما لا يعرفه.
- تعبير من �أتم القراءة عن �صعوبة تقبل الكتاب للوهلة الأولى ولكن تجاوز ال�صفحات الأولى منه �أدت �إلى تقبل الكتاب وما يقدمه من 

معلومات دينية تم�س الحياة اليومية.
- تعبير من لم يتم القراءة عن عدم اختلافه عن باقي الكتب المنهجية وبالتالي انعدام القابلية النف�سية للكتب المنهجية �أدى �إلى عدم تقبل 

الكتب اللامنهجية.

ما خل�صت �إليه الدرا�سة من وجهة نظر الدار�س.
�إن قراء المجموعة الأولى توفرت لهم في الن�صو�ص المقدمة لهم عنا�صر الجذب لذهنه، فوجد ما ي�ستطيع فيه �أن يعبر عن ر�أيه ويبدي 
تدخلاته من حين لآخر في مجريات الأحداث، وتنامى كذلك �أفق التوقع عنده ف�أ�صبح قادرا على ن�سج ما يرى �أن الم�ؤلف قد غفل عنه بق�صد 

�أو بدون ق�صد، كما �أن القراء ا�ستطاعوا ملء الفراغات ال�ضمنية التي �أخفاها الن�ص خلف ما يظهره.
�أما قراء المجموعة الثانية، فنجد �أن عجزهم عن �إبداء �آرائهم في الن�ص، وعدم توفر الن�ص على ما يمكن �أن ي�شدهم له، و�إغفاله 
والرموز  والإ�شارات  للن�ص،  القارئ  با�ستعداد  تتعلق  �أخرى  و�أ�سباب  المعلومة،  فيه  الذي تطرح  الأ�سلوب  تكمن في  التي  للعنا�صر الجمالية 
التي تحتاج لا�ستنفار ذهن القارئ بالتحليل المبا�شر لما يقر�أ، كلها �أدت �إلى نفور معظم قراء هذه المجموعة و�إحجامهم عن القراءة �أو حتى 

متابعتها.
�أما قراء الكتب الدينية فتفاوت ��شأنهم تجاه القراءة، فما يم�س ال��شأن العام والأمور الحياتية والواقع المعي�ش جذب �أذهان بع�ضهم 
ولفت انتباههم، فكان ال�شغف والف�ضول يقودهم للا�ستمرار في القراءة عند بع�ضهم، كما �أن الكتب الدينية تقدم الن�صو�ص في �إطار لغوي 

متين يبعد عن الركاكة واللحن، مما ا�سترعى انتباه القراء دون ق�صد منهم، فجماليات اللغة �إذا ت�سهم في جذب المتلقي للقراءة والفهم.
�إن الدار�س ي�ؤكد بما لا يجعل مجالا لل�شك �أن مفاتن اللغة العربية من بلاغة و�أ�ساليب، و�صياغتها في �إطار قوالب تلبي بدورها �شغف 
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القارئ في لاا�ستجابة لهذه المفاتن والك�شف عن كنهها، كما �أن الن�ص على اختلاف الم�ضمون الذي يقدمه �سيجذب القارئ ويجعله ي�ستجيب 
بالفهم والتحليل والت�أويل �إن تمكن هذا الن�ص من تقديم نف�سه لقارئه في ثوب من الجمال  اللغوي الفاتن، وتمكين هذا القارئ من تتبعه 

و�إبداء ر�أيه في متن الن�ص من خلال ما قدمه من رموز و�إ�شارات.
تركيب  في  اللغة  جماليات  با�ستعمال  �أكثر  ونهتم  للقارئ،  نقدمها  التي  الن�صو�ص  �صياغة  في  النظر  نعيد  �أن  علينا  يتوجب  هنا  من 
الإ�شارات المرجعية للن�ص، وا�ستعادة قارئنا العربي لريادة المكتبات والإبحار بين طيات الكتب، وا�ستقاء المعرفة من منابعها ال�صافية، كما 
يجب �أن نمنحه اهتماما �أكبر في مد قراءته التاريخية للكتب بحيث يعيد �إنتاج الن�ص من جديد، ويعيد بناء �أن�ساقه مرة �أخرى في �إطار 

ا�ستجابة فاعلة مع الن�ص المقروء. 
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