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تحليل الأن�شطة التقويمية في كتاب )�أحب لغتي(  لل�صف الرابع 
الأ�سا�سي في �سلطنة عمان في �ضوء مهارات التفكير الإبداعي 

ومدى اكت�ساب التلاميذ لها
وفاء بنت �سالم بن محمد ال�شام�سي

ملخ�ص الدرا�سة:
هدفت الدرا�سة لتحليل الأن�شطة التقويمية في كتاب �أحب لغتي لل�صف الرابع؛ للوقوف على مدى ت�ضمنه للأن�شطة التقويمية في 

�ضوء مهارات التفكير الإبداعي، ومدى اكت�ساب التلاميذ لها.
     ا�ستخدمت الباحثة المنهج الو�صفي التحليلي، وقامت ب�إعداد �أدوات الدرا�سة المتمثلة في:

1. بطاقتي تحليل للأن�شطة التقويمية وفقا لنوع الأ�سئلة، ولمهارات التفكير الإبداعي.
2. اختبار مهارات التفكير الإبداعي. 

و�أ�سفرت الدرا�سة عن النتائج الآتية:
1. ت�ضمن الكتاب مهارات التفكير الإبداعي بما ن�سبته )77.33 %(.

2. مهارة الطلاقة �أكثر المهارات اكت�سابا، تلتها المرونة، فالأ�صالة، ثم التو�سع.
3. وجود تباين ب�سيط بين مدى توافر الأن�شطة التقويمية الإبداعية، ومدى اكت�ساب التلاميذ لها.

4. وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية لدرجات اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغير النوع ل�صالح الإناث في جميع المهارات. 
وفي �ضوء النتائج ال�سابقة، تو�صلت الدرا�سة �إلى عـدد من التو�صيات والمقترحات، �أبرزها �إجراء درا�سة حول الأن�شطة ال�صفية، وغير 

ال�صفية ودورها في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة في مختلف المراحل الدرا�سية.

�أهمية الدرا�سة:
من المتوقع �أن الدرا�سة الحالية تلقي ال�ضوء على مدى الاهتمام بمو�ضوع التفكير الإبداعي من قبل القائمين على و�ضع المناهج المدر�سية، 

والقائمين على التدري�س من خلال النقاط الرئي�سة الآتية:
1. الإ�سهام في تطوير �أن�شطة مناهج اللغة العربية بما يخدم �إعداد التلميذ و�إك�سابه مهارات التفكير الإبداعي.

2. الم�ساعدة على تحديد مدى اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي.
3. الا�ستجابة ل�ضرورة تطوير وتجويد الأن�شــطة التقويمية في كتاب )�أحب لغتي(، بما يتما�شى مع الاتجاهات المعا�صرة، وتحقيق الغايات 

التربوية المرجوة وخا�صة على م�ستوى تنمية التفكير الإبداعي.
4. الإفادة لمخططي المناهج ب�سلطنة عمان، وخا�صة مخططي كتاب �أحب لغتي لل�صف الرابع الأ�سا�سي من خلال توفير مهارات التفكير 

الإبداعي في هذا المنهاج، والك�شف عن نواحي ال�ضعف والق�صور في الأن�شطة التقويمية.
5. الإفادة للم�شرفين التربويين، ومعلمي اللغة العربية حول مدى توفر مهارات التفكير الإبداعي في كتاب )�أحب لغتي( و�إثرائه بمختلف 

الأن�شطة التي ت�سهم في مجال التفكير الإبداعي.
6. الا�ستجابة للاهتمام العالمي بالتفكير عموما، والتفكير الإبداعي خ�صو�صا، والمطالبة بتعليمه في الحقل التربوي، بما يفيد الطلبة في كافة 
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المراحل الدرا�سية. 
7. الا�سهام في فتح الباب لمزيد من الدرا�سات والبحوث حول هذا المو�ضوع ؛ لي�ستفيد منه الباحثون وطلبة الدرا�سات العليا.

�أهداف الدرا�سة:
ت�سعى الدرا�سة لتحقيق الأهداف الآتية:

1. تحديد مهارات التفكير الإبداعي التي يجب �أن تتوافر في كتاب )�أحب لغتي( لل�صف الرابع الأ�سا�سي.
2. معرفة مدى ت�ضمّن �أ�سئلة كتاب �أحب لغتي المقررة لل�صف الرابع الأ�سا�سي لمهارات التفكير الإبداعي.

3. تحديد مدى اكت�ساب التلاميذ للأن�شطة التقويمية الإبداعية لل�صــف الرابع الأ�سا�سي.
4. الوقوف على العلاقة بين مدى توافر الأن�شطة التقويمية الإبداعية لل�صف الرابع الأ�سا�سي في كتاب �أحب لغتي، ومدى اكت�ساب التلاميذ 

لها.
5. معرفة �أثر متغير النوع في مدى اكت�ساب تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي لمهارات التفكير الإبداعي.

حدود الدرا�سة:

تحددت هذه الدرا�سة في الآتي:
1. الحدود المو�ضوعية: اقت�صرت هذه الدرا�سة على كتاب( �أحب لغتي( لل�صف الرابع الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان، وتحديدا بما يلي:

�أ‌. الأن�شطة التقويمية التي  وردت عقب كل در�س من درو�س كتاب )�أحب لغتي( لل�صف الرابع الأ�سا�سي، الجزء الأول المخ�ص�ص للف�صل 
الدرا�سي الأول.

–  التو�سع(. ب‌.  مهارات التفكير الإبداعي الأربع، وهي: )الطلاقة– الأ�صالة –المرونة 
2. الحدود الب�شرية:  اقت�صرت الدرا�سة على تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي في �سلطنة عمان.

3. الحدود المكانية: طبقت �أدوات الدرا�سة على تلاميذ �صفوف الرابع الأ�سا�سي بمدار�س الحلقة الأولى بمحافظة البريمي.
4. الحدود الزمانية: العام الدرا�سي 2011/ 2013م.

م�صطلحات الدرا�سة:
لغايات هذه الدرا�سة ؛ تعرف الباحثة �أهم الم�صطلحات في الآتي: 

:) Analysis  Evaluation's Activities( تحليل الأن�شطة التقويمية
     تف�صّل الباحثة تعريف هذا الم�صطلح كما يلي:

:)Analysis( التحليل
ورد في المعجم الو�سيط: حلّل ال�شيء �أرجعه �إلى عنا�صره. وحلّل نف�سية فلان: در�سها؛ لك�شف خباياها. وتحليل الجملة: بيان �أجزائها 

ووظيفة كل منها. )مجمع اللغة العربية، 1972، 194(.
�أما تحليل المحتوى المدر�سي فيعرف ب�أنه: الو�صول �إلى مفردات المقرر الدرا�سي، �أو �إح�صاء المعلومات الأ�سا�سية في المقرر الدرا�سي، �أي 

تجزئة المحتوى �إلى مكوناته. )حل�س،  200: 96 - 98(.
�أما الباحثة فتعرّف التحليل �إجرائيا ب�أنه: مجموعة من الخطوات الإجرائية والمو�ضوعية التي يتم من خلالها تجزئة المادة العلمية في 

�إطار كمي منظم يقي�س مدى توافر المعارف والمعلومات والمهارات والحقائق التي تحتويها.
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:)Activities( الأن�شطة
يُعرّف الن�شاط في معجم  علم النف�س والتربية ب�أنه: ما ي�ؤديه الكائن الحي من فعل ع�ضوي �أو عقلي. )مجمع اللغة العربية، 1984، 7(.

وتعرف الباحثة الأن�شطة �إجرائيا ب�أنها: التدريبات التي تقدم للتلميذ في غرفة ال�صف بعد الانتهاء من الدر�س، تحت �إ�شراف معلم 
المادة وفق الأ�س�س التربوية، التي ت�سهم في بناء �شخ�صية التلميذ بناء �سليما يمكنه من التعامل مع مختلف الظروف داخل المدر�سة وخارجها.

:)Evaluation( التقويم
عرف  "ابن منظور "التقويم في اللغة، في ل�سان العرب بمعنى: التقدير، وقوّم ال�سلعة ا�ستقامها، وقدرها، وقوّمت ال�شيء فهو قويم �أي 

م�ستقيم. )ابن منظور، 1993، 431(.
وتعرف )لجنة المعايير الخا�صة بالتقويم التربوي( التقويم ب�أنه: التحديد المنظم لقيمة �أو جدارة المو�ضوع المقوّم. )الزاملي و�آخرون، 

.)44-43 ،2009
�أما الباحثة ف�إنها تعرّف التقويم �إجرائيا ب�أنه: مجموعة من الإجراءات المنظمة التي تهدف �إلى جمع المعلومات والبيانات حول �سمة 
معينة، وتناولها بالتحليل، والتف�سير، والدرا�سة العلمية للت�أكد من تحقيقها للأهداف المرجوة ؛ بهدف الوقوف على نقاط ال�ضعف والعمل 

على تح�سينها، وتطويرها بما ي�سهم في اتخاذ قرارات معينة، وتعزيز نقاط القوة.

:)Evaluation's Activities( الأن�شطة التقويمية
عرف �شبير م�صطلح الأن�شطة التقويمية: على �أنها عبارة عن مجموعة الأ�سئلة العملية التي يحتويها الكتاب، والتي تت�ضمن خطوات 

�إجرائية وتتيح للتلاميذ خبرات واقعية، ويمكن حلها داخل غرفة ال�صف �أو خارجها. )�شبير، 2003، 8(.
�أما التعريف الإجرائي للأن�شطة التقويمية لغايات هذه الدرا�سة: مجموعة التدريبات والأ�سئلة والتمرينات التي تعقب كل در�س من 

الدرو�س، وتتطلب حلها من قبل التلاميذ؛ للوقوف على مدى تقدمهم في المادة العلمية، واكت�سابهم للمهارات المراد تعلمها.
وتعرف الباحثة )تحليل الأن�شطة التقويمية( تعريفا �إجرائيا ب�أنه: مجموعة من الخطوات الإجرائية، والمو�ضوعية التي يتم من خلالها 
تجزئة البرامج، والخبرات، والتدريبات التي تقدم للتلميذ في غرفة ال�صف بعد الانتهاء من الدر�س، تحت �إ�شراف معلم المادة، وفق الأ�س�س 
للأهداف  للت�أكد من تحقيقها  العلمية  والدرا�سة  والتف�سير،  بالتحليل،  وتناولها  معينة،  �سمة  والبيانات حول  المعلومات  ثم جمع  التربوية، 

المرجوة؛ بهدف الوقوف على نقاط ال�ضعف والعمل على تح�سينها، وتطويرها بما ي�سهم في اتخاذ قرارات معينة، وتعزيز نقاط القوة.

كتاب )�أحب لغتي(:
هو الكتاب المدر�سي في مادة اللغة العربية، المقرر على طلبة ال�صف الرابع الأ�سا�سي في مدار�س التعليم الأ�سا�سي ب�سلطنة عمان، يتكون 

من جز�أين، وهو من �إعداد خبراء المناهج في وزارة التربية والتعليم. تم طباعته كطبعة ثانية في العام 2012. 

التعليم الأ�سا�سي:
الأطفال،  تعليم موحد يوفر لمن هم في �سن المدر�سة من  ب�أنه  عُمان  ب�سلطنة  والتعليم  الأ�سا�سي من قبل وزارة التربية  التعليم  عرّف 
التي  والاتجاهات  القيم  وتنمية  والمهارات،  والمعارف  المعلومات  من  الأ�سا�سية  التعليمية  الاحتياجات  توفير  على  يقوم  �سنوات  ع�شر  مدته 
تمكن المتعلمين من الا�ستمرار في التعليم �أو الاتجاه �إلى التدريب وفقاً لميولهم وا�ستعداداتهم، وقدراتهم التي يهدف هذا التعليم �إلى تنميتها 
ال�شاملة  المجتمعية  التنمية  �إطار  في  والتراث  والهوية  العقيدة،  على  الحفاظ  مع  الم�ستقبل،  وتطلعات  وظروفه،  الحا�ضر  تحديات  لمواجهة 

)وزارة التربية والتعليم،  2007(.  
ويتكون التعليم الأ�سا�سي من حلقتين، هما: 
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�أ‌. الحلقة الأولى ت�شتمل على ال�صفوف )1-4(. 
ب‌. الحلقة الثانية ت�شتمل على ال�صفوف )5-10(. 

ال�صف الرابع الأ�سا�سي:
هو �أحد �صفوف المرحلة الأ�سا�سية الدنيا من مراحل التعليم الأ�سا�سي التي تتكون من ال�صف الأول �إلى ال�صف الرابع الأ�سا�سي، تليها 
المرحلة الأ�سا�سية العليا التي تمتد �إلى ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، ويكون التلاميذ في هذا ال�صف قد اجتازوا ثلاث �سنوات �سابقة، وتتراوح 

�أعمارهم ما بين ) 9- 10 ( �سنوات.

:)Creative thinking skills( مهارات التفكير الإبداعي
قامت الباحثة بتف�صيل القول في الم�صطلحات الواردة �ضمن هذا الم�صطلح الأ�سا�سي، وفق الآتي:

:) Skills( المهارات
عرفها ابن منظور في ل�سان العرب قائلا: مهرت بهذا الأمر �أمهر به مهارة �أي �صرت به حاذقا. والمهارة: الحذق في ال�شيء. والماهر: 

الحاذق بكل عمل، و�أكثر ما يو�صف به ال�سابح المجيد، والجمع مهرة. )ابن منظور، 184- 185(.
ويعرف كوتريل )Cottrell. 1999.21( المهارة ب�أنها: القدرة على الأداء والتعلم الجيد وقتما نريد. والمهارة ن�شاط متعلم يتم تطويره 

خلال ممار�سة ن�شاط ما تدعمه التغذية الراجعة.
وتعرف الباحثة المهارة ب�أنها: قدرة التلميذ على �إنجاز المهمة التي توكل �إليه، وفق خطوات منهجية معينة، �شرط تحقق الدقة وال�سرعة 

في التنفيذ. 

:)Thinking( التفكير  
التفكير في اللغة ي�شتق من مادة )فكر( وهو �إعمال الخاطر في ال�شيء، والتفكر ا�سم التفكير وهو الت�أمل )ابن منظور، 1998، 307(، 

وهو �إعمال النظر في ال�شيء )الفيروز �أبادي، 1998، 111(.
�أما تعريف الباحثة الإجرائي فهو: التفكير عملية عقلية تتكون من �سل�سلة من الأن�شطة الذهنية المنظمة، والواعية التي تثير المتعلم؛ 
فتدفعه �إلى تفعيل مهاراته وقدراته العقلية عند مروره بخبرة معينة وربطها بخبرات �سابقة ؛ مما ي�سهم في �إيجاد حل لم�شكلة، �أو اتخاذ 

قرار لمو�ضوع معين.

:)Creativity( الإبداع
بدع ال�شيء: يبدعه بدعا، وابتدعه:�أن��شأه، وبد�أه. وفلان بدع في هذا الأمر �أي لم ي�سبقه �أحد فيه، و�أبدعت ال�شيء: اخترعته لا على 

مثال. )ابن منظور، 1993، 96(.
�أن��شأه من غير مثال �سابق. والإبْدَاع )عند  �أو  �أو من العدم  �أوجده من لا �شيء  �أي   �أتى ببِدْعة،  وي�أتي الإبداع من بدع ال�شيء وابْتَدَع 

الفلا�سفة(: �إيجاد ال�شيء من عدم.  )مجمع اللغة العربية، 2000، 40(.
�أو  المهارات  من  مجموعة  ب�أنه:  الدرا�سة  هذه  ولغايات  �إجرائيا  الإبداعي(  التفكير  )مهارات  م�صطلح  تعرف  ف�إنها  الباحثة  �أما 
�إنتاج  الا�ستراتيجيات الذهنية التي يمتلكها التلاميذ، ويوظفونها في المواقف التعليمية عن ق�صد بهدف معالجة المعلومات ؛ للو�صول �إلى 

مبدع و�أ�صيل ومفيد.
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:)Acquisition( الاكت�ساب
جاء في معجم )علم النف�س والتربية( �أن الاكت�ساب هو: زيادة �أفكار الفرد �أو معلوماته، �أو تعلمه �أنماطا جديدة للا�ستجابة، �أو تغير 

�أنماط ا�ستجاباته القديمة. كما يُعرّف ب�أنه: التعليم �أو الن�ضج �أو كلاهما. )مجمع اللغة العربية، 1983، 6(.
وتعرّفه الباحثة �إجرائيا ب�أنه: ح�صيلة ما تعلّمه التلميذ من معلومات ومعارف ومهارات وقيم ومباديء خلال الح�صة الدرا�سية، وتُقا�س 

من خلال ما يقدمه من ا�ستجابات لمختلف المثيرات التي تهدف لقيا�س مدى التح�صيل �أو الاكت�ساب لديه.

2.2 الدرا�سات ال�سابقة:
يتناول هذا الجزء عددا من الدرا�سات ال�سابقة ذات العلاقة المبا�شرة، �أو غير المبا�شرة بهذه الدرا�سة، �صنفتها الباحثة وفق الت�صنيف 

الآتي:

 1.2.2الدرا�سات العربية التي تناولت الأن�شطة التقويمية ومهارات التفكير الإبداعي في العلوم المختلفة:
قام )الحدابي، و�آخرون، 2011( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف م�ستوى مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة المعلمين في الأق�سام العلمية 
بكلية التربية والعلوم التطبيقية بمدينة حجة في اليمن. ا�ستخدم الباحث في درا�سته المنهج الو�صفي، وقد تكونت عينة البحث من )111( 
طالبا وطالبة. تم تطبيق اختبار توران�س ال�صورة اللفظية ) �أ ( لقيا�س مهارات التفكير الإبداعي )الطلاقة – المرونة – الأ�صالة( والذي 
التفكير الإبداعي لدى الطلبة المعلمين في  �أن م�ستوى مهارات  �أظهرت الدرا�سة  �إلى العربية )�أبو حطب و �سليمان، 1976 (، وقد  ترجمه 
الأق�سام العلمية �ضعيف،  كما �أظهرت وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات الطلبة المعلمين في م�ستوى مهارات التفكيـر 
لمتغير  تبعاً  والناقد  الإبداعـي  التفكير  مهارات  م�ستوى  في  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود  وعـدم  الأناث،  ل�صالح  النـوع  لمتغير  تبعاً  الإبداعي 

التخ�ص�ص )كيمياء – فيزياء-  �أحياء(.
     كما هدفت درا�سة )خ�ضر، 2011( �إلى تعرف �أثر بع�ض الأن�شطة العلمية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى عينة من �أطفال 
�أعدت  التجريبي حيث  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت  ال�سورية تكونت من )40( طفلا وطفلة.  العربية  الرو�ضة في مدينة دم�شق بالجمهورية 
برنامج �أن�شطة علمية طبقته على المجموعة التجريبية،  وا�ستخدمت اختبار التفكير الإبداعي بالأفعال والحركات )TCAM(. وقد �أظهرت 
التفكير  اختبار  على  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  من  كل  �أطفال  درجات  متو�سطات  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجودة  النتائج 

الإبداعي في القيا�س القبلي.
قدرة  تنمية  خلال  من  الإبداعي  التفكير  تنمية  في  الإثرائية  الأن�شطة  ا�ستخدام  �أثر  عن  بالك�شف   )2008 )قبا�ض،  درا�سة  واهتمت 
من  الابتدائي  ال�ساد�س  ال�صف  تلاميذ  لدى  الريا�ضيات  مادة  في  ككل(  الإبداعي  والتفكير  والتفا�صيل،  والأ�صالة،  والمرونة،  )الطلاقة، 
عينة  على  التجريبي  �شبه  المنهج  الباحث  طبق  وقد  ال�سعودية.  العربية  بالمملكة  المكرمة  مكة  مدينة  في  الحكومية  المدار�س  في  الموهوبين 
الدرا�سة، وهي )60( طالبا من الموهوبين. وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن تلاميذ المجموعة التجريبية الذين در�سوا مو�ضوعات وحدة الريا�ضيات 
بم�ساندة الأن�شطة الإثرائية تفوقوا على �أقرانهم في المجموعة ال�ضابطة الذين در�سوا بم�ساندة الأن�شطة التقليدية في متو�سط درجات التفكير 

الإبداعي البعدي فيما يتعلق بقدرة الطلاقة والمرونة والأ�صالة والتفا�صيل والتفكير الإبداعي ككل.
�أما درا�سة )ال�سمير و�آخرون، 2007( فقد هدفت �إلى تعرف �أثر برنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكير الإبداعي على تنمية مهارات 
التفكير الإبداعي لدى طلبة ال�صف العا�شر الأ�سا�سي بمدينة الح�صن التابعة لتعليمية �إربد في الأردن، والتعرف على �أثر بع�ض المتغيرات 
الم�سـتقلة )النوع، وم�ستوى التح�صيل( على تنمية مهارات التفكير الإبداعي. قام الباحثون بتطوير برنامج تدريبي للتفكير الإبداعي، وقاموا 
اختيارهما بطريقة  الدرا�سة من مجموعتين تجريبيتين، ومجموعتين �ضابطتين تم  تكونت عينة  الإبداعية.  المهارات  لقيا�س  اختبار  ببناء 
التفكير  م�ستوى  �إح�صائية في  دلالة  فروقا ذات  �أن هناك  النتائج  �أظهرت  وطالبة.  �أفراد كل مجموعة )30( طالبا  وكان عدد  ع�شوائية، 
الإبداعي تعزى للبرنامج، وكانت الفروق ل�صالح المجموعتين التجريبيتين، و�أظهرت �أن هناك فروقا ذات دلالة �إح�صائية في م�ستوى التفكير 
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الإبداعي تعزى لمتغير النوع ل�صالح الإناث، و�أن هناك فروقا تعزى لم�ستوى التح�صيل ول�صالح الم�ستوى العالي جدا والعالي من التح�صيل.
كما قام )البادي، 2007( بدرا�سة هدفت �إلى تعرف مدى ت�ضمن �أن�شطة مقررات الثقافة الإ�سلامية بال�صفين الحادي ع�شر والثاني 
ع�شر لقدرات التفكير الإبداعي، ومدى اكت�ساب التلاميذ لها في المدار�س الحكومية في �سلطنة عمان. وقد تكونت العينة من )30( طالبا 
الثلاث: )الطلاقة،  الإبداعي  التفكير  التقويمية في �ضوء مهارات  الأن�شطة  الثاني ع�شر، حيث تم تحليل  ال�صف  و)30( طالبة من طلبة 
والمرونة، والأ�صالة(، �إ�ضافة �إلى �إعداد معيار للحكم على مدى ت�ضمّن �أن�شطة مقررات الثقافة الإ�سلامية بوزارة التربية والتعليم لقدرات 
التفكير ال�سابقة الذكر، كما تم �أي�ضا �إعداد اختبار لقيا�س مدى اكت�ساب التلاميذ لهذه القدرات، ثم الت�أكد من ثبات الاختبار من خلال 
الثقافة  �أن�شطة مقررات  ت�ضمن  الدرا�سة  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  �أبرز  الدرا�سة. ومن  التلاميذ خارج عينة  تطبيقه على مجموعة من 
الإ�سلامية بال�صفين الحادي ع�شر والثاني ع�شر لقدرات التفكير الإبداعي الثلاث؛ حيث جاءت قدرة المرونة في المرتبة الأولى، تلتها قدرة 
قدرة  جاءت  حيث  الثلاث،  الإبداعي  التفكير  لقدرات  التلاميذ  اكت�ساب  �إلى  �إ�ضافة  الطلاقة،  قدرة  ثالثا  ثم  الثانية،  المرتبة  في  الأ�صالة 
الطلاقة في المرتبة الأولى، تلتها قدرة المرونة، ثم الأ�صالة. ومن النتائج �أي�ضا وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة )0.05( 
بين الذكور والإناث في اكت�ساب قدرة الطلاقة والمرونة ل�صالح الإناث، في حين لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية في اكت�ساب قدرة الأ�صالة.

وهدفت درا�سة )العنزي، 2006( �إلى تعرف �أثر ا�ستخدام الأن�شطة الكتابية والتقويم الجمعي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى 
الطالبات المعلمات بكلية التربية في المملكة العربية ال�سعودية من خلال تطبيق البرنامج التدريبي المعد لتنمية التفكير الإبداعي لديهن. 
النتائج وجود فروق ذات دلالة  �أظهرت  البالغ عددها )60( طالبة.  التجريبي في تطبيقه على عينة الدرا�سة  الباحثة المنهج  وا�ستخدمت 
�إح�صائية بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في القدرة العامة على التفكير الإبداعي ككل، وفي كــل قدرة 

من قدراته على حدة )الطلاقة، والمرونة، والأ�صالة(.
     كما هدفت درا�سة )رمل، 2004( �إلى الك�شف عن فاعلية الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير الإبداعي والتح�صيل الدرا�سي في مادة 
الريا�ضيات لدى تلميذات ال�صف الخام�س الابتدائي الموهوبات بالمدار�س الحكومية في مدينة مكة المكرمة بالمملكة العربية ال�سعودية. وقد 
ا�ستخدمت الباحثة المنهج �شبه التجريبي في درا�ستها ؛ حيث �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن تلميذات المجموعة التجريبية تفوقن على نظيراتهن 
المعرفية  والم�ستويات  التفكير  قدرات  البعدي في جميع  الدرا�سي  والتح�صيل  الإبداعي  التفكير  درجات  متو�سط  ال�ضابطة في  المجموعة  في 
المراد قيا�سها، و�أن هذا التفوق كان دالا �إح�صائيا عند م�ستوى دلالة )≥ 0.05( لجميع الفرو�ض، وبناء على ذلك رف�ضت جميع فرو�ض 
الدرا�سة ال�صفرية. وقد �أظهرت النتيجة العامة للدرا�سة فاعلية الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير الإبداعي والتح�صيل الدرا�سي في مادة 

الريا�ضيات لدى تلميذات ال�صف الخام�س الابتدائي الموهوبات بالمدار�س الحكومية في مكة المكرمة.

2.2.2 الدرا�سات العربية التي تناولت الأن�شطة التقويمية في مجال اللغة العربية:
هدفت درا�سة )المر�سى، 2004( �إلى معرفة ما �إذا كانت الأن�شطة التعليمية التقويمية في اللغة العربية المقررة على ال�صفوف العليا 
الو�صفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  حيث  الإبداعي.  التفكير  مهارات  تنمية  في  ت�ساهم  المتحدة  العربية  الإمارات  بدولة  الابتدائية  بالمرحلة 
التعليمية  الأن�شطة  في  الإبداعي  التفكير  مهارات  توافر  عدم  �إلى  النتائج  �أ�شارت  وقد  المحتوى.  لتحليل  ا�ستمارة  بعمل  وقام  التحليلي،  
التقويمية. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن كتاب اللغة العربية بال�صف الرابع ا�شتمل على 177 ن�شاطاً تعليمياً تقويمياً، كان من بينها 140 
ن�شاطاً تقويمياً لا ي�سهم في تنمية المهارات الإبداعية، �إ�ضافة �إلى �أن كتاب اللغة العربية بال�صف الخام�س ا�شتمل على 193 ن�شاطا تعليمياً 

تقويمياً لا ي�سهم في تنمية المهارات الإبداعية. 
�أما ) العزري، 2003 ( فقد �أجرى درا�سة هدفت �إلى تحديد المهارات اللغوية الأ�سا�سية اللازمة لتلاميذ الحلقة الأولى من التعليم 
الأ�سا�سي، ومعرفة مدى مراعاتها في �أن�شطة كتب اللغة العربية الخا�صة بهذه الحلقة ب�سلطنة عمان. ا�ستخدمت الدرا�سة ا�ستبانة لتحديد 
المهارات اللغوية اللازمة لتلاميذ الحلقة الأولى، تم عر�ضها على مجموعة من المحكمين ؛ للتحقق من �صدقها، كما ا�ستخدمت الدرا�سة 
بطاقة تحليل - تم الت�أكد من ثباتها - لتحليل هذه الأن�شطة في �ضوء المهارات التي تم التو�صل �إليها، وقد اعتبرت المهارة اللغوية الواحدة 
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مراعاة �إذا ت�ضمنت في �سبعة �أن�شطة ف�أكثر، و�أنها غير مراعاة �إذا كانت دون ذلك. وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة بعد التحليل �أن فن الكتابة 
في المركز الأول من حيث مراعاة مهاراته بن�سبة )100%(؛ حيث روعيت جميع مهاراته ال�ست، وهي مهارات التمييز بين الحروف �أو الكلمات 
المت�شابهة في الر�سم،  ونقل المكتوب نقلًا �صحيحاً، وتركيب كلمات من حروف �أو جمل من كلمات، وكتابة جمل ب�سيطة حول مو�ضوع معين، 

وتحليل الجمل �إلى كلمات والكلمات �إلى حروف، والإجابة عن بع�ض الأ�سئلة كتابةً بعد قراءة در�س مرتبط بها.
     وقامت درا�سة ) الكثيري والعابد، 2000 ( ب�إجراء درا�سة هدفت �إلى تعرف ما �إذا كانت التدريبات الواردة في كتاب القراءة المقرر 
على ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في المملكة العربية ال�سعودية ت�سهم في تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ.وقد ا�ستخدم الباحثان المنهج 
الو�صفي التحليلي في هذه الدرا�سة حيث قاما بت�صميم �أداة لتحليل �أ�سئلة وتدريبات كتاب القراءة المقرر على ال�صف ال�ساد�س الابتدائي. 
�أظهرت نتائج الدرا�سة �ضعف فاعلية وجدوى �إ�سهام التدريبات الواردة في كتاب القراءة لل�صف ال�ساد�س الابتدائي في تنمية مهارات التفكير 

الإبداعي لدى التلاميذ، و�أن هذا الإ�سهام دون الم�ستوى المقبول.

3.2.2 الدرا�سات العربية التي تناولت مهارات التفكير الإبداعي في مجال اللغة العربية:
تناولت درا�سة )العيد، 2010( تحليل الن�شاطات التقويمية في كتاب )لغتنا الجميلة(  لل�صف الرابع الأ�سا�سي في �ضوء مهارات التفكير 
الإبداعي ومدى اكت�ساب التلاميذ لها. وقد هدفت الدرا�سة �إلى معرفة مدى ت�ضمّن الكتاب للن�شاطات التقويمية في ال�صف الرابع الأ�سا�سي 
في �ضوء مهارات التفكير الإبداعي ومدى اكت�ساب التلاميذ لها، والوقوف على مهارات التفكير الإبداعي التي يجب �أن تتوافر فيه، ومدى 
ت�ضمّن �أ�سئلة الكتاب للمهارات العقلية المعرفية، ومهارات التفكير الإبداعي، ومدى اكت�ساب التلاميذ للن�شاطات التقويمية الإبداعية لل�صف 
الرابع الأ�سا�سي، ومعرفة ما �إذا كانت توجد علاقة بين مدى توافر الن�شاطات التقويمية الإبداعية لل�صف الرابع الأ�سا�سي في الكتاب، ومدى 
اكت�ساب التلاميذ لها. اتبع الباحث في درا�سته المنهج الو�صفي التحليلي م�ستخدماً �أداتين وهما تحليل محتوى الأن�شطة التقويمية واختبارا 
الأ�سا�سي  الرابع  ال�صف  �أنهوا  الذين  التلاميذ  من  وتلميذة  تلميذا   )312( على  الدرا�سة  عينة  ا�شتملت  وقد  الإبداعي،  التفكير  لمهارات 
بمحافظة رفح في فل�سطين، حيث قام بتحليل الأن�شطة التقويمية المت�ضمنة في كتاب لغتنا الجميلة لل�صف الرابع الأ�سا�سي، وذلك في �ضوء 
المهارات العقلية المعرفية، ومهارات التفكير الإبداعي. وقد تو�صل الباحث �إلى مجموعة من النتائج �أهمها: �أنه لا يوجد تقارب في ن�سبتي 
المهارات العقلية ومهارات التفكير الإبداعي، �أما بالن�سبة لمدى اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي فكانت الن�سبة متو�سطة، وذلك 
مقارنة باحتواء كتاب لغتنا الجميلة لمهارات التفكير الإبداعي، كما �أنه لا توجد علاقة بين مدى اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي 
وا�شتمال المحتوى لها، فالعلاقة �سلبية، كما �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ظاهرة في مدى اكت�ساب تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي 

لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير النوع بين الذكور والأناث تعزى ل�صالح الأناث.
اللغوية في تنمية مهارات التحدث، والتفكير الإبداعي لدى  الألعاب  �أثر  �إلى معرفة  و�أجرى )مو�سى و�سلامة، 2004( درا�سة هدفت 
طفل ما قبل المدر�سة الابتدائية في الإمارات العربية المتحدة. وا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي،  وتكونت عينة الدرا�سة من 40 طفلا. 
وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات المعلمات على بطاقة الملاحظة، في التطبيق القبلي 
لأطفال المجموعة ال�ضابطة، والمجموعة التجريبية في المهارات اللغوية، في حين �أو�صت با�ستخدام الألعاب اللغوية في تعليم المهارات اللغوية، 

ومهارات التفكير الإبداعي في مرحلة ريا�ض الأطفال، والمرحلة الابتدائية.
�أما درا�سة )فهمي، 2002( التي تناولت فعالية ا�ستخدام الأن�شطة في مرحلة ما قبل الكتابة في تنمية بع�ض مهارات التعبير الكتابي 
والتفكير الإبداعي لدى طالبات ال�صف الثالث الثانوي بم�صر، فقد هدفت �إلى تنمية بع�ض مهارات التعبير الكتابي لدى الطالبات، وفعالية 
ا�ستخدام الأن�شطة في مرحلة ما قبل الكتابة في تنمية التفكير الإبداعي لديهن.وا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي حيث ق�سم الباحث العينة 
�إلى مجموعة تجريبية، و�أخرى �ضابطة، وقام ب�إجراء اختبار في التعبير الكتابي، واختبار في التفكير الإبداعي، وقام بتطبيق مجموعة من 
الأن�شطة ما قبل الكتابة على الطالبات لتنمية مهارات كتابة المقال. و�أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق دالة �إح�صائيا بين متو�سطي درجات 
عينتي الدرا�سة في اختبار التعبير الكتابي بم�ستوياته ل�صالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة �إح�صائيا عند م�ستوى الدالة 0.01 
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بين متو�سطات درجات عينة الدرا�سة في كل من التطبيق القبلي، والبعدي لاختبار التعبير الكتابي، وم�ستوياته  ل�صالح  التطبيق البعدي.

4.2.2 الدرا�سات الأجنبية التي تناولت التفكير الإبداعي ومهاراته:
هدفت درا�سة )Hong. et all, 2005( �إلى ا�ستك�شاف العوامل الم�ؤثرة على تدري�س الإبداع، �إ�ضافة �إلى �إيجاد الطرق الفعالة في تعليم 
الأن�شطة التكاملية، ومدى ارتباطها بتنمية الإبداع لدى الطلبة في جامعة تايوان الوطنية بجمهورية ال�صين. ا�ستخدم الباحث المنهج الو�صفي 
التحليلي، وتو�صلت الدرا�سة �إلى �أن هناك مجموعة من العوامل لدى الطلبة ت�سهم في تنمية الإبداع منها: ال�سمات ال�شخ�صية، والظروف 
الأ�سرية الجيدة، وخبرات الطالب، والدافعية. كما �أظهرت الدرا�سة �أن الأن�شطة المتمركز حول الطالب ت�ؤدي �إلى تنمية مهارات التفكير 
والو�سائط  المفتوحة،  الأ�سئلة  ا�ستخدام  �إلى �ضرورة  �إ�ضافة  الطالب،  وواقع حياة  الدرا�سية  المناهج  بين  الربط  �أهمية  مع  لديه،  الإبداعي 

المتعددة في العملية التعليمية.
�أما درا�سة )Ro & Chung, 2004( فقد هدفت �إلى معرفة �أثر �أ�سلوب حل الم�شكلات على تنمية �إبداع الطلبة في المدار�س الابتدائية 
في كوريا، وعلى تنمية قدرتهم في اتخاذ القرار وتطبيقهم للمنهج العلمي في التفكير، وقد ا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي في الو�صول �إلى 
نتائج الدرا�سة التي تو�صلت �إلى �أن �أ�سلوب حل الم�شكلات �أحدث ت�أثيرا وا�ضحا على مهارة الأ�صالة، و�أن التدري�س بالطرق التقليدية يقف 

عائقا في تطوير مهارات الإبداع لدى الطلبة.
كماهدفت درا�سة ماك )Mcdonough , 2002  ( �إلى معرفة مدى ت�أثير برنامج لتعليم الكتابة الإبداعية في ت�سهيل �إ�لاصح الأحداث 
�ألباما بجنوب الولايات المتحدة الأمريكية. وا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي، حيث قام بتعليم مجموعة من الذكور  الجانحين في ولاية 
الجانحين )تتراوح �أعمارهم بين 13- 19 �سنة( كتابة الق�ص�ص بوا�سطة كتّاب مهنيين، ا�ستغرقت التجربة ما يقارب ثمانية �أ�شهر. وتو�صلت 
الدرا�سة �إلى �أن الكتابة الإبداعية �أدت �إلى �إحداث نتائج �إيجابية لدى التلاميذ بطرق متعددة، حيث �إنها تقدم لهم مخرجاً عاطفياً، و�أن 

الأ�ساليب التدري�سية التي ا�ستخدمت بوا�سطة الكتّاب المعلمين  عملت على بناء علاقات ثقة.
�أما درا�سة �ستروم و�ستروم )Strom & Strom , 2002( فقد هدفت �إلى التعرف على اتجاهات المعلمين في تحديد التفكير الإبداعي 
معلم.   )1000( قوامها  والفلبين  واليونان،  و�ألمانيا،  والهند،  �أمريكا،  الآتية:  الدول  من  عينة  على  الدرا�سة  و�أجريت  طلبتهم.  من  المتوقع 
و�أظهرت الدرا�سة انخفا�ض الارتباطات بين ال�سلوك الذي �أراد المعلمون �أن يمار�سه طلبتهم و�سلوك المبدعين، كما �أن المعلمين من الدول 
الخم�س لم يعطوا �أهمية لل�سلوك الإبداعي بل �شجعوا �سلوك التلاميذ على حفظ المواد الدرا�سية المكتوبة، وعبر المعلمون عن موقف �سلبي 

تجاه هذا ال�سلوك الذي ينمي القدرة الإبداعية عند التلاميذ، وركزوا بدلا من ذلك على المهارات المعرفية التي تعك�س كفايتهم الذاتية.

�إجراءات الدرا�سة:
ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�صفي التحليلي، وقد وردت عدة تعريفات لأ�سلوب تحليل المحتوى، ومن �أهمها ما ذكره )طعيمة، 2004، 
للدرا�سة  �أداة منهجية  وهو  الات�صال،  مواد  لمادة من  الظاهر  للم�ضمون  والكمي  والمنظم  المو�ضوعي  الو�صف  �إلى  يهدف  �أ�سلوب  ب�أنه   )11
التقويمية  الأن�شطة  لو�صف  المنهج  هذا  الباحثة  ا�ستخدمت  لذلك  التنبوء؛  و�أداة  الات�صال  مادة  عن  معينة  فرو�ض  لاختبار  و�أداة  الكمية، 
تو�ضح  و�سوف  لها،  التلاميذ  اكت�ساب  الإبداعي ومدى  التفكير  الأ�سا�سي في �ضوء مهارات  الرابع  لل�صف  لغتي(  وتحليلها في كتاب )�أحب 

الباحثة منهجيتها من خلال مجتمع الدرا�سة، وعينتها، و�أدواتها، والإجراءات التي اتبعتها في بحثها.

2.3 مجتمع الدرا�سة وعينتها:
يتكون مجتمع الدرا�سة من الآتي:

1. تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي المقيدين في المدار�س الحكومية في محافظة البريمي ب�سلطنة عمان للعام الدرا�سي 2011/ 2010، والبالغ 
عددهم )37682( تلميذا وتلميذة. )خلا�صة الإح�صاءات التعليمية، 2011(.
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2. كتابي )�أحب لغتي( المقررين لل�صف الرابع الأ�سا�سي في �سلطنة عمان.
�أما عينتا الدرا�سة ف�إنهما تتمثلان في الآتي:

كتاب )�أحب لغتي( لل�صف الرابع الأ�سا�سي، الجزء الأول، والمقرر على التلاميذ في الف�صل الدرا�سي الأول. ‌�أ-	
‌ب- مجموعة من تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي تم اختيارهم بطريقة ق�صدية؛  ل�سهولة الات�صال بهم وعددهم )300( تلميذ وتلميذة، 

موزعين في مجموعة من المدار�س كما هو مو�ضح في الجدول رقم )1(.
الجدول رقم )1(

توزيع عينة الدرا�سة ح�سب ال�صفوف والتلاميذ
عدد التلاميذعدد ال�صفوفالمدر�سة

375مدر�سة البريمي للتعليم الأ�سا�سي
245مدر�سة المجد للتعليم الأ�سا�سي

375مدر�سة خ�ضراء البريمي للتعليم الأ�سا�سي
246مدر�سة الطلائع للتعليم الأ�سا�سي
259مدر�سة حما�سة للتعليم الأ�سا�سي

300  تلميذا وتلميذة12 �صفاالمجموع

وقد تم اختيار هذه المدار�س بناء على قربها من مقر الباحثة.

3.3 �أدوات الدرا�سة:
�أداتان لتحليل المحتوى، واختبار لقيا�س مدى ت�ضمّن كتاب )�أحب لغتي( لمهارات  �أدوات للدرا�سة، هي:  ب�إعداد ثلاث  الباحثة  قامت 

التفكير الإبداعي، ومدى اكت�ساب التلاميذ لها، وبيان هذه الأدوات كالآتي:

1.3.3 �أداتا تحليل المحتوى: 
الإبداعي  التفكير  ومهارات  للتفكير عموما،  المثيرة  الأن�شطة  نوعية  للوقوف على  الكتاب؛  �أن�شطة  �إلى تحليل طبيعة  تهدف  بطاقة  الأولى: 

خ�صو�صا.
الـ�صـف  �أ�سئلة كتاب )�أحب لغتي( المقررة على تلاميذ  التفكير الإبداعي المت�ضمنة في محتوى  �إلى تحديد مهارات  الثانية: بطاقة تهدف 

الرابع الأ�سا�سي.
ب. اختبـار لقيـا�س مدى ت�ضمّن مهـارات التفكير الإبداعي في كتاب )�أحب لغتي( لل�صف الرابع الأ�سا�سي ومدى اكت�ساب التلاميذ لها.

واعتمدت الباحثة الن�شاط كوحدة للتحليل في هذه الدرا�سة، ا�ستنادا �إلى ما ذكره عطيفة )1996، 368( في تعريفه لوحدات التحليل 
على �أنها: المادة التي تخ�ضع للعد والقيا�س، ويعطي وجودها، �أو غيابها، �أو تكرارها دلالات تفيد الباحث في تف�سير النتائج الكمية، وتبعا 

لأغرا�ض البحث و�أ�سئلته، يقوم الباحث بتق�سيم المحتوى �إلى وحدات �أ�صغرها الكلمة، و�أكبرها الفكرة �أو المو�ضوع.
الرابع  لل�صف  لغتي  �أحب  كتاب  من  الأول  الجزء  محتوى  بتحليل  الباحثة  قامت  الدرا�سة،  لأدوات  النهائي  ال�شكل  �إلى  التو�صل  بعد 

الأ�سا�سي م�ستخدمة بطاقتي التحليل، ثم �أجرت الاختبار و�صححته وا�ستخرجت النتائج المترتبة على ذلك.
وقد اتبعت الباحثة في تحليل الأن�شطة التقويمية الخطوات الآتية:
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1. تو�صيف كتاب �أحب لغتي قبل تحليل �أن�شطته التقويمية:
يتكون الكتاب من جز�أين، وقد اختارت الباحثة الجزء الأول للتحليل، وهو يقع في )213( �صفحة، ويتكون من )3( محاور، وكل محور 
يتكون من: فرع الا�ستماع، وم�ستند ب�صري، و )3( درو�س، ومو�ضوع للحفظ، ثم بطاقة تقييم للأداء. ويبلغ مجمل الأن�شطة التقويمية فيه 

)471( ن�شاطا.

2.تحديد الهدف من التحليل:
التقويمية، وت�صنيفها  التفكير الإبداعي، والوقوف على نوعية الأن�شطة  الباحثة لمعرفة مدى ت�ضمّن كتاب �أحب لغتي لمهارات  هدفت 

ك�أن�شطة مو�ضوعية، �أو مقالية، وبالتالي مدى ارتباطها بمهارات التفكير الإبداعي.

3. تحديد فئات التحليل:
حيث تمثلت في مهارات التفكير الإبداعي والتي ت�ضمنت �أربع مهارات �أ�سا�سية للتفكير الإبداعي، وهي: )الطلاقة، والمرونة، والأ�صــالة، 

والتو�سع(.

4. تحديد وحدة التحليل:
اعتبرت وحدة التحليل في هذه الدرا�سة هي الن�شاط، على اعتبار ما ذكره )عطيفة، 1996، 368( في تعريف وحدات التحليل ب�أنها: 
النتائج الكمية، وتبعا لأغرا�ض  �أو تكرارها دلالات تفيد الباحث في تف�سير  �أو غيابها،  للعد والقيا�س، ويعطي وجودها،  التي تخ�ضع  المادة 

البحث و�أ�سئلته، يقوم الباحث بتق�سيم المحتوى �إلى وحدات �أ�صغرها الكلمة، و�أكبرها الفكرة �أو المو�ضوع.

عر�ض النتائج ومناق�شتها والتو�صيات
  للإجابة عن ال�س�ؤال الأول ما مهارات التفكير الإبداعي التي يجب �أن تتوافر في كتاب ) �أحب لغتي ( لل�صف الرابع 

الأ�سا�سي ؟
على  والاطلاع  الإبداعي،  التفكير  بمهارات  المتعلقة  والدرا�سات  ال�سابقة،  والدرا�سات  التربوي،  الأدب  على  بالاطلاع  الباحثة  قامت 
الكتب، والمراجع الخا�صة بالتفكير الإبداعي ومهاراته، �إ�ضافة �إلى ا�ستطلاع �آراء الخبراء؛ ومن خلال مراجعة درا�سة )الحدابي و�آخرون، 
2001(، ودرا�سة )قبا�ض، 2008(، ودرا�سة )ال�سمير و�آخرون، 2007(، ودرا�سة )البادي، 2007(، ودرا�سة )الكثيري والعابد، 2000(، 
ودرا�سة )مو�سى، 2000(، ودرا�سة )حبيب، 2000، 74-107( التي تناولت الطرق الم�ستخدمة في الك�شف عن الأطفال المبدعين �أن �أنجح 
العوامل الإبداعية في الك�شف عن الأطفال المبدعين هو عامل الطلاقة؛ حيث �إن الطلاقة مبنية على فكرة �أن الكم يولد الكيف؛ فقد وجدت 
الباحثة �أن المهارات الواجب توافرها في محتوى كتاب اللغة العربية )�أحب لغتي(، الجزء الأول لل�صف الرابع الأ�سا�سي، هي �أربع مهارات 

�أ�سا�سية من مجمل مهارات التفكير الإبداعي، تمثلت في: الطلاقة، والمرونة، والأ�صالة، والتو�سع.
وللإجابة عن ال�س�ؤال الثاني ما مدى ت�ضمّن �أ�سئلة كتاب �أحب لغتي المقررة لل�صف الرابع الأ�سا�سي لمهارات التفكير الإبداعي الواجب 

توفرها فيه ؟
قامت الباحثة بتحليل �أ�سئلة كتاب �أحب لغتي المقررة لل�صف الرابع الأ�سا�سي  التي بلغ مجموعها )471( �س�ؤالا، وقد تنوعت هذه الأ�سئلة 
بين المقالية والمو�ضوعية، �إ�ضافة �إلى �أن الــمقالية تفرعت �إلى مقالية �إن�شائية، وخبرية، وق�صيرة، وطويلة، ومتفرعة، ومغلقة، ومفتوحة. �أما 
الأ�سئلة المو�ضوعية فقد كان بع�ضها مو�ضوعيا من نوع الإكمال، وبع�ضها الآخر اختيار من متعدد، والمزاوجة، وال�صواب والخط�أ؛ حيث �إن 

بع�ض الأ�سئلة ات�سمت ب�أكثر من �سمة بح�سب الجدول رقم )13(  الذي يو�ضح ذلك:
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الجدول رقم ) 13 (
تحليل �أ�سئلة كتاب �أحب لغتي لل�صف الرابع الأ�سا�سي

الترتيبالن�سبة المئويةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددنوع الأ�سئلة
7418.511.789815.717مو�ضوعي �إكمال

30.750.50.63610مو�ضوعي �صواب وخط�أ
821.825741.6989مو�ضوعي مزاوجة

143.52.886752.9728مو�ضوعي اختيار من متعدد
12230.520.141125.904مقالي �إن�شائي
30175.2544.334963.902مقالي خبري
32581.2549.862369.001مقالي ق�صير
7518.7514.338115.926مقالي طويل

13132.7522.425827.813مقالي متفرع
32581.2549.708369.001مقالي مغلق

962415.790220.385مقالي مفتوح

والر�سم البياني الآتي يبين توزيع �أ�سئلة الأن�شطة التقويمية بح�سب النوع:
 

�شكل رقم ) 1 (
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توزيع نوع الأ�سئلة في الأن�شطة التقويمية لكتاب �أحب لغتي الجزء الأول
لل�صف الرابع الأ�سا�سي

وفي �ضوء التوزيع ال�سابق لنوع الأ�سئلة بح�سب ما �أو�ضحه ال�شكل رقم )1(، فقد تنوعت المهارات المت�ضمنة في �أ�سئلة الأن�شطة التقويمية 
لكتاب )�أحب لغتي( في جز�أه الأول،  وتود الباحثة التنويه �إلى �أن بع�ض الأ�سئلة ت�ضمّن �أكثر من مهارة من مهارات التفكير الإبداعي التي 
يقي�سها البحث، بع�ضها كان �صريحا، وبع�ضها كان �ضمنيا �ضمن ال�سياق العام لل�س�ؤال نف�سه، �أما المهارات التي كانت خارج �إطار البحث 
فقد �أوردتها الباحثة في خانة منف�صلة في الجدول با�سم )مهارات �أخرى( دون التطرق �إليها بالتق�صي والتحليل كونها لا تت�صل بمو�ضوع 

الدرا�سة. والجدول رقم )14( يو�ضح ذلك:
الجدول رقم ) 14 (

المهارات المت�ضمنة في �أ�سئلة الأن�شطة التقويمية لكتاب �أحب لغتي، الجزء الأول لل�صف الرابع الأ�سا�سي
الترتيبالن�سبة المئويةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجموع المهارة

21126.37514.6866071229.81الطلاقة
1602012.5698050922.62المرونة

546.755.4967522887.64الأ�صالة
12115.1258.55966454617.133التو�سع

1604023.8467328322.62مهارات �أخرى
706المجموع

الأ�سئلة  �أكثر من  المقالية  الأ�سئلة  الأول قد ركز على  الأ�سا�سي، الجزء  الرابع  لل�صف  لغتي(  �أن كتاب )�أحب  يبدو وا�ضحا  �سبق       مما 
المو�ضوعية، �إ�ضافة �إلى تركيزه على الأ�سئلة المقالية الق�صيرة، والمغلقة بما ن�سبته )69 %(، في حين �أن الأ�سئلة المقالية المفتوحة التي تعد 

منا�سبة  لمهارات التفكير الإبداعي جاءت في المرتبة الخام�سة بما ن�سبته )20 %(.
وقد يعود التركيز على الأ�سئلة المقالية الق�صيرة والمغلقة دون المفتوحة والمتفرعة �إلى الثقافة ال�سائدة حول المادة العلمية، و�أنه يجب 
حفظها، وت�سميعها،  وفهمها في حدود المنهج الدرا�سي، �إ�ضافة �إلى الاهتمام الكبير بالجانب المعرفي على ح�ساب تنمية مهارات التلاميذ في 

الجانبين المهاري والوجداني، ومهارات التفكير.
ومن خلال النتائج الخا�صة بمدى ت�ضمين الأن�شطة التقويمية لمهارات التفكير الإبداعي؛ فقد لاحظت الباحثة �أن ن�سبة تمثيل مهارات 
التفكير الإبداعي ت�شكل درجة متو�سطة لا تتنا�سب مع الم�أمول تحقيقه في ظل التطور والتقدم الفكري والعلمي والتقني؛ فعدد الأ�سئلة التي 
تقي�س الطلاقة بلغت )211( �س�ؤالا بن�سبة )29.8%(، في حين �أن عدد الأ�سئلة التي تقي�س الأ�صالة بلغت )54( �س�ؤالا بما ن�سبته )17.13 

.)%
وتعد مهارات التفكير الإبداعي �أ�سا�سا لتنمية التفكير عند التلاميذ ؛ لجعلهم �أكثر فهما ون�ضجا و�إدراكا، لهذا ينبغي �إثراء المناهج 

بمهارات التفكير الإبداعي ب�شكل يتنا�سب مع الأهداف التي تطمح �إليها �سيا�سة التربية والتعليم في المجتمع.

وللإجابة عن ال�س�ؤال الثالث:
ما مدى اكت�ساب التلاميذ للأن�شطة التقويمية الإبداعية لل�صف الرابع الأ�سا�سي؟

التفكير الإبداعي تكوّ!ن من )16( تمرينا، احتوى )20( مفردة، وطبقته على عينة الدرا�سة  ب�إعداد اختبار لمهارات  الباحثة  قامت 
للوقوف على مدى اكت�ساب تلامذة ال�صف الرابع للتعليم الأ�سا�سي للأن�شطة التقويمية الإبداعية. ثم قامت الباحثة با�ستخراج المتو�سطات 

الح�سابية، والانحرافات المعيارية، والن�سب المئوية لاكت�ساب مهارات التفكير الإبداعي مرتبة تنازليا، ويو�ضح ذلك الجدول رقم )15(:
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الجدول رقم )  15(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية

 لاكت�ساب التلاميذ للأن�شطة التقويمية الإبداعية لل�صف الرابع الأ�سا�سي مرتبة تنازليا
الترتيبالن�سبة المئويةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمهارة

79.01%11.8532.0864الطلاقة
74.62%22.3874.6908المرونة

68.83%17.1934.9926الأ�صالة
68.54%20.5634.7898التو�سع

72.0%71.99715.7109المجموع

وبملاحظة الجدول رقم )15( يتبين �أن �أكثر مهارات التفكير الابداعي اكت�سابا كانت مهارة الطلاقة بدرجة 79.0%، تلتها مهارة المرونة 
بدرجة 74.6 %، تلتها مهارة الأ�صالة بدرجة  68.8%، تلتها مهارة التو�سع بدرجة 68.5 %. 

الن�سبة جيدة فيما يتعلق  التفكير الإبداعي ب�شكل عام بلغت 72.0 %، وتعتبر هذه  �أن درجة اكت�ساب مهارات       كما يبين الجدول 
باكت�ساب التلاميذ للأن�شطة التقويمية الإبداعية. وتت�شابه هذه النتيجة مع درا�سة )ال�سمير، 2006( ودرا�سة )البادي، 2007( من حيث 
ترتيب مهارات التفكير الإبداعي، وتختلف مع درا�سة )العيد، 2010(، حيث جاء ترتيب المهارات فيها على النحو الاتي: المرونة �أولا، ثم 

الأ�صالة، فالتو�سع، و�أخيرا الطلاقة.
     والر�سم البياني الآتي يبين الن�سب المئوية لم�ستوى اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي:

�شكل رقم ) 2 (

الن�سب المئوية لاكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي
وللإجابة عن ال�س�ؤال الرابع هل توجد علاقة بين مدى توافر الأن�شطة التقويمية الإبداعية لل�صف الرابع الأ�سا�سي 

في كتاب �أحب لغتي، ومدى اكت�ساب التلاميذ لها ؟
قامت الباحثة بعقد مقارنة بين ترتيب اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي، وترتيب ن�سب تواجدها في المحتوى، والجدول رقم 

)16( يو�ضح ذلك:
الجدول رقم )16(

ترتيب مهارات التفكير الإبداعي من حيث درجة اكت�سابها لدى التلاميذ، ومدى توافرها في الأن�شطة التقويمية في كتاب �أحب لغتي 
لل�صف الرابع الأ�سا�سي



الم�ؤتمر الدولي
173الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

ترتيب ن�سبة تواجد المهارة في الأن�شطةترتيب اكت�ساب التلاميذ للمهارةالمهارة
11الطلاقة
22المرونة

34الأ�صالة
43التو�سع

يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن الطلاقة احتلت المرتبة الأولى لدى كل من التلاميذ والأن�شطة �أي�ضا، وكذلك الأمر بالن�سبة للمرونة، �أما 
فيما يتعلق بالأ�صالة فقد جاءت ثالثا لدى التلاميذ، بينما احتلت المرتبة الرابعة في الأن�شطة، ونجد �أن مهارة التو�سع احتلت المرتبة الرابعة 
التفكير الإبداعي في الأن�شطة  �أن هناك تباينا ب�سيطا بين مدى توافر مهارات  ثالثا في الأن�شطة، وهذا يعني  لدى التلاميذ، بينما جاءت 

التقويمية لكتاب ) �أحب لغتي (، الجزء الأول،  ومدى اكت�ساب التلاميذ لها.
وللإجابة عن ال�س�ؤال الخام�س هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )α ≥ 0.05( في مدى اكت�ساب تلاميذ ال�صف الرابع 

الأ�سا�سي لمهارات التفكير الإبداعي تعزى لمتغير النوع ؟ 
لمهارات  الأ�سا�سي  الرابع  ال�صف  تلاميذ  اكت�ساب  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  با�ستخراج  الباحثة  قامت 

التفكير الإبداعي تبعا لمتغير النوع وا�ستخدام اختبار "ت" لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتو�سطات، ويو�ضح ذلك الجدول رقم )17(:
الجدول رقم ) 17 (

نتائج اختبار ) ت (  لدلالة الفروق في متو�سطات
درجات اكت�ساب تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي لمهارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغير النوع

المتو�سطالنوعالمهارة
الح�سابي

الانحراف
المعياري

م�ستوي الدلالةدرجات الحريةقيمة )ت(

270.8360.000-20.134.7229.512ذكورالطلاقة
24.653.402�إناث

256.1910.000-18.785.2756.938ذكورالمرونة
22.353.437�إناث

234.1610.000-14.154.88313.333ذكورالأ�صالة
20.242.736�إناث

273.6460.000-10.942.1408.422ذكورالتو�سع
12.771.573�إناث

ذكورالمجموع
�إناث

63.99
80.00

16.053
10.423

10.242-255.6710.000

ويت�ضح من الجدول رقم )17( وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى دلالة �أقل من )0.05( في المتو�سطات الح�سابية لدرجات 
اكت�ساب تلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي لمهارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغير النوع ل�صالح الإناث في جميع المهارات، وهذا يدل على �أن 

درجات اكت�ساب الإناث لمهارات التفكير الإبداعي كانت �أعلى من الذكور لتلاميذ ال�صف الرابع الأ�سا�سي.
وتعزي الباحثة هذه النتائج �إلى �أن ال�سمات ال�سيكولوجية للإناث تت�سم بالترتيب، والمرونة، والتنظيم، �إ�ضافة �إلى �أنهن �أكثر �إقبالا على 
التعلم والدرا�سة من الذكور، كما �أنهن يجدن التعامل مع اللغة والمهارات العقلية ومهارات التفكير. وقد تحدثت الكثير من الدرا�سات عن 
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تفوق الإناث على الذكور في مهارات التعبير واللغة، ومهارات التفكير عموما، ومهارات التفكير الإبداعي خ�صو�صا، مثل درا�سة )الحدابي، 
2011(، ودرا�سة )ال�سمير و�آخرون، 2007(، ودرا�سة )البادي، 2007(.

والر�سم البياني الآتي يبين الن�سب المئوية لم�ستوى اكت�ساب مهارات التفكير الإبداعي ح�سب النوع: 

�شكل رقم ) 3 (
الن�سب المئوية لم�ستوى اكت�ساب التلاميذ لمهارات التفكير الإبداعي تبعا لمتغير النوع

 التو�صيات:
في �ضوء ما �أ�سفرت عنه الدرا�سة الحالية من نتائج، ف�إن الباحثة تو�صي بالآتي:

الاهتمام بتطوير الأن�شطة التقويمية الإبداعية في �ضوء الحاجات المتعلقة بالعملية التعليمية. 	.1
تطوير الأن�شطة التقويمية بحيث تراعي م�ستويات التفكير العليا، وتنمي مهارات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ، �إ�ضافة �إلى  توفير  	.2

عن�صري الإثارة، والت�شويق.
الاهتمام بالأن�شطة التقويمية، وتنويعها ؛ لتوظيفها في العملية التعليمية بحيث تراعي المهارات التي تثير الإبداع. 	.3

الأ�سئلة  والنهو�ض بم�ستواهم في مجال طرح و�صياغة  العلمية، وتطوير مهاراتهم،  لرفع كفاءتهم  للمعلمين؛  التدريبية  الدورات  عقد  	.4
الإبداعية، وتلقي الإجابة عنها.

الاهتمام بالطلبة المبدعين، واكت�شافهم من خلال مختلف الأن�شطة التقويمية التي تقدم لهم، �إ�ضافة �إلى توفير الإمكانات اللازمة،  	.5
والحوافز المختلفة لكي ينمو �إبداعهم.

تقديم الأن�شطة التقويمية التي تهتم بمهارات التفكير الإبداعي مما يعطي التلميذ فر�صة للنقد و�إعمال الفكر، وتجاوز و�صف ال�صورة  	.6
�إلى بيان الر�أي، والربط، وا�ستخدام الخيال.
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المقترحات:
في �ضوء النتائج المت�أتية من الدرا�سة الحالية، تقترح الباحثة الآتي:

تقويم جميع الكتب المدر�سية بمراحل التعليم المختلفة في �ضوء �لاصحيتها لتنمية الإبداع ومهاراته. 	.1
	�إجراء المزيد من البحوث التي تتناول تحليل �أ�سئلة الأن�شطة التقويمية في مقررات اللغة العربية في المرحلة الأ�سا�سية، وما بعد الأ�سا�سي  .2

في �ضوء مهارات التفكير الإبداعي.
الرابع  لل�صف  لغتي(  )�أحب  كتاب  في  الإبداعي  التفكير  ممار�سة  نحو  التلاميذ  واتجاهات  المعلمين،  اتجاهات  حول  درا�سة  	�إجراء  .3

الأ�سا�سي.
4.	 �إجراء درا�سة عن مدى فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في اكت�ساب مهارات التفكير الإبداعي في كتب اللغة العربية 

لجميع المراحل.
5.	 �إجراء درا�سة في تنمية مهارة التحدث في اللغة العربية من خلال مهارات التفكير الإبداعي.

بناء برنامج لتنمية مهارات التفكير الإبداعي من خلال تدري�س فنون اللغة العربية لدى الطلبة في مختلف المراحل الدرا�سية. 	.6
المراحل  مختلف  في  الطلبة  لدى  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  ودورها  ال�صفية  وغير  ال�صفية،  الأن�شطة  عن  درا�سة  �إجراء   	.7

الدرا�سية.
	�إجراء درا�سة لأثر �إثراء كتب اللغة العربية بمهارات التفكير الإبداعي على تفكير الطلبة. .8

	�إجراء تحليل للأ�سئلة التي ي�ستخدمها المعلمون في �ضوء مهارات التفكير الإبداعي في العملية التعليمية ؛ للوقوف على جوانب القوة،  .9
وال�ضعف فيها.

المراجع
�أ- المراجع العربية:

�إبراهيم، مجدي. )2005(. المنهج التربوي وتعليم التفكير. القاهرة: عالم الكتب.
ابن منظور. )1418هـ(. ل�سان العرب. ج10. ط 2. بيروت: دار �إحياء التراث العربي.

�أبو الهجاء، ف�ؤاد ح�سين. )2001(. �أ�سا�سيات التدري�س ومهاراته وطرقه العامة. دار المناهج: الأردن.
�أرتور كروبلي )2000(. �إعداد المعلمين القادرين على م�ساعدة الطلاب على �أن يكون لديهم تفكير �إبداعي، في منف�ستو الإبداع في التعليم. )ترجمة: مراد 

وهبة، منى �أبو �سنة(. القاهرة: دار قباء.
�أكبر، في�صل بن �إ�سماعيل؛ وق�سايمة، محمد بن عبدالله. )2010(. الأن�شطة الطلابية والمنهاج التربوي في المنظور الحديث. جدة: خوارزم العلمية.

�أني�س، �إبراهيم، وزم�لاؤه. )1973(. المعجم الو�سيط، ط 2. القاهرة: مجمع اللغة العربية.
البادي، �أحمد م�صبح مبارك. )2007(. مدى ت�ضمن مقررات الثقافة الإ�سلامية بال�صفين الحادي ع�شر والثاني ع�شر لقدرات التفكير الإبداعي ومدى 

اكت�ساب التلاميذ لها. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة ال�سلطان قابو�س: �سلطنة عمان.
ر�سالة  �سلطنة عمان.  العام في  والتعليم  الأ�سا�سي  التعليم  تلاميذ  لدى  الابتكاري  التفكير  قدرات  بن جمعة. )2002(.  عبدالله  بنت  وداد  البحراني، 

ماج�ستير غير من�شورة، جامعة ال�سلطان قابو�س: �سلطنة عمان.
البغدادي، محمد ر�ضا. )2008(. الأن�شطة الإبداعية للأطفال. ط 2. القاهرة: دار الفكر العربي.

البنعلي، غدنانة �سعيد. )2003(. مدى ا�ستخدام معلمي الدرا�سات الاجتماعية لمهارات التفكير في تدري�س تلاميذ المرحلة الابتدائية بدولة قطر. مجلة 
ر�سالة الخليج العربي: المملكة العربية ال�سعودية. ع 99. 69 – 111.

بو�شوك، الم�صطفى بن عبدالله. )1994(. تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافاتها. ط 2. الرباط: �أطلال العربية للطباعة والن�شر.
جروان، فتحي عبد الرحمن. )2012(. تعليم التفكير: مفاهيم  وتطبيقات. ط 5. عمان: دار الفكر.



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 176

جروان، فتحي عبد الرحمن. )2009(. الإبداع: مفهومه، معاييره، نظرياته، قيا�سه، تدريبه، مراحل العملية الإبداعية. ط2. عمان: دار الفكر.
جمل، محمد. )2005(. تنمية مهارات التفكير الإبداعي من خلال المناهج الدرا�سية. الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.

حبيب، جا�سم كريم )2003(. التفكير الإبداعي وعلاقته بالتح�صيل الدرا�سي لدى طلبة المرحلة الثانوية ب�أمانة العا�صمة في الجمهورية اليمنية. ر�سالة 
ماج�ستير غير من�شورة، كلية اللغات والآداب والتربية: الجامعة اليمنية.

حبيب، مجدي عبد الكريم. )2000(. بحوث ودرا�سات في الطفل المبدع، القاهرة: مكتبة الأنجلو الم�صرية. 
الحدابي، داود؛ والفلفلي، هناء؛ والعلييى، تغريد. )2011(. م�ستوى مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة المعلمين في الأق�سام العلمية في كلية التربية 

والعلوم التطبيقية. المجلة العربية لتطوير التفوق. ع 3، �ص 34 - 57
الحفني، عبد المنعم. )1995(. المو�سوعة النف�سية علم النف�س في حياتنا اليومية – �سيكولوجية الإبداع. القاهرة: مكتبة مدبولي.

حل�س، داود. )2008(. ر�ؤية معا�صرة في مبادئ التدري�س العامة. غزة: مكتبة �آفاق.
حمدان، �سيد. )2003(. ا�ستخدام �أ�سلوب الع�صف الذهني في تدري�س البلاغة و�أثره في تنمية التفكير الإبداعي والكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحلة 

الثانوية. الم�ؤتمر العلمي الخام�س ع�شر مناهج التعليم والإعداد للحياة المعا�صرة. م 2. كلية التربية: عين �شم�س. 
الحيزان، عبد الإله بن �إبراهيم. )2002(. لمحات عامة في التفكير الإبداعي. الريا�ض: مجلة البيان.

خ�ضر، نجوى بدر. )2011(. �أثر برنامج قائم على بع�ض الأن�شطة العلمية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طفل الرو�ضة. ر�سالة ماج�ستير غير 
من�شورة، كلية التربية: جامعة دم�شق.

الخطيب، �أحمد محمود. )1988(. اتجاهات حديثة في التقويم التربوي وانعكا�ساتها على تقويم طلبة التعلم العام. المجلة العربية للتربية من �أجل تربية 
عربية موحدة الاتجاه والهدف، م 8. ع 1، �ص113- 130.

الخليلي، �أمل. )2005(. تنمية قدرات الابتكار لدى الأطفال. عمان: دار ال�صفاء.
الخوجا، عبد الرحمن محمد. )2006(. تنمية الإبداع عند طلابنا. محا�ضرات تربوية: كلية دافيديلين.

د�سوقي، كمال.  )1988(، ذخيرة علم النف�س. القاهرة: الدار الدولية للن�شر والتوزيع.
الرازي، محمد بن �أبي بكر بن عبد القادر. )1967(. مختار ال�صحاح. بيروت: دار الكتاب العربي.

الرفاعي، �سعد بن �سعيد. )2007(. �إجراءات الن�شاط الطلابي. جدة: خوارزم العلمية.
رمزي، طارق؛ و�آخرون. )1996(. مقدمة في علم النف�س. بيروت: دار الفكر المعا�صر.

رمل، غادة �أحمد خليل. )2010(. فاعلية الأن�شطة الإثرائية في تنمية التفكير الإبداعي والتح�صيل الدرا�سي في مادة الريا�ضيات لدى تلميذات ال�صف 
الخام�س الابتدائي الموهوبات بالمدار�س الحكومية في مدينة مكة المكرمة. درا�سة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة �أم القرى: المملكة 

العربية ال�سعودية.
رو�شكا، الك�سندر. )1989(. الإبداع العام والخا�ص. )مترجم( ترجمة: غ�سان عبد الحي �أبو فخر. الكويت. المجل�س الوطني للثقافة والفنون والآداب: 

عالم المعرفة. 
الزاملي، علي عبد جا�سم؛ وال�صارمي، عبدالله بن محمد؛ وكاظم، علي مهدي. )2009(. )مفاهيم وتطبيقات في التقويم والقيا�س التربوي(. م�صر: 

مكتبة الفلاح للن�شر والتوزيع.
الزبيدي، خولة )2006(. مهارات التفكير و�أ�سلوب حل الم�شاكل. الريا�ض: مكتبة ال�شقري.

الزغول، عماد. )2002(. مباديء علم النف�س التربوي. العين: دار الكتاب الجامعي.
ال�سليتي، فرا�س. )2006(. التفكير الناقد والإبداعي �إ�ستراتيجية التعلم التعاوني في تدري�س المطالعة والن�صو�ص الأدبية. عمان: عالم الكتب الحديث.

ال�سمير؛ و�آخرون. )2007(. فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى عينة من طلبة العا�شر الأ�سا�سي. مجلة جامعة �أم القرى للعلوم 
التربوية والاجتماعية والإن�سانية، ال�ســعودية، 19 )1(. �صـ 101 – 175.

ال�سندي، بدر خان عبدالله. )1990(. تتـبع العامل الابتكاري في كتـب القراءة للمراحل الدرا�سية الثلاث )الابتدائية ـ المتو�سطة ـ الإعدادية(. ر�سالة 



الم�ؤتمر الدولي
177الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

بحثية غير من�شورة مقدمة لندوة التربية وبناء الابتكار، كلية التربية: جامعة بغداد. 
التربية، الجامعة  كلية  من�شورة،  ر�سالة ماج�ستير غير  الأ�سا�سي.   ال�ساد�س  لل�صف  العلوم  مادة  العملية في  الأن�شطة  تقويم  �شبير، حف�ص. )2003(. 

الإ�سلامية بغزة: فل�سطين.
�شحاتة، ح�سن؛ والنجار، زينب. )2003 ( معجم الم�صطلحات التربوية والنف�سية. القاهرة: الدار الم�صرية اللبنانية.

�شكور، جليل وديع. )1994(. كيف تجعلين ابنك مجتهداً �أو مبدعاً، �سل�سلة المعرفة. بيروت: عالم  الكتب.
ال�شهاب، قي�س. )2003(. دور المعلم في تنمية التفكير الإبداعي لدى التلاميذ في المدار�س الحكومية من وجهة نظر الم�شرفين التربويين والمعلمين في 

�سلطنة عمان. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة ال�سلطان قابو�س: �سلطنة عمان.
ال�شهري، علي بن �صالح علي. )2008(. تحليل الا�سئلة التقويمية في كتب ريا�ضيات المرحلة الابتدائية وفق الم�ستويات المعرفية بلوم. ر�سالة ماج�ستير 

غير من�شورة. جامعة �أم القرى.
�صادق، �آمال �أحمد مختار. )1994(. تنمية الإبداع في الفنون عند تلاميذ مرحلة التعليم الأ�سا�سي، بحوث ودرا�سات �سيكولوجية، المو�سيقى والتربية 

المو�سيقية، القاهرة: مكتبة الأنجلو الم�صرية.
ال�صاعدي، ليلى �سعد. )2007(. التفوق والموهبة والإبداع واتخاذ القرار ر�ؤية من واقع المناهج. عمان: دار الحامد.

ال�صانع، محمد �إبراهيم. )2008(. مدى ممار�سة و�إتقان �أع�ضاء هيئة تدري�س الأق�سام العلمية بكلية التربية جامعة ذمار لمهارات الأداء الـتدري�سي من 
وجهة نظر طلابهم. الم�ؤتمر العلمي الثاني ع�شر )التربية والواقع المجتمعي(. الجمعية الم�صرية للتربية العلمية: جامعة عين �شم�س. 307 – 328.

�لاصح الدين، محمود علام. )2000(. القيا�س والتقويم التربوي والنف�سي، �أ�سا�سياته وتطبيقاته وتوجيهاته المعا�صرة. القاهرة: دار الفكر العربي.
�صوافطة، وليد. )2008(. تنمية مهارات التفكير الإبداعي واتجاهات الطلبة نحو العلوم. عمّان: دار الثقافة.

طعيمة، ر�شدي. )2004(. الأ�س�س العامة لمناهج تعليم اللغة العربية، �إعدادها – تطويرها – تقويمها. القاهرة: دار الفكر العربي.
طعيمة، ر�شدي. )2004(. تحليل المحتوى في العلوم الإن�سانية. القاهرة: دار الفكر العربي.

الطيطي، محمد. )2004(. تنمية قدرات الـتفكير الإبداعي. عمان: دار الم�سيرة.
العاني، ر�ؤوف عبد الرزاق. )1986(. اتجاهات جديدة في تدري�س العلوم. الريا�ض: دار العلوم.

عبادة، �أحمد. )2005(. قــدرات التفكير الإبداعي. القاهرة: مركز الكتاب للن�شر.
العبادي، رائد. )2006(. الاخـتبارات المدر�سية. عمان:  مكتبة المجتمع العربي.

عبد الجواد، محمد احمد. )2000(. كيف تنمي مهارات الإبتكار والإبداع الفكري في ذاتك، �أفرادك، م�ؤ�س�ستك ؟. طنطا: دار الب�شير الثقافية والعلوم.
عبد ال�سميع، م�صطفي محمد؛ وحوالة، �سهير. )2005 (. �إعداد المعلم تنميته وتدريبه. عمان: دار الفكر.

عبيدات، ذوقان؛ و�أبو ال�سميد، �سهيلة. )2007(. الدماغ والتعليم والتفكير، الأردن: دار الفكر.
العزري، �سيف. )2003(. تقويم الأن�شطة اللغوية المت�ضمنة بكتب اللغة العربية بالحلقة الأولى من التعليم الأ�سا�سي في �ضوء المهارات اللغوية الأ�سا�سية. 

ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة ال�سلطان  قابو�س: �سلطنة عمان.
عطيفة، حمدي �أبو الفتوح. )1996(. منهجية البحث العلمي وتطبيقاتها في الدرا�سات التربوية. القاهرة: دار الن�شر للجامعات.

العيد، و�سام ح�سن. )2010(. تحليل الن�شاطات التقويمية في كتاب لغتنا الجميلة  لل�صف الرابع الأ�سا�سي في �ضوء مهارات التفكير الإبداعي ومدى 
اكت�ساب التلاميذ لها. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية بالجامعة الإ�سلامية، غزة، فل�سطين.

 on – line}. Available:{ 2009/3/17 ف�ضل الله، محمد. ) 2009(. التدري�س الإبداعي للغة العربية. كلية التربية. جامعة الإمارات العربية المتحدة
www.horoof.com/dirasat/tadreesibda3i.html

فهمي، �أ�سماء. )2002(. فاعلية ا�ستخدام الأن�شطة في مرحلة ما قبل الكتابة في تنمية مهارات التعبير الكتابي والتفكير الإبداعي لدى طالبات ال�صف 
الثالث الثانوي. مجلة القراءة والمعرفة. ع 18. �صـ 107-62.

الفيروز �أبادي، مجد الدين محمد. )1998(. القامو�س المحيط. القاهرة: دار الحديث.



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 178

القذافي، رم�ضان محمد. )2000(. رعاية الموهوبين والمبدعين. ط 2. الا�سكندرية: المكتب الجامعي الحديث.
قطامي، نايفة. )2004(. تعليم التفكير للمرحلة الأ�سا�سية. عمان: دار الفكر للن�شر والتوزيع.

قطامي، يو�سف. )1990(. تفكير الأطفال تطوره وطرق تعليمه. عمان: الأهلية للن�شر والتوزيع.
قطيط، غ�سان يو�سف. )2011(. حل الم�شكلات �إبداعيا. عمان: دار الثقافة للن�شر والتوزيع.

الكثيري، را�شد؛ والعابد، عبد الله  )2000(. �إ�سهام تدريبات كتاب القراءة المقرر على ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في المملكة العربية ال�سعودية في تنمية 
التفكير الإبداعي. الم�ؤتمر العلمي الثاني ع�شر: الجمعية الم�صرية للمناهج وطرق التدري�س. 231 -  239. 

الكردي، و�سيم. )1996(. مراجعة نقدية لكتب اللغة العربية من ال�صف ال�سابع �إلى الثاني ع�شر في ال�ضفة الغربية وقطاع غزة. مركز تطوير المناهج 
الفل�سطينية. المنهاج الفل�سطيني الأول للتعليم العام. رام الله: فل�سطين، ج 2، 351 –393.

كناني، ممدوح. )2005(. �سيكولوجية الإبداع و�أ�ساليب تنميته. عمان: دار الم�سيرة.
اللقاني، �أحمد ح�سين. )1979(. المواد الاجتماعية وتنمية التفكير. القاهرة: عالم الكتب.

مجمع اللغة العربية. )2000(. المعجم الوجيز. وزارة التربية والتعليم. جمهورية م�صر العربية.
مجمع اللغة العربية. )1984(. معجم علم النف�س والتربية. م�صر: الهيئة العامة ل�شئون المطابع الأميرية.

المحي�سن، �إبراهيم بن عبدالله. )2000(. تدري�س العلوم بطريقة تنمية التفكير الإبداعي لتلاميذ المرحلة المتو�سطة. جامعة قطر: حولية كلية التربية، 
ع 3، 349 – 383.

المحي�سن، �إبراهيم عبدالله. )1999(. تدري�س العلوم، ت�أ�صيل وتحديث. الريا�ض: مكتبة العبيكان.
بالمرحلة  العليا  ال�صفوف  على  المقررة  العربية  اللغة  كتب  في  التقويمية  التعليمية  الن�شاطات  �إ�سهام  مدى   .)2004( محمد.  محمود  محمد  المر�سي، 

الابتدائية بدولة الإمارات العربية المتحدة في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. مجلة القراءة والمعرفة، ع 3، 167- 214.
مرعي، توفيق؛ والحيلة، محمد. )2005(. طرائق التدري�س العامة. ط 2. عمان: دار الم�سيرة.

الم�شرفي، ان�شراح �إبراهيم محمد. )2005(. تعليم التفكير الإبداعي لطفل الرو�ضة. القاهرة: الدار الم�صرية اللبنانية.
الم�شرفي، ان�شراح �إبراهيم محمد. )2003(. فاعلية برنامج مقترح لتنمية كفايات تعليم التفكير الإبداعي لدى الطالبات المعلمات بكلية ريا�ض الأطفال. 

ر�سالة دكتوراه غير من�شورة. جامعة الا�سكندرية: كلية ريا�ض الأطفال.
معو�ض، خليل ميخائيل. )1995(. القدرات العقلية. الإ�سكندرية: دار الفكر الجامعي.

بدولة  الابتدائية  بالمرحلة  العليا  ال�صفوف  على  المقررة  العربية  اللغة  كتب  في  التقويمية  التعليمية  الن�شاطات  �إ�سهام  مدى   .)2000 محمد.)  مو�سى، 
الإمارات العربية المتحدة في تنمية مهارات التفكير الإبداعي. مجلة القراءة والمعرفة، ع 2،17  - 63.

مو�سى، محمد، و�سلامة، وفاء. )2004(. فاعلية الألعاب اللغوية في تنمية مهارات التحدث والتفكير الإبداعي لدى طفل ما قبل المدر�سة الابتدائية. مجلة 
القراءة والمعرفة، ع 36، 85- 125.

نا�صر، �أماني محمد. )2006(. التكيف المدر�سي عند المتفوقين والمت�أخرين تح�صيلًا في مادة اللغة الفرن�سية وعلاقته بالتح�صيل الدرا�سي في هذه المادة. 
ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة دم�شق: �سوريا.

على  الاختبارات  في  الم�ستخدمة  الفقرات  �أنواع  بع�ض  مع  التعامل  مهارات  على  الها�شمية  الجامعة  طلبة  تدريب  �أثر   .)2006( حياتي.  يحي  ن�صار، 
تح�صيلهم الاكاديمي. المجلة التربوية، م 20، ع 79، �صـ 69 – 119.

نوفل، محمد بكر. )2004(. �أثر برنامج الكورت على تنمية التفكير الإبداعي ومفهوم الذات لدى عينة �أردنية من ذوي �صعوبات التعلم. ر�سالة ماج�ستير 
غير من�شورة. الجامعة الأردنية.

النونو، �صباح محمد محمد. )2006(. القدرات الإبداعية لدى التلاميذ اليمنيين المتفوقين درا�سياً و�أقرانهم العاديين في ال�صف ال�ساد�س من مرحلة 
التعليم الأ�سا�سي ب�أمانة العا�صمة. ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة. كلية التربية، �صنعاء.

الهويدي، زيد؛ وجمل، محمد جهاد. )2006(. �أ�ساليب الك�شف عن المبدعين والمتفوقين وتنمية التفكير والإبداع. العين: دار الكتاب الجامعي. 



الم�ؤتمر الدولي
179الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

وزارة التربية والتعليم. )2011(. خلا�صة الإح�صاءات التعليمية. �إ�صدارات تربوية، ع 9، �سلطنة عمان.
وزارة التربية والتعليم. )2007(. التعليم الأ�سا�سي )�أهدافه، تنفيذه، تقويمه(. �إ�صدارات تربوية، ع 9، �سلطنة عمان.

http://www.moe.gov.om/portal/ :التعليميةمتوفر عبر بوابة �سلطنة عمان  التعليم في �سلطنة عمان.  والتعليم. )2008(. نظام  وزارة التربية 
sitebuilder/sites/EPS/Arabic/Search.aspx

ب- المراجع الأجنبية:
Carter, M.: Training Teachers For Creative Learning Experiences, Child Care Information Exchange. No. 85. May- 

Jan, 1992. 
Chung  , Namyong & Ro, Gyoung-Sug. ( 2004 ). The Effect of Problem-Solving Instruction on Children's 

Creativity and Self-efficacy in the Teaching of the Practical Arts Subject. Journal of Technology Studies. Vol. 30 
Issue 2, p7 .122-116p.

Cottrell , S. ( 1999 ). The study skills handbook. London: Macmillan press Ltd                
De Bono, E. ( 1986 ) CORT Thinking IV Teacher Notes: Creativity, 2nd Ed, London, Pergaman Press, Inc,.
Guilford , J. (1965) Implications Of Research On Creativity. In: Ch. Banks, & P. Proodhurst, Eds. Studies In 

Psychology: Presented To Cyril Burt. London: University of London Press.
Horng, Jeou-Shyan , etc. ( 2005 ). Creative teachers and creative teaching strategies. International Journal of 

Consumer Studies. Vol. 29 Issue 4, p7 .358-352p

John, E. ( 1991 )  Research Work In The CORT Method, In Stuart Mclure & Peter Davies (Eds.), Learning To 
Think, Thinking To Learn, Oxford, Organization For Economic Cooperation,.  

Ham, Ki- Soon ( 2000 ) " Varieties of Creativity Investigating the Domain- Specificity of Creativity in Young 
Children " Lincoln, The University of Nebraska. 

Mcdonough, Sharon Kowalski. ( 2002 ). The view up close: Creative writing in a juvenile correctional facility. PhD, 
Auburn University , D. A. I – A 02/63, P. 498.

Strom, D. & Strom, S. ( 2002 ). changing the rules: education  for  creative thinking. The journal of Creative 
Behavior. 188 – 186 ,)3( 36.

Swartz, J. & Perikins, N. (1990). Teaching Thinking, Issuse And Approaches. Pacific Grove, EUA: Midwest.
Torrance, P. (1977). Encouraging Creativity In Classroom, Dubuque, Lowa: W. M. C. Brown Company.


