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ر�ؤية تطويرية لمقررات اللغة العربية الجامعية
نموذجا" عرب   )140( الكتابية  " المهارات 

د. جهاد عبد الحميد القديمات

ملخ�ص
رمت هذه الدرا�سة اإلى تقديم روؤية تطويرية لمقررات اللغة العربية الجامعية " المهارات الكتابية )140( عرب نموذجا" ، ولتحقيق 

هدفها �سعت للإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
1- ما راأي مدر�سي مقرر   "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟

2- ما راأي طلبة مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟
3- ما راأي الخبراء في المو�سوعات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"؟ 

4- ما الروؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟
"المهارات الكتابية )140( عرب"، والثانية لدار�سيه،  ولإجابة الأ�سئلة بنى الباحث ثلث ا�ستبانات اإحداها موجهة لمدر�سي مقرر 
والثالثة للخبراء في المجال. واختيرت العينة من مجتمع الدرا�سة وهم طلبة ال�سنة التح�سيرية في جامعة الملك �سعود )الم�سار الإن�ساني( 
اأن  النتائج  اأبرز  التحليلية. ومن  الو�سفية  المنهجية  الباحث  الكتابية )140( عرب". واعتمد  "المهارات  ومدر�سوهم ومدر�ساتهم لمقرر 
الدار�سين  الكلي ل�ستجابات  المتو�سط الح�سابي  المدر�سين والمدر�سات قد بلغ )3.83 من 5(، وبلغ  الكلي ل�ستجابات  المتو�سط الح�سابي 
)4.11 من 5(، واأخذ الباحث بالمو�سوعات ذات المتو�سط الح�سابي الكلي المرتفع من وجهة نظر الخبراء. وقدمت الدرا�سة تو�سيات ذات 
�سلة واأهمها الأخذ بالروؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"، وتعميم الأخذ بها في المقررات اللغوية الجامعية الم�سابهة.

مقدمة:
اإن اإعادة تك�ين البرامج الترب�ية التي تخدم حاجات الطلبة الم�ؤهلين للعي�ش والعمل في ع�صر الاقت�صاد المعرفي يتطلب مراجعة دورية 

للمقررات التي تُبنى لت�صكيل الطالب ليك�ن وليتعلم ولي�صارك الاآخرين وليعمل. 
ويمكن اإجمال ما يت�قع من طالب التح�صيرية تحقيقه من نتاجات تت�صل بتعلم مهارات اللغة العربية، وما يتفق مع الهدف الرابع من 

الخطة الاإ�صتراتيجية لجامعة الملك �صع�د )2014( بتعزيز قدرات الخريجين، وين�صجم مع روؤية ال�صنة التح�صيرية، فيما يلي:
1- ت�ظيف اللغة العربية في التعبير عن م�صاعر الاإيمان بالله – تعالى- والارتباط بالقيم العربية والاإ�صلامية .

2- ا�صتخدام مهارات الات�صال الاأربع : الا�صتماع والمحادثة والقراءة والكتابة بكفاية؛ لم�اجهة م�اقف الحياة المختلفة. 
والحياة  يتلاءم  بما  الف�صيحة،  �ص�رتها  وفق  على   ) وبياناً  ودلالة  ونح�اً  و�صرفاً  اأ�ص�اتاً   ( نظامها  بمك�نات  العربية  اللغة  ا�صتخدام   -3

المعا�صرة .
4- تذوق فن�ن الاإبداع الاأدبي في العربية.

وقد لخ�ش Cunningsworth )1995( دور المقرر في تدري�ش اللغة، فه� يمثل م�صدرا للم�اد المحكية والمكت�بة الم�صتخدمة في تقديم 
مرجعا  يمثل  وكذلك  الت�ا�صلي  التفاعل  لاأن�صطة  وم�صدرا  للمتعلمين،  اللغ�ية  بالممار�صة  الخا�صة  للاأن�صطة  م�صدرا  ويمثل  اللغ�ية،  المادة 
للمتعلمين فيما يت�صل بالق�اعد والمفردات وغير ذلك. ومنهج اللغة لي�ش غاية في ذاته واإنما و�صيلة لتحقيق غاية، وهي تعديل �صل�ك الطلبة 
اللغ�ي بتفاعلهم مع الخبرات والاأن�صطة اللغ�ية )ال�ائلي،2004(. ويقترح Cunningsworth )1995( اأربعة معايير لتق�يم الكتب الدرا�صية: 
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اأولاها اأن تتطابق مع حاجات الدار�صين، وثانيها اأن تعك�ش الا�صتخدامات الحالية والم�صتقبلية التي �ص�ف ي�ظف فيها المتعلم�ن اللغة، وثالثها 
اأن ت�صهل عمليات التعلم دون فر�ش طريق �صارمة، ورابعها اأن يك�ن لها دور وا�صح في دعم التعلم.

اأن�صطة تط�ير المنهج، وتط�ير المنهج ن�صاط عملي ي�صعى اإلى تح�صين ن�عية  اأن النجاح اللغ�ي يعتمد على   )2001( Richards ويرى 
تدري�ش اللغة من خلال عمليات التخطيط والتط�ير والمراجعة المنظمة. وقدمClark   )1987( مجم�عة من المك�نات لتط�ير المنهج من 
مراجعة المبادئ التي ت�جه عملية تعلم اللغة وتعليمها، واإعادة العمل في المقررات التي تج�صّد الاأهداف العامة والخا�صة والمحت�ى ومنهجية 

التدري�ش، ومراجعة اإ�صتراتيجيات التعليم واختيار الم�اد التي تج�صّد خبرات التعلم المنا�صبة، وتكييفها وا�صتحداثها. 
واإن اختيار الم�اد التي تج�صّد خبرات التعلم وتكييفها ياأخذ اأ�صكالا متن�عة، منها تعديل المحت�ى فقد تك�ن ثمة حاجة لتغيير المحت�ى 
لاأنه لا ينا�صب المتعلمين الم�صتهدفين، ومنها الاإ�صافة اإلى المحت�ى والحذف منه، فقد يحت�ي المقرر على معل�مات كثيرة جدا اأو قليلة جدا، 
ويقت�صي معالجة ما تم اإغفاله اأو ت��صيع المهمات فقد تحت�ي التمارين ممار�صة غير كافية، اأو تعديل المهمات فقد تك�ن هناك حاجة اإلى تغيير 

.)،2001Richards(التمارين والاأن�صطة للتركيز على مهارة معينة، ومنها اإعادة تنظيم المحت�ى
الدرا�صة جميعا، ون�صحت بتحديث مناهجها وطرائق تدري�صها، وت��صعة  بالعربية، في مراحل  العناية  ب�صاأن  وقد ت�صافرت الدع�ات 
والمعرفية  الاأدائية  الكفايات  تحقيق  تق�يم  �صرورة  عن  ف�صلا  نح�ها،  الذاتي  التعلم  اتجاهات  وتعزيز  الاإلكترونية،  الم�اقع  على  محت�اها 
لدار�صها )بيان الريا�ش 2015؛ اإعلان الدوحة،2010؛ بيان دم�صق،2008 ؛ الكب�صي،2009؛يماني،2008؛ طعيمة،2003 ؛ الحملاوي،1999(.  
العربية  اللغة  تط�يرية لمقررات  روؤية  لتقديم  الدرا�صة  العربية �صاحبة الجلالة، جاءت هذه  و�صعيا لخدمة  بيانه،  �صبق  ما  وفي �ص�ء 

الجامعية "المهارات الكتابية )140( عرب نم�ذجا".

م�سكلة �لدر��سة و�أ�سئلتها
تتمثل م�صكلة الدرا�صة بتقديم روؤية تط�يرية لمقررات اللغة العربية الجامعية "المهارات الكتابية )140( عرب نم�ذجا" وانبثقت عن 

م�صكلة الدرا�صة الاأ�صئلة الاآتية: 
1- ما راأي مدر�صي  مقرر  "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟

2- ما راأي طلبة مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟
3- ما راأي الخبراء في الم��ص�عات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"؟ 

4- ما الروؤية التط�يرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟

م�سطلحات �لدر��سة
مقرر المهارات الكتابة )140( عرب: الكتاب الذي اأقرته عمادة ال�صنة التح�صيرية لطلبة الم�صار الاإن�صاني، ويت�صمن اأهدافاً ومحت�ى 

واأن�صطة وتق�يماً في مجال المهارات الكتابية للعام 1435هـ.
اأهداف  اإلى ال��صف والتحليل لتغيير مق�ص�د يهدف اإلى تح�صين  روؤية تط�يرية لمقرر المهارات الكتابية )140( عرب: ت�ص�ر ي�صتند 

المقرر ومحت�اه واأن�صطته وتق�يمه ومبادئ بنائه.

�لإطار �لنظري
ومنهج  المنف�صلة  الم�اد  ما بين  المناهج  بها في  المعم�ل  والتنظيمات  والاأ�ص�ش  وتط�يراً  وتخطيطا  بناء  المناهج  ال�صلة  ذو  الاأدب  تناول 
اأي ل�ن منها، وثمّة نماذج ت�صتخدم لبناء  التكاملي، )الخليفة، 2005، الجعافرة، 2010(. وتتفاوت المقررات في اعتماد  الن�صاط والمنهج 
الجل�صات التدريبية بخا�صة، وهي تتجه اإلى مح�رة التعلم نح� الطالب، ومن هذه النماذج، نم�ذج )4mat( الذي و�صعته الدكت�رة بيرني�ش 
اأواخر 1970. ومنذ ذلك الحين عملت على  الاأول من نظام )4mat( في  الاأ�صا�صي  الهيكل  مكارثي )Bernice McCarthy( وقد و�صعت 
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تط�يره وي�صتخدم الي�م في جميع اأنحاء العالم . وال�صكل)1( يظهر عنا�صر النم�ذج.

ال�صكل )1( النم�ذج الرباعي )4mat( لمكارثي
ويتك�ن النم�ذج من اأربعة اأركان تُبنى الجل�صة التدري�صية عليها، تبداأ بــ )لماذا( وتنتهي بـــ )اإذا(، وفيها يتن�ع ما تحت�يه الجل�صة، وتبعا 

لذلك يتن�ع دور المدر�ش والطلبة.
)4( اإذا ؟)1( لماذا اأتعلم؟

بعد التدر�ش ا�صاأل عن الاإفادة من التعلم وما اأوجه التح�صين؟اأبرز ال�صبب الذي تقنع به  الطلبة، لماذا الم��ص�ع مهم؟
)3( كيف  اأتعلم؟)2( ماذا اأتعلم؟ 

قدم الطريقة والاإ�صتراتيجيات والخط�ات التي يتم تنفيذها، وتت�صمن الاأن�صطةقدم  المحت�ى المعرفي )المفاهيم(

المبادئ  بها ومن هذه  الاأخذ  تقت�صي  لها مقدرة  المقررات م�صاحة  ببناء  ال�صلة  الترب�ية ذات  المبادئ  اآخر حفظت بع�ش  ومن جانب 
التدري�ش للتمهير  وثانيها التعلم الذاتي، وثالثها مبداأ دمج التقنية في التدري�ش، ورابعها مبداأ التق�يم ال�اقعي. وفيما ياأتي بيانها.

�لمبد�أ �لأول- �لتدري�س للتمهير:
 التعلم القائم على اكت�صاب المهارات من المداخل المهمة لتحقيق وظيفية التعلم اللغ�ي، وو�صيلة لانتقال اأثر التعلم )عمار،2002(.

�لمبد�أ �لثاني- �لتعلم �لذ�تي: 
وه� من اأهم اأ�صاليب التعلم التي تتيح ت�ظيف مهارات التعلم بفاعلية عالية مما ي�صهم في تط�ير الطالب �صل�كياً ومعرفياً ووجدانياً 
برغبته  المتعلم مدف�عاً  به  يق�م  الذي  التعلمي  الن�صاط  .وه�  تعلمه  يريد  ما  يتعلم  كيف  الطالب  فيه  يتعلم  التعلم  اأنماط  وه� نمط من   ،
الذاتية بهدف تنمية ا�صتعداداته واإمكاناته وقدراته م�صتجيباً لمي�له واهتماماته بما يحقق تنمية �صخ�صيته وتكاملها، وي�صتمر بتعلمه مدى 

حياته)فار�ش،2010(. 
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�لمبد�أ �لثالث- دمج �لتقنية في )140( عرب:
ت�ؤدي تكن�ل�جيا المعل�مات والات�صالات دوراً ملم��صاً ومهمّاً في مناحي الحياة الي�مية جميعها ، وفي التعليم خا�صة، لك�نها ت�صاعد على 
اإيجاد عملية تعلميه فاعلة وتزيد من دور المتعلم في التعلم . وقد اأدى هذا اإلى ظه�ر مفاهيم جديدة في عالم التعليم مثل: التعليم الاإلكتروني، 

والتعليم ب��صاطة الاإنترنت، والكتاب الاإلكتروني، والمكتبة الاإلكترونية وغيرها من ال��صائط الاإلكترونية)وزارة التربية والتعليم،2003(.

�لمبد�أ �لر�بع- �لتقويم �لو�قعي في مقرر )140( عرب:
التق�يم عملية منهجية تتطلب جمع بيانات م��ص�عية و�صادقة، من م�صادر متعدد با�صتخدام اأدوات متن�عة ، في �ص�ء اأهداف محددة 
بغر�ش الت��صل اإلى تقديرات كمية ، واأدلية و�صفية ، ي�صتند اإليها في اإ�صدار اأحكام، اأو اتخاذ قرارات منا�صبة تتعلق بالمتعلم ، وما يت�صل به 

في العملية التعلمية التعليمية )الفريق ال�طني للتق�يم،2004(.
الترب�ية  الم�ؤ�ص�صات  جه�د  من  الغر�ش  لاأن  ذلك  ون�اتجها،  الترب�ية  العملية  ج�دة  �صمان  ه�  الترب�ي  للتق�يم  الرئي�ش  الهدف  اإن 
الدرا�صية،  والخطط  التعليمية،  ال�صيا�صات  ب��ص�ح  تحددها  التي  والاتجاهات،  وال�صل�كات  والمهارات  والمعارف  العل�م  الطلبة  اإك�صاب  ه� 
والمناهج والبرامج المختلفة. ولذلك فاإن التق�يم يركز على ج�دة النتائج النهائية، ومن هنا فاإن التق�يم �ص�اءٌ اأكان تق�يماً م�صتمرًا تك�ينياً 
)Formative(، اأم تق�يًما نهائياً)Summative( �صرط رئي�ش لتحقيق الج�دة في التعليم، من خلال وج�د معايير اأو م�ا�صفات لمدخلات 
ال�جهة  ه  تُ�جَّ العمليات  واأن  المطل�بة  الم�ا�صفات  وفق  ت�صير  اأنها  من  للتاأكد  لها  الم�صتمر  والتق�يم  ون�اتجها  وعملياتها  التعليمية  العملية 
ال�صحيحة اإذا اأظهر التق�يم حاجتها اإلى ذلك. وتت�فر اإ�صتراتيجيات واأدوات عديدة لتق�يم التعلم و�صيركز فيما يلي على ملف الاإنجاز. 
  ) Portfolio ( وتعد ملفات الطلاب التراكمية ،)�فقد �صهدت نهاية القرن الع�صرين اهتماماً وا�صحا بملفات الطلاب التراكمية )الب�رتف�لي
من اأحدث الاتجاهات الترب�ية في تق�يم المتعلمين، وهي ت�صتخدم بكثرة في م�ؤ�ص�صات التعليم في عدد من الدول المتط�رة في الاآونة الاأخيرة. 
وتعرف باأنها تجميع مركّز وهادف لاأعمال المتعلم ي��صح جه�ده وتقدمه وتح�صيله، في مجال اأو مجالات درا�صية معينة. ويجب اأن ت�صتمل هذه 
الاأعمال على م�صاركة المتعلم في انتقاء محت�ى الملف، ومحكات الحكم على ن�عية الاأعمال، واأدلة على انعكا�صات المتعلم . ومع تقدم التقنية 
الحديثة ا�صتمرت التقدير ملفات الطلاب التراكمية في �ص�رة ملف اإلكتروني.      وين�صح اأن تعتمد عملية تق�يم الطالب برامج التقنية 

الحديثة، التي تبين للم�ؤ�ص�صة التعليمية مدى تحقق الاأهداف، واإلى اأية درجة تمكن الطالب من تحقيق الجانب المعرفي، واإتقان المهارة.

�لدر��سات �ل�سابقة ذ�ت �ل�سلة
اأجرت الكب�صي )2009( درا�صة هدفت اإلى و�صع ت�ص�ر مقترح لتط�ير مقرر اللغة العربية )المتطلب الجامعي( في �ص�ء الاحتياجات 
من  وطالبة  طالباً  ع�ص�ائية طبقية عددها )360(  عينة  على  وطبقتها  اللغ�ية،  الاحتياجات  قائمة  واأعدت  �صنعاء،  لطلبة جامعة  اللغ�ية 
مجتمع الدرا�صة وهم طلبة كلية التربية في الم�صت�ى الاأول في التخ�ص�صات الاإن�صانية والطبيعية. واعتمدت المنهج ال��صفي وحلّلت البيانات، 
وفي �ص�ء ذلك بنت الت�ص�ر المقترح يت�صمين المحت�ى واإ�صتراتيجيات التدري�ش والاأن�صطة التعليمية الم�صاحبة واأ�صاليب التق�يم المنا�صبة. 
واأو�صت الدرا�صة باعتماد هذا الت�ص�ر في بناء المقرر، والمتابعة الم�صتمرة لتحديد حاجات الطلبة وزيادة عدد �صاعات تدري�ش المقرر لاأغرا�ش 

التطبيق.
واأجرى يماني )2008( درا�صة ق�صدت اإلى تط�ير م�صاق اللغة العربية متطلبا جامعيا لطلاب التربية بجامعة عدن قي �ص�ء الاتجاهات 
الترب�ية الحديثة، وا�صتخدم اأدوات منها قائمة الاأ�ص�ش وبطاقة التحليل وا�صتبانة ليت��صل اإلى الت�ص�ر المقترح لتط�ير الم�صاق، واعتمد المنهج 
ال��صفي و�صبه التجريبي وعينة من اأ�صاتذة كلية التربية في جامعة عدن، وطلاب ال�صنة الثالثة من غير المتخ�ص�صين ومن اأبرز النتائج وج�د 
�صعف عام في م�صاق اللغة العربية الذي يجري تدري�صه حالياً لطلاب كليات التربية بجامعة عدن، وح�صل الت�ص�ر المقترح لتط�ير مك�نات 
واإجراء  بالت�ص�ر  بالاأخذ  واأو�صى  اأهمية كبيرة جداً.  التربية بجامعة عدن على درجة  كليات  العربية متطلباً جامعياً لطلاب  اللغة  م�صاق 

درا�صات مماثلة.
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اأدائهم  واأثره في  للطلبة  المهنية  الاحتياجات  �ص�ء  العربية في  اللغة  مهارات  مقرر  تط�ير  ا�صتهدفت  درا�صة  واأجرى محمد )2006( 
اللغ�ي، وبلغت عينة الدرا�صة )40( طالباً وطالبة، من مجتمع الدرا�صة وهم طلبة ال�صعب العلمية بكلية تربية �ص�ر في �صلطنة عُمان، واأعد 
الباحث ا�صتبانة واختباراً للمهارات اللغ�ية. وخل�صت اإلى وج�د �صعف في م�صت�ى الاأداء اللغ�ي لدى طلبة ال�صعب العلمية، مما يعني حاجتهم 

اإلى درا�صتها والتدرب عليها.
وتناول الم��صى )2005( تدري�ش اللغة العربية متطلباً جامعياً عر�ش الحال وم�صروع الحلّ، وحلّل عملية اكت�صاب اللغة وا�صتيلاء المحكية 
على و�صع اللغة الاأم، اإلى اأن ي�صل الطالب المرحلة الجامعية وه� ما يزال يتعثر في بل�غ م�صت�ى الكفاية. وناق�ش ما درجت عليه الجامعات 
العربية من نهج م�صترك من تدري�ش مادة اأو اثنتين متطلباً للتخرج، وعدلت اأخرى اإلى اختبار م�صت�ى وقدم اقتراحاً على �ص�رة خطة جذرية 

فاعلة �صاملة ت�صتند اإلى الاأداء الف�صيح في �صياقات طبيعية، وفي بيئات لغ�ية داعمة.
واأجرى اأب� زنادة )2003( درا�صة هدفت اإلى بناء برنامج لتنمية مهارات اللغة العربية لدى طالبات الاأق�صام العلمية بكليات التربية 
بع�ش  لتنمية  وبرنامجا  الن�صبية،  اأوزانها  لتحديد  بالمهارات  وقائمة  اللازمة،  اللغ�ية  المهارات  لتحديد  ا�صتبانة  وا�صتخدمت  بال�صع�دية، 
المهارات لدى طالبات الاأق�صام العلمية، وا�صتخدمت المنهجية ال��صفية ثم �صبه التجريبية، ومن اأهم النتائج فاعلية البرنامج المقترح واأو�صت 

الدرا�صة بالاأخذ به واإجراء درا�صات مماثلة في بيئات اأخرى.
وا�صتهدفت درا�صة الزعبي )2003( بناء وتق�يم نم�ذج تدري�صي م�صتند على المنحنى الكلي لتدري�ش م�صاقي مهارات الات�صال، وكان 
ق�صدياً  واختيرت  العام )2003/2002(  و )102(  الات�صال )101(  مهارات  لم�صاقي  الدار�صين  الاأردنية  الجامعة  طلبة  الدرا�صة  مجتمع 
اآراء مدر�صي الم�صاقين في الطرائق المتبعة في التدري�ش،  �صعبتان تجريبيتان و�صعبتان �صابطتان، وا�صتخدمت الدرا�صة ا�صتبانة لا�صتطلاع 
وا�صتبانة لا�صتطلاع اآراء الطلبة في مدى تمكنهم في الم�صاقين من تنمية المهارات الاأربع. وا�صتخدمت كذلك اختباراً متن�عاً بح�صب المهارات 
بع�ش  في  النظر  واإعادة  به،  بالاأخذ  الباحثة  واأو�صت  التكاملي،  المنحنى  اإلى  الم�صتند  التدري�صي  النم�ذج  فاعلية  النتائج  واأظهرت  الاأربع. 

م�ا�صيع الم�صاقين لتتجاوب مع حاجات الطلبة ومي�لهم.
واأجرى ال�صفا�صفة )2003( درا�صة هدفت اإلى بناء اأنم�ذج لتط�ير كتب اللغة العربية لل�صف الثامن الاأ�صا�صي في الاأردن ا�صتناداً اإلى 
معايير الكتاب المدر�صي، واأجابت عدّة اأ�صئلة فح�اها ما نقاط الق�ة ونقاط ال�صعف، وما م�صت�ى مقروئية وما درجة اإ�صراكية الطالب في كل 
من كتب اللغة العربية الاأربعة المقررة على طلبة ال�صف الثامن الاأ�صا�صي. وما الاأنم�ذج المقترح في �ص�ء نتائج الدرا�صة ليك�ن بمثابة دليل 
لم�ؤلفي كتب اللغة العربية لل�صف الثامن والاأ�صا�صي؟ وا�صتخدم الباحث مجم�عة اأدوات وطبقها على اأفراد الدرا�صة من المعلمين والطلبة 
والكتب المدر�صية والا�صئلة، وا�صتخدم الباحث الاإح�صاء ال��صفي في تحليل نتائج درا�صته. ومن النتائج اأن تقديرات المعلمين التق�يمية للكتب 
م الباحث اأنم�ذجاً مقترحاً لتط�ير هذه الكتب يت�صمن الاأ�ص�ش والمعايير والت�جيهات التي ينبغي اأن تراعى  الاأربعة كانت اإيجابية وعالية، وقدَّ
عند تاأليفها. واأو�صى ب�صرورة العمل على تح�صين الكتاب المدر�صي، ورفع فعاليته من خلال رفع فعالية الفقرات المت��صطة الق�ة لجعلها ق�ية.
وهدفت درا�صة طعيمة )2003( اإلى تقديم ت�ص�ر مقترح لتعليم اللغة العربية لغير المخت�صين في الجامعات في �ص�ء الدرا�صة الميدانية، 
وا�صتخدمت ا�صتبانة ا�صتطلاعية تتك�ن من )55( �ص�ؤالًا وزعت على )43( ع�ص� هيئة تدري�ش، واعتمدت المنهج ال��صفي. ومن اأهم النتائج 

ترجيح المدخل التكاملي في تدري�ش المقرر، والت��صية بذلك مع الت�ازن في تدري�ش المهارات الاأربع.
الاإنجليزية،  اللغة  في  المتخ�ص�صين  غير  للطلبة  اللغ�ية  الاحتياجات  تقديم  اإلى  هدفت  درا�صة   )2001  ،shosain( �ص��صين  واأجرى 
وا�صتخدمت اأ�صل�ب تقدير الحاجات، طبقت الاأداة على )620( طالباً وطالبة في مرحلة البكال�ري��ش بجامعة �صنج كنج الق�مية لل�ق�ف 
والطالبات  الطلبة  الاإنجليزية، بين  اللغة  الدرا�صة عن وج�د فروق ذات دلالة في تدري�ش  الفعلية، وك�صفت  الطلبة وحاجاتهم  على ق�ص�ر 

والمتخ�ص�صين وغير المتخ�ص�صين، ووج�د تفاوت بين الاأهداف المت�خاة للمقررات والنتاج الفعلي عبر اأداء الطلبة.
تعقيب على الدرا�صات ذات ال�صلة

تنّ�عت الدرا�صات في بيئتها بين محلية )الم��صى، 2005; الزعبي، 2003; ال�صفا�صفة، 2003( وعربية )الكبي�صي، 2009; يماني، 2008; 
اأب� زنادة، 2006( وغيرهم، وعالمية )�ص��صين، 2001(. وق�صدت جميعها اإلى تقديم ت�ص�ر مقترح لاأغرا�ش التط�ير، وتفاوتت في منطلقاتها 
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فثمة من ا�صتند اإلى المنحى التكاملي )طعيمة، 2003; الزعبي، 2003( ومن اعتمد على الاتجاهات الحديثة )يماني، 2008; ال�صفا�صفة، 
2003(، اأو الاحتياجات )الكبي�صي، 2009; محمد، 2006; اأب� زنادة، 2003; �ص��صين، 2001(. وتعددت المنهجية لديهم فاعتمدت الدرا�صات 
)الكبي�صي، 2009; الم��صى، 2005; طعيمة، 2005( المنهج ال��صفي، واختارت )الزعبي، 2003( المنهج �صبه التجريبي، واعتمدت الدرا�صات 
الاأخرى المنهجين: ال��صفي و�صبه التجريبي معاً. وقد اأفادت هذه الدرا�صة من الدرا�صات ذات ال�صلة في الاإطار النظري والمنهجية ومناق�صة 
النتائج، وافترقت عنها بالبيئة التي اأجُريت فيها، ومزجها بين راأي المدر�صين والدار�صين والخبراء. والق�صد اإلى منهجية بناء المقرر ومبادئه.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها
منهجية �لدر��سة

يتك�ن مجتمع الدرا�صة من طلبة ال�صنة التح�صيرية في جامعة الملك �صع�د )الم�صار الاإن�صاني( ومدر�صيهم ومدر�صاتهم لمقرر "المهارات 
الكتابية )140( عرب". واختيرت العينة من مجتمع الدرا�صة بطريقة ع�ص�ائية. واعتمد الباحث المنهجية ال��صفية التحليلية.

�أدو�ت �لدر��سة
لاإجابة اأ�صئلة الدرا�صة بنى الباحث ثلاث ا�صتبانات اإحداها م�جهة لمدر�صي مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"، والثانية لدار�صيه، 

والثالثة للخبراء في المجال. وفيما ياأتي ت��صيح لها:

�أولً- �لأد�تان �لأولى و�لثانية بناوؤهما و�سدقهما وثباتهما:  
1- ا�صتبانة ا�صتطلاع راأي المدر�صين بمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب". 

2- ا�صتبانة ا�صتطلاع راأي الطلبة بمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" . 
لاأن المدر�ش والطالب يمثلان اأهم محاور العملية التعلمية التعليمية كان لا بد من ا�صتطلاع اآرائهم في مقرر )140( عرب، ولذا تم بناء 
ا�صتبانتين مت�افقتين تك�نت كل واحدة منهما من )20( فقرة وت�صمنت ثلاثة اأ�صئلة مفت�حة، وتم التاأكد من �صدقهما بعر�صهما على عدد من 
الخبراء من حملة درجة الدكت�راه، والتاأكد من ثباتهما بطريقة اإعادة الاختبار. وكان التطبيق بت�زيع الاأداة الاأولى على عينة من المدر�صين 

في الم�صار الاإن�صاني بالطريقة الع�ص�ائية، وت�زيع الاأداة الثانية على عينة من طلبة الم�صار الاإن�صاني بالطريقة الع�ص�ائية.

ثانيا- �لأد�ة �لثالثة:
3- قائمة لا�صتطلاع اآراء الخبراء في الم��ص�عات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب".

لمعرفة الاأهمية الن�صبية للم��ص�عات المقترحة لمقرر )140( عرب، تم بناء اأداة تمثلت في قائمة تك�نت من )28( فقرة، ولبنائها تمت 
الاإفادة من نتائج ال�ص�ؤالين الاأول والثاني بحذف بع�ش الفقرات واإ�صافة اأخرى، وكذلك تم ا�صتعرا�ش العديد من الخطط الدرا�صية لمقررات 
الدكت�راه، ثم قدمت  المتخ�ص�صين من حملة درجة  التاأكد من �صدقها بعر�صها على عدد من  اأخرى. وتم  اأو مقاربة في جامعات  مماثلة 
القائمة اإلى عدد من الخبراء من حملة درجة الدكت�راه لمعرفة الاأهمية الن�صبية للم��ص�عات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظرهم.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
البيانات  وبنائه؟" تم تحليل  الكتابية )140( عرب" بمفرداته  المهارات  راأي مدر�صي مقرر   "ما  ون�صه:  الاأول  ال�ص�ؤال  للاإجابة عن 

با�صتخراج المت��صطات الح�صابية والن�صب المئ�ية، وفي الجدول )1( بيان ذلك. 
الجدول )1(

المت��صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية والن�صب المئ�ية بح�صب راأي مدر�صي مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"
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المت��صط الح�صابي الفقرةم 
من )5(

ف  ا نحر لا ا
المعياري

لن�صبة  ا
المئ�ية

الترتيب

769%3.80.62يك�صب المقرر الطالب مهارة الكتابة دون اأخطاء  1
843%4.20.29يك�صب المقرر الطالب مهارة ا�صتعمال علامات الترقيم في  الكتابة 2
�صحيحة 3 بالحروف ممار�صة  الاإعراب  الطالب ممار�صة  المقرر  يك�صب 

فيما يكتب 
3.60.73%7215

على 4 والاألف  القائمة  الاألف  بين  التمييز  مهارة  الطالب  المقرر  يك�صب 
�صكل ياء غير منق�طة 

4.30.38%861

861%4.30.51يك�صب المقرر الطالب مهارة التمييز بين التاء المب�ص�طة والتاء المرب�طة 5
يمكن المقرر الطالب من ت�ظيف ما اكت�صبه من ق�اعد كتابة الهمزة في 6

حياته العلمية والعملية  
3.90.51%788

في 7 كتابيا  وا�صتعمالها  الربط  اأدوات  ت�ظيف  من  الطالب  المقرر  يمكن 
حياته العلمية والعملية 

3.31.00%6619

يمكن المقرر الطالب من ت�ظيف الاأعداد وا�صتعمالها كتابيا في حياته 8
العلمية والعملية 

3.70.63%7411

827%4.10.62يك�صب المقرر الطالب مهارة كتابة الر�صائل في حياته العملية 9
843%4.20.73يك�صب المقرر الطالب مهارة كتابة القرار الاإداري في حياته العملية 10
6420%3.20.59يك�صب المقرر الطالب مهارة التلخي�ش في حياته العلمية والعملية 11
7411%3.70.45يك�صب المقرر الطالب مهارة كتابة مح�صر الاجتماع في حياته العملية 12
7411%3.70.64يك�صب المقرر الطالب مهارة كتابة التقرير في حياته العملية 13
7018%3.50.61تلبي م��ص�عات المقرر حاجات الطالب الدرا�صية14
7411%3.70.75ت�صمل م��ص�عات المقرر المجال المعرفي والمهاري وال�جداني 15
843%4.20.58اأهداف المقرر العامة والخا�صة وا�صحة 16
7215%3.60.76ال�صياغة اللغ�ية للمادة العلمية في المقرر منا�صبة لم�صت�ى الطلبة 17
843%4.20.58ت�لي م��ص�عات المقرر التطبيق اهتماما كافيا 18
769%3.80.76طريقة عر�ش المادة العلمية في المقرر م�ص�قة للطلبة 19
7215%3.70.55يمكن المقرر بمجمله الطالب من تط�ير ذاته  20

77%3.84الكلي

المت��صط  وتفاوت  مئ�ية قدرها)%77(،  وبن�صبة  بلغ)3.83(  المدر�صين  الكلي لا�صتجابات  المت��صط  اأن  يتبين  بالنظر في الجدول )1( 
الح�صابي للفقرات ما بين )4.3( و)3.2( وه� تفاوت وا�صح. وح�صلت الفقرتان الرابعة والخام�صة على اأعلى مت��صط مما يدل على تقدير 
مرتفع ، وح�صلت الفقرة الحادية ع�صرة على اأقل مت��صط ح�صابي مما يدل على تقدير مت��صط، وتفاوتت �صائر الفقرات ما بينهما. واتفقت 

هذه النتائج مع )يماني،2008؛ محمد،2006؛ اأب� زنادة،2003؛ طعيمة،2003(. 
البيانات  الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟" تم تحليل  "المهارات  راأي طلبة مقرر   الثاني ون�صه:" ما  ال�ص�ؤال  وللاإجابة عن 

با�صتخراج المت��صطات الح�صابية والن�صب المئ�ية، وفي الجدول )2( بيان ذلك. 
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الجدول )2(
                                         "  المت��صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية والن�صب المئ�ية بح�صب راأي طلبة مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب

المت��صط الح�صابي الفقرةم 
من )5(

الانحراف 
المعياري

لن�صبة  ا
المئ�ية

الترتيب

7%4.20.4784يك�صبني المقرر مهارة الكتابة دون اأخطاء  1
3%4.320.5586.4يك�صبني المقرر مهارة ا�صتعمال علامات الترقيم في  الكتابة 2
فيما 3 �صحيحة  ممار�صة  بالحروف  الاإعراب  ممار�صة  المقرر  يك�صبني 

يكتب 
4.080.4581.6%11

يك�صبني المقرر مهارة التمييز بين الاألف القائمة والاألف على �صكل ياء 4
غير منق�طة 

4.160.4983.2%9

4%4.240.5884.8يك�صبني المقرر مهارة التمييز بين التاء المب�ص�طة والتاء المرب�طة 5
في 6 الهمزة  كتابة  ق�اعد  من  اأكت�صبه  ما  ت�ظيف  من  المقرر  يمكنني 

حياتي العلمية والعملية   
4.080.7681.6%11

يمكنني المقرر من ت�ظيف اأدوات الربط وا�صتعمالها كتابيا في حياتي 7
العلمية والعملية 

4.120.7782.4%10

يمكنني المقرر من ت�ظيف الاأعداد وا�صتعمالها كتابيا في حياتي العلمية 8
والعملية 

4.040.6280.8%15

1%4.360.7187.2يك�صبني المقرر مهارة كتابة الر�صائل في حياتي العملية 9
16%80  40.76يك�صبني المقرر مهارة كتابة القرار الاإداري في حياتي العملية 10
4%4.240.6784.8يك�صبني المقرر مهارة التلخي�ش في حياتي العلمية والعملية 11
1%4.360.7587.2يك�صبني المقرر مهارة كتابة مح�صر الاجتماع في حياتي العملية 12
4%4.240.6384.8يك�صبني المقرر مهارة كتابة التقرير في حياتي العملية 13
7%84  4.20.51تلبي م��ص�عات المقرر حاجاتي الدرا�صية  14
19%3.80.8276ت�صمل م��ص�عات المقرر المجال المعرفي والمهاري وال�جداني 15
14%4.040.7380.8اأهداف المقرر العامة والخا�صة وا�صحة 16
18%3.920.5178.4ال�صياغة اللغ�ية للمادة العلمية في المقرر منا�صبة لم�صت�اي 17
11%4.080.4181.6ت�لي م��ص�عات المقرر التطبيق اهتماما كافيا 18
20%3.760.6675.2طريقة عر�ش المادة العلمية في المقرر م�ص�قة 19
17%3.960.7079.2يمكنني المقرر بمجمله من تط�ير ذاتي  20

0.92%4.1182.2الكلي

اأن المت��صط الح�صابي الكلي بلغ)4.11( وبن�صبة مئ�ية قدرها)%82.2(، وتفاوت المت��صط الح�صابي  بالنظر في الجدول )2( يتبين 
للفقرات ما بين )4.36( و)3.8( وه� تفاوت معتدل. وح�صلت الفقرتان التا�صعة والثانية ع�صرة على اأعلى مت��صط مما يدل على تقدير 
مرتفع، وح�صلت الفقرة التا�صعة ع�صرة على اأقل مت��صط مما يدل على تقدير مت��صط، وتفاوتت �صائر الفقرات ما بينهما. وباإجراء م�ازنة 
بين ا�صتجابات المدر�صين وا�صتجابات الطلبة على فقرات الا�صتبانتين المتماثلتين في عنا�صرهما المختلفتين في الجهة الم�صتهدفة، يتبين اأن عدد 
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الفقرات التي تقاربت ا�صتجابة الفريقين فيها بلغت )8( وهي الفقرات)1،2،3،5،6،8،17،20(، والفقرات التي تباعدت ا�صتجابة الفريقين 
فيها بلغت )12( فقرة. وبخ�ص��ش الاأ�صئلة المفت�حة الم�جهة لمدر�صي المقرر وطلبته فقد اأفادت بع�ش الا�صتجابات اأن اأبرز نقاط الق�ة في 
المقرر و�ص�ح المعل�مات ووفرة الاأن�صطة والاأ�صئلة. واأن اأبرز النقاط التي تحتاج اإلى تط�ير في المقرر كثافة المادة العلمية ون�صح باخت�صارها، 
وحذف بع�صها مثل القرار الاإداري وكتابة التقرير، ون�صح بتعزيز المقرر بم�اد �ص�تية ومرئية،  واأبرز الم��ص�عات التي ن�صح باإ�صافتها اإلى 

المقرر  الاأفعال باأن�اعها. 
وهي بمجملها تعزز النتائج التي برزت عبر الا�صتبانات، وتدع� اإلى تحليل بناء المقرر، لتبين م�اطن الق�ة والم�اطن التي تحتاج اإلى 
تح�صين، والاأم�ر التي تلزم اإ�صافتها والاأم�ر التي يلزم حذفها. وهذا ي�صتدعي اقتراح م��ص�عات بديلة من جهة، وتغيير في بناء الم��ص�عات 
لتك�ن اأكثر تحقيقا لنتاجاتها، واأقرب لحاجات الطلبة، واأكثر منا�صبة لطرائقهم في التعلم. بعيدا عن الح�صد الكثيف للتف�صيلات، والاإطالة 
 ،)2001،Richards( في ال�صرح، ف�صلا عن وج�د م��ص�عات لا �صلة لها مبا�صرة بحياة الطالب الجامعية. وهذا يتفق مع ما و�صحه ريت�صاردز
ودعا اإليه ت�ملن�ص�ن )Tomlinson،1998(.  وبهذا بلغ عدد الم��ص�عات التي ن�صح بحذفها مدر�ص� المقرر وطلبته خم�صة م��ص�عات، ويبدو 
اأن الملحقات بالمثنى وجمع المذكر ال�صالم نادرة الا�صتعمال فلا يرون اأهميتها، واأما الم��ص�ع الثاني )القرار الاإداري( والثالث )كتابة مح�صر 
الت�صاقا  اأكثر  تظهر  ولاأنها  درا�صتهم الجامعية،  اإليها في  بعدم الحاجة  لاإح�صا�صهم  يع�د  ذلك  فلعل  التقرير(  )كتابة  والرابع  الاجتماع( 
بالعمل ال�ظيفي الاإداري، واأما الم��ص�ع الخام�ش )فن الكتابة( فقد عبر الفريقان باأنه على الرغم من اأهميته فقد جاء مط�لا ومتداخلا 
ون�صح�ا باإيجازه، وهذا ما اأخذ به المقترح حين اختار عملية الكتابة ومراحلها بديلا عنه. وقد تماثلت هذه النتائج مع )الكب�صي ،2009؛ 

يماني، 2008(.
تحليل  عرب؟" تم   )140( الكتابية  المهارات  لمقرر  المقترحة  الم��ص�عات  في  الخبراء  راأي  "ما  ون�صه:  الثالث  ال�ص�ؤال  عن  وللاإجابة 

البيانات با�صتخراج المت��صطات الح�صابية والن�صب المئ�ية، وفي الجدول )3( بيان ذلك. 
الجدول )3(

المت��صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية والن�صب المئ�ية للاأهمية الن�صبية للم��ص�عات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظر 
الخبراء

�صط الم��ص�عم لمت� ا
الح�صابي

الانحراف 
المعياري

لن�صبة  ا
المئ�ية

الترتيب

932%4.650.49مفه�م اللغة ومهاراتها الاأربع ووظائفها1
932%4.650.69علامات الترقيم2
932%4.650.49م�ا�صع همزة ال��صل وهمزة القطع3
932%4.650.61الهمزة المت��صطة والهمزة المتطرفة4
932%4.650.49التاء المرب�طة والتاء المب�ص�طة5
927%4.060.8الحروف التي تلفظ ولا تكتب والعك�ش 6
88.29%4.410.71الاألف اللينة اآخر الكلمة7
74.224%3.710.61الكلمات التي تكتب م��ص�لة والتي تكتب مف�ص�لة8
75.223%3.760.44الجملة الا�صمية مك�ناتها واإعرابها9

74.224%3.710.4الجملة الفعلية مك�ناتها واإعرابها10
80.118%4.060.63الاإعراب بالحروف: المثنى وجمع المذكر ال�صالم 11
75.221%3.760.69الاإعراب بالحروف:الاأ�صماء الخم�صة 12
80.020%40.71الاأفعال الخم�صة والاأفعال المعتلة الاآخر13
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83.616%4.180.73الاأ�صماء المق�ص�رة والاأ�صماء المنق��صة14
77.621%3.880.52اأدوات الربط15
84.815%4.240.57اأحكام العدد 16
74.224%3.710.67اأ�صاليب لغ�ية: التعجب17
83.017%3.650.63اأ�صاليب لغ�ية: النداء18
71.827%3.590.57اأ�صاليب لغ�ية: التف�صيل19
71.827%3.590.66اأ�صاليب لغ�ية: الا�صتثناء 20
80.118%4.060.77عملية الكتابة ومراحلها21
87.011%4.350.61كتابة المقالة التحليلية22
85.812%4.290.69كتابة المقالة ال��صفية23
85.812%4.290.69الر�صالة باأن�اعها: ال�صخ�صية والاعتذارية والطلبية ورقيا واإلكترونيا24
88.29%4.410.46التلخي�ش وخط�اته25
95.21%4.760.44المعاجم اللغ�ية وا�صتخداماتها  26
91.88%4.590.51التذوق الاأدبي لن�ش قراآني كريم27
85.812%4.290.67التذوق الاأدبي لن�ش �صعري28

     بالنظر في الجدول )3( يتبين اأن اأعلى ن�صبة لاأهمية للم��ص�عات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظر الخبراء، بلغت )%95.2( 
لم��ص�ع المعاجم اللغ�ية وا�صتخداماتها بمت��صط ح�صابي )4.76(، يليها الفقرات الاأولى والثانية والثالثة والرابعة والخام�صة بن�صبة اأهمية 
واأ�صل�ب  التف�صيل  اأ�صل�ب  هما  لم��ص�عين   )3،59( ح�صابي  بمت��صط   )%71.8( بلغت  ن�صبة  واأدنى   )4،65( ح�صابي  بمت��صط   )%93(

الا�صتثناء، وت�زعت �صائر الم��ص�عات ما بين الحدين.
وبالنظر في الم��ص�عات المقترحة والاأهمية الن�صبية التي حاز عليها كل م��ص�ع، مع مراعاة البناء المنطقي لتتابع الم��ص�عات، ومراعاة 
الزمن المتاح لتدري�ش المقرر في ف�صل درا�صي واحد بح�صب الخطة الاأكاديمية، فقد ا�صتبعدت الم��ص�عات التي ح�صلت على الن�صب الاأدنى، 
وهي: الكلمات التي تكتب م��ص�لة والتي تكتب مف�ص�لة، والاأ�صاليب اللغ�ية من تف�صيل وتعجب وا�صتثناء، وحُذف اأ�صل�ب النداء لارتباطه 

بباب الاأ�صاليب اللغ�ية، وبهذا فاإن الم��ص�عات التي ين�صح بت�صمينها في المقرر بلغت )21( م��ص�عا، وتظهر في الجدول )4(.
الجدول )4( 

الم��ص�عات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظر الخبراء مع مراعاة الزمن المتاح للتدري�ش
الم��ص�عم
مفه�م اللغة ومهاراتها الاأربع ووظائفها1
علامات الترقيم2
م�ا�صع همزة ال��صل وهمزة القطع3
الهمزة المت��صطة والهمزة المتطرفة4
التاء المرب�طة والتاء المب�ص�طة5
الحروف التي تلفظ ولا تكتب والعك�ش 6
الاألف اللينة اآخر الكلمة7
الاإعراب بالحروف: المثنى وجمع المذكر ال�صالم 8
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الاإعراب بالحروف: الاأ�صماء الخم�صة 9
الاأفعال الخم�صة والاأفعال المعتلة الاآخر10
الاأ�صماء المق�ص�رة والاأ�صماء المنق��صة11
اأدوات الربط12
اأحكام العدد 13
عملية الكتابة ومراحلها14
كتابة المقالة التحليلية15
كتابة المقالة ال��صفية16
الر�صالة باأن�اعها: ال�صخ�صية والاعتذارية والطلبية ورقيا واإلكترونيا17
التلخي�ش وخط�اته18
المعاجم اللغ�ية وا�صتخداماتها  19
التذوق الاأدبي لن�ش قراآني كريم20
التذوق الاأدبي لن�ش �صعري21

التي ن�صح بها الخبراء ولم ترد في مقرر )140( عرب المعم�ل به بلغ خم�صة  اأن عدد الم��ص�عات المقترحة  يتبين من الجدول )4( 
م��ص�عات، واأولها الفقرة ال�صاد�صة )الحروف التي تلفظ ولا تكتب والعك�ش( له �صلة وا�صحة في الاأداء الكتابي، وثانيها الفقرة الحادية 
ع�صرة )الاأ�صماء المق�ص�رة والاأ�صماء المنق��صة( يدعم الاأداء اللفظي والكتابي، واأما الفقرات التا�صعة ع�صرة والع�صرون والحادية والع�صرون 
)المعاجم اللغ�ية وا�صتخداماتها، والتذوق الاأدبي لن�ش قراآني كريم،والتذوق الاأدبي لن�ش �صعري( فتمثل ح�صيلة لغ�ية للطالب تزيد من 

دقة الاأداء وج�دته وجماله.
وبالنظر في الجدول )4( وت�صنيف م��ص�عاته يتبين اأنها جاءت في اأربعة مجالات ومدخل �صروري لفهم طبيعة اللغة، وهذه المجالات:

1- الر�صم الاإملائي، وتمثل في �صتة م��ص�عات من الثاني اإلى ال�صابع، وهي ق�صايا اأ�صا�صية لل�صلامة اللغ�ية بعامة والكتابية بخا�صة.
2- م��ص�عات نح�ية، وجاءت في �صتة عناوين من الثامن اإلى الثالث ع�صر، وجميعها وثيق ال�صلة بالاأداء الكتابي و�صلامته.

3- م��ص�عات كتابية، وجاءت في خم�صة عناوين من الرابع ع�صر اإلى الثامن ع�صر، واأولها ت��صيح للعملية الكتابية مفه�ما ومراحل تمر بها 
الكتابة لت�صل اإلى مرحلة الن�صر.

4- م��ص�عات لغ�ية اأدبية، وجاءت في ثلاثة عناوين من التا�صع ع�صر اإلى الحادي والع�صرين، وثلاثتها تمثل للطلبة زادا للكتابة الم�صرقة.    
ويلاحظ على المجالات ا�صتيفاءها للج�انب التطبيقية الكتابية للمتعلم غير المتخ�ص�ش، ليقترب من امتلاك الكفاية في الاأداء اللغ�ي 
باتزان  ن�صبية كما جاءت في الجدول )4( خطة ممثلة  اأهمية  التي حازت على  المقترحة  الم��ص�عات  تعد  وبهذا  والكتابي بخا�صة،  بعامة 
للمهارات ومراعية للتنظيم المنطقي وحاجات الطلبة. وقد اتفقت الدرا�صة في هذه الج�انب مع ) الكب�صي، 2009؛ يماني، 2008؛ اأب� زنادة، 

.)2003
وللاإجابة عن ال�ص�ؤال الرابع ون�صه: " ما الروؤية التط�يرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟"

لبناء  والم��ص�عات، وتحليل  الاأهداف  الكتابية )140( عرب" عبر  "المهارات  بنائي لمقرر  للمفردات وتحليل منهجي  فباإجراء تحليل 
اأن يقدم روؤية تط�يرية  للباحث  اأمكن  ا�صتجابات المدر�صين والطلبة المقيدة والمفت�حة، وفي �ص�ء وجهة نظر الخبراء،  المحت�ى. وفي �ص�ء 

لمقررات اللغة العربية الجامعية " المهارات الكتابية )140( عرب" نم�ذجا. وتت�صكل الروؤية في المح�رين الاآتيين:
المح�ر الاأول- الم��ص�عات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" من وجهة نظر الخبراء مع مراعاة الزمن المتاح للتدري�ش.

وقد جاء عدد الم��ص�عات الكلي )21( م��ص�عا، مبنية منطقيا يت�فر فيها التتابع وال�صم�ل لتحقيق الاأهداف المرج�ة، وتتيح مجالا 
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للاختيار من بينها، بح�صب راأي الق�صم المخت�ش، اإذا اأولى العمق المفاهيمي والتطبيقي اأول�ية، اأو يتناولها المقرر جميعها، لمراعاة ال�صعة 
وتغطية المهارات اللازمة مع مراعاة الت�صل�صل، وذلك كله م�جه بالزمن المحدد للعملية التدري�صية.  

المح�ر الثاني: منهجية البناء ومبادئ التاأليف لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب".
     اإن الروؤية التط�يرية للمقرر تق�م على اإطار معرفي نظري يمكن للطالب ا�صتيعابه ب�صه�لة وي�ؤ�صل لاكت�صاب المهارات في �ص�ء اأهداف 
المقرر وروؤية ور�صالة ال�صنة التح�صيرية التي تق�م على تمهير الطالب، وت�صتند الروؤية اإلى منهجية للتاأليف ومجم�عة من المبادئ، بيانها في 

الاآتي.

�أولً- منهجية �لبناء لمقرر "�لمهار�ت �لكتابية )140( عرب": 
يتلخ�ش منهج التاأليف بطريقة الجل�صات التدري�صية للم��ص�عات، وتحت�ي على مجم�عة من الاأن�صطة التي تتبع المحت�ى. وي�صتند بناء 
الجل�صة التدري�صية  على النم�ذج الرباعي )4mat( لمكارثي ، ويجيء اختيار هذا النم�ذج لاأنه من نماذج التعلم والتدريب التي لها رواج 

كبير في المجال ،ولاأنه يراعي الج�انب الانفعالية والمعرفية والمهارية.  

ثانيا- مبادئ �لتاأليف لمقرر "�لمهار�ت �لكتابية )140( عرب":
اأولها مبداأ التدريب للتمهير، وثانيها التعلم الذاتي، وثالثها مبداأ دمج التقنية في التدري�ش، ورابعها مبداأ التق�يم ال�اقعي. وقد �صبق 

بيانها في الاإطار النظري. وبخ�ص��ش تمثلها فلعله من الممكن تحقيق التعلم الذاتي في مقرر )140( عرب بمراعاة الاأ�ص�ش الاآتية:
-  تنمية مهارات القراءة والتدريب على التفكير فيما يقراأ وا�صتخلا�ش المعاني ثم تنظيمها وترجمتها اإلى مادة مكت�بة.

ربط التعلم بالحياة وجعل الم�اقف الحياتية هي ال�صياق الذي يتم فيه التعلم.  -
-  اإيجاد الج� الم�صجع على الت�جه الذاتي والا�صتق�صاء، وت�فير الم�صادر والفر�ش لممار�صة الا�صتق�صاء الذاتي.

-  ت�صجيع المتعلم على ك�صب الثقة بالذات وبالقدرات على التعلم.
تن�يع اأنماط التعلم الذاتي، وهذا ي�صتلزم دمج التقنية بالتدري�ش ويتحقق بالبرامج الاإلكترونية الم�صاعدة، وبالخ�ص��ش البرامج التي   -

تهيئها عمادة التعلم الاإلكتروني، فيمكن للطالب اأن يتعلم ذاتيا واأن يع�د اإلى المقرر مرارا. 
وتحقيقا لمبداأ دمج التقنية فلعله من المنا�صب ا�صتخدام التعلم المتمازج في تدري�ش مقرر )140( عرب وه� عبارة عن مزيج لعدة طرق 
اآخر، وقد يك�ن وجها ل�جه وقد يك�ن با�صتخدام التكن�ل�جيا . وي�صتعان في عملية  اأي مكان  اأو في  في طريقة واحدة وقد يك�ن في القاعة 
دمج التقنية بالبرامج الاإلكترونية الم�صاعدة، وبالخ�ص��ش البرامج التي تهيئها عمادة التعلم الاإلكتروني، وي�صتعان ببرنامج الك�ر�ش لاب 
)COURSE LAB( فه� يدعم بناء المحت�ى وتق�يمه. وببرنامج )Kubb( وبرنامج )Hotpotatoes(، وبالتطبيقات الحديثة على اله�اتف 

الذكية، وبالاأقرا�ش المدمجة التي تح�ي الم��ص�عات والمعاجم.
اإ�صتراتيجيات  بت�فير  ال�صحيحة  ال�جهة  م�جهة  العمليات  تك�ن  باأن  عرب   )140( مقرر  في  ال�اقعي  التق�يم  تحقيق  يمكن  ولعله 
واأدوات عديدة لتق�يم التعلم مع التركيز على ملف الاإنجاز. فقد �صهدت نهاية القرن الع�صرين اهتماماً وا�صحا بملفات الطلاب التراكمية 
الاأعمال على  ت�صتمل هذه  اأن  ويجب  وتقدمه وتح�صيله،  ي��صح جه�ده  المتعلم  لاأعمال  باأنها تجميع مركّز وهادف  وتعرف  )الب�رتف�لي�(، 
التقنية الحديثة  . ومع تقدم  المتعلم  انعكا�صات  واأدلة على  الاأعمال،  الملف، ومحكات الحكم على ن�عية  انتقاء محت�ى  المتعلم في  م�صاركة 
تبين  التي  الحديثة،  التقنية  برامج  الطالب  تق�يم  عملية  تعتمد  اأن  وين�صح  اإلكتروني.  ملف  �ص�رة  في  التراكمية  الطلاب  ملفات  تط�رت 
واإتقان المهارة، ومن المنا�صب ت�زيع  اأية درجة تمكن الطالب من تحقيق الجانب المعرفي،  التعليمية مدى تحقق الاأهداف، واإلى  للم�ؤ�ص�صة 

درجات المقرر كما ه� بال�صكل بالجدول الاآتي:
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الدرجةالمهمةم
20اختبار منت�صف1
40اختبار نهائي2
10عر�ش تقديمي3
20 )5( لكل مجالتطبيقات عملية داخل القاعة4
10الم�صاركة5

وي�صتعان  الاإلكتروني،  التعلم  عمادة  تهيئها  التي  البرامج  وبالخ�ص��ش  الم�صاعدة،  الاإلكترونية  بالبرامج  التق�يم  عملية  في  وي�صتعان 
ببرنامج الك�ر�ش لاب )COURSE LAB( فه� يدعم بناء المحت�ى وتق�يمه. وي�صتعان بالم�اقع المرفقة المذك�رة وغيرها في ت�جيه الطلاب 

لاأداء ال�اجبات وحل الاأن�صطة.
ويلاحظ من خلال مبادئ التاأليف لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" تكامل المبادئ الاأربعة الم�جهة للمقترح التط�يري، ويظهر 
الاعتماد الاإيجابي المتبادل بينها، اإذ يطل مبداأ دمج التقنية في كل م�قف وي�صند التعلم الذاتي ويك�ن التق�يم الحقيقي ممثلا حقيقيا للتعلم 
الماهر الن�صط ذي المعنى، ومراعيا للاأدوات المتكاملة في تنمية مهارات الطالب. وهذا يتفق مع )الفقيه،2007( فيما ذهب اإليه من اأ�ص�ش 
التخطيط لتط�ير مقرر اللغة العربية، وتتفق مع ) الكب�صي،2009؛ يماني، 2008؛ الم��صى، 2005؛ الزعبي، 2003( ب�صرورة تقديم ت�ص�ر 

للتط�ير، وتختلف معها بمنهجية البناء.  

�لتو�سيات: 
الاأخذ بالروؤية التط�يرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" التي قمتها الدرا�صة، وتعميم الاأخذ بها في المقررات اللغ�ية الجامعية 

الم�صابهة.
واإجراء درا�صات مماثله على مقررات اأخرى في بيئات مختلفة.
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