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ر�ؤية تطويرية لمقررات اللغة العربية الجامعية
نموذجا" عرب   )140( الكتابية  " المهارات 

د. جهاد عبد الحميد القديمات

ملخ�ص
رمت هذه الدرا�سة �إلى تقديم ر�ؤية تطويرية لمقررات اللغة العربية الجامعية " المهارات الكتابية )140( عرب نموذجا" ، ولتحقيق 

هدفها �سعت للإجابة عن الأ�سئلة الآتية: 
1- ما ر�أي مدر�سي مقرر   "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟

2- ما ر�أي طلبة مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟
3- ما ر�أي الخبراء في المو�ضوعات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"؟ 

4- ما الر�ؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟
"المهارات الكتابية )140( عرب"، والثانية لدار�سيه،  ولإجابة الأ�سئلة بنى الباحث ثلاث ا�ستبانات �إحداها موجهة لمدر�سي مقرر 
والثالثة للخبراء في المجال. واختيرت العينة من مجتمع الدرا�سة وهم طلبة ال�سنة التح�ضيرية في جامعة الملك �سعود )الم�سار الإن�ساني( 
�أن  النتائج  �أبرز  التحليلية. ومن  الو�صفية  المنهجية  الباحث  الكتابية )140( عرب". واعتمد  "المهارات  ومدر�سوهم ومدر�ساتهم لمقرر 
الدار�سين  الكلي لا�ستجابات  المتو�سط الح�سابي  المدر�سين والمدر�سات قد بلغ )3.83 من 5(، وبلغ  الكلي لا�ستجابات  المتو�سط الح�سابي 
)4.11 من 5(، و�أخذ الباحث بالمو�ضوعات ذات المتو�سط الح�سابي الكلي المرتفع من وجهة نظر الخبراء. وقدمت الدرا�سة تو�صيات ذات 
�صلة و�أهمها الأخذ بالر�ؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"، وتعميم الأخذ بها في المقررات اللغوية الجامعية الم�شابهة.

مقدمة:
�إن �إعادة تكوين البرامج التربوية التي تخدم حاجات الطلبة الم�ؤهلين للعي�ش والعمل في ع�صر الاقت�صاد المعرفي يتطلب مراجعة دورية 

للمقررات التي تُبنى لت�شكيل الطالب ليكون وليتعلم ولي�شارك الآخرين وليعمل. 
ويمكن �إجمال ما يتوقع من طالب التح�ضيرية تحقيقه من نتاجات تت�صل بتعلم مهارات اللغة العربية، وما يتفق مع الهدف الرابع من 

الخطة الإ�ستراتيجية لجامعة الملك �سعود )2014( بتعزيز قدرات الخريجين، وين�سجم مع ر�ؤية ال�سنة التح�ضيرية، فيما يلي:
1- توظيف اللغة العربية في التعبير عن م�شاعر الإيمان بالله – تعالى- والارتباط بالقيم العربية والإ�سلامية .

2- ا�ستخدام مهارات الات�صال الأربع : الا�ستماع والمحادثة والقراءة والكتابة بكفاية؛ لمواجهة مواقف الحياة المختلفة. 
والحياة  يتلاءم  بما  الف�صيحة،  �صورتها  وفق  على   ) وبياناً  ودلالة  ونحواً  و�صرفاً  �أ�صواتاً   ( نظامها  بمكونات  العربية  اللغة  ا�ستخدام   -3

المعا�صرة .
4- تذوق فنون الإبداع الأدبي في العربية.

وقد لخ�ص Cunningsworth )1995( دور المقرر في تدري�س اللغة، فهو يمثل م�صدرا للمواد المحكية والمكتوبة الم�ستخدمة في تقديم 
مرجعا  يمثل  وكذلك  التوا�صلي  التفاعل  لأن�شطة  وم�صدرا  للمتعلمين،  اللغوية  بالممار�سة  الخا�صة  للأن�شطة  م�صدرا  ويمثل  اللغوية،  المادة 
للمتعلمين فيما يت�صل بالقواعد والمفردات وغير ذلك. ومنهج اللغة لي�س غاية في ذاته و�إنما و�سيلة لتحقيق غاية، وهي تعديل �سلوك الطلبة 
اللغوي بتفاعلهم مع الخبرات والأن�شطة اللغوية )الوائلي،2004(. ويقترح Cunningsworth )1995( �أربعة معايير لتقويم الكتب الدرا�سية: 
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�أولاها �أن تتطابق مع حاجات الدار�سين، وثانيها �أن تعك�س الا�ستخدامات الحالية والم�ستقبلية التي �وسف يوظف فيها المتعلمون اللغة، وثالثها 
�أن ت�سهل عمليات التعلم دون فر�ض طريق �صارمة، ورابعها �أن يكون لها دور وا�ضح في دعم التعلم.

�أن�شطة تطوير المنهج، وتطوير المنهج ن�شاط عملي ي�سعى �إلى تح�سين نوعية  �أن النجاح اللغوي يعتمد على   )2001( Richards ويرى 
تدري�س اللغة من خلال عمليات التخطيط والتطوير والمراجعة المنظمة. وقدمClark   )1987( مجموعة من المكونات لتطوير المنهج من 
مراجعة المبادئ التي توجه عملية تعلم اللغة وتعليمها، و�إعادة العمل في المقررات التي تج�سّد الأهداف العامة والخا�صة والمحتوى ومنهجية 

التدري�س، ومراجعة �إ�ستراتيجيات التعليم واختيار المواد التي تج�سّد خبرات التعلم المنا�سبة، وتكييفها وا�ستحداثها. 
و�إن اختيار المواد التي تج�سّد خبرات التعلم وتكييفها ي�أخذ �أ�شكالا متنوعة، منها تعديل المحتوى فقد تكون ثمة حاجة لتغيير المحتوى 
لأنه لا ينا�سب المتعلمين الم�ستهدفين، ومنها الإ�ضافة �إلى المحتوى والحذف منه، فقد يحتوي المقرر على معلومات كثيرة جدا �أو قليلة جدا، 
ويقت�ضي معالجة ما تم �إغفاله �أو تو�سيع المهمات فقد تحتوي التمارين ممار�سة غير كافية، �أو تعديل المهمات فقد تكون هناك حاجة �إلى تغيير 

.),2001Richards(التمارين والأن�شطة للتركيز على مهارة معينة، ومنها �إعادة تنظيم المحتوى
الدرا�سة جميعا، ون�صحت بتحديث مناهجها وطرائق تدري�سها، وتو�سعة  بالعربية، في مراحل  العناية  ب��شأن  وقد ت�ضافرت الدعوات 
والمعرفية  الأدائية  الكفايات  تحقيق  تقويم  �ضرورة  عن  ف�ضلا  نحوها،  الذاتي  التعلم  اتجاهات  وتعزيز  الإلكترونية،  المواقع  على  محتواها 
لدار�سها )بيان الريا�ض 2015؛ �إعلان الدوحة،2010؛ بيان دم�شق،2008 ؛ الكب�سي،2009؛يماني،2008؛ طعيمة،2003 ؛ الحملاوي،1999(.  
العربية  اللغة  تطويرية لمقررات  ر�ؤية  لتقديم  الدرا�سة  العربية �صاحبة الجلالة، جاءت هذه  و�سعيا لخدمة  بيانه،  �سبق  ما  وفي �وضء 

الجامعية "المهارات الكتابية )140( عرب نموذجا".

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها
تتمثل م�شكلة الدرا�سة بتقديم ر�ؤية تطويرية لمقررات اللغة العربية الجامعية "المهارات الكتابية )140( عرب نموذجا" وانبثقت عن 

م�شكلة الدرا�سة الأ�سئلة الآتية: 
1- ما ر�أي مدر�سي  مقرر  "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟

2- ما ر�أي طلبة مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟
3- ما ر�أي الخبراء في المو�وضعات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"؟ 

4- ما الر�ؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟

م�صطلحات الدرا�سة
مقرر المهارات الكتابة )140( عرب: الكتاب الذي �أقرته عمادة ال�سنة التح�ضيرية لطلبة الم�سار الإن�ساني، ويت�ضمن �أهدافاً ومحتوى 

و�أن�شطة وتقويماً في مجال المهارات الكتابية للعام 1435هـ.
�أهداف  �إلى الو�صف والتحليل لتغيير مق�صود يهدف �إلى تح�سين  ر�ؤية تطويرية لمقرر المهارات الكتابية )140( عرب: ت�صور ي�ستند 

المقرر ومحتواه و�أن�شطته وتقويمه ومبادئ بنائه.

الإطار النظري
ومنهج  المنف�صلة  المواد  ما بين  المناهج  بها في  المعمول  والتنظيمات  والأ�س�س  وتطويراً  وتخطيطا  بناء  المناهج  ال�صلة  ذو  الأدب  تناول 
�أي لون منها، وثمّة نماذج ت�ستخدم لبناء  التكاملي، )الخليفة، 2005، الجعافرة، 2010(. وتتفاوت المقررات في اعتماد  الن�شاط والمنهج 
الجل�سات التدريبية بخا�صة، وهي تتجه �إلى محورة التعلم نحو الطالب، ومن هذه النماذج، نموذج )4mat( الذي و�ضعته الدكتورة بيرني�س 
�أواخر 1970. ومنذ ذلك الحين عملت على  الأول من نظام )4mat( في  الأ�سا�سي  الهيكل  مكارثي )Bernice McCarthy( وقد و�ضعت 
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تطويره وي�ستخدم اليوم في جميع �أنحاء العالم . وال�شكل)1( يظهر عنا�صر النموذج.

ال�شكل )1( النموذج الرباعي )4mat( لمكارثي
ويتكون النموذج من �أربعة �أركان تُبنى الجل�سة التدري�سية عليها، تبد�أ بــ )لماذا( وتنتهي بـــ )�إذا(، وفيها يتنوع ما تحتويه الجل�سة، وتبعا 

لذلك يتنوع دور المدر�س والطلبة.
)4( �إذا ؟)1( لماذا �أتعلم؟

بعد التدر�س ا��سأل عن الإفادة من التعلم وما �أوجه التح�سين؟�أبرز ال�سبب الذي تقنع به  الطلبة، لماذا المو�وضع مهم؟
)3( كيف  �أتعلم؟)2( ماذا �أتعلم؟ 

قدم الطريقة والإ�ستراتيجيات والخطوات التي يتم تنفيذها، وتت�ضمن الأن�شطةقدم  المحتوى المعرفي )المفاهيم(

المبادئ  بها ومن هذه  الأخذ  تقت�ضي  لها مقدرة  المقررات م�ساحة  ببناء  ال�صلة  التربوية ذات  المبادئ  �آخر حفظت بع�ض  ومن جانب 
التدري�س للتمهير  وثانيها التعلم الذاتي، وثالثها مبد�أ دمج التقنية في التدري�س، ورابعها مبد�أ التقويم الواقعي. وفيما ي�أتي بيانها.

المبد�أ الأول- التدري�س للتمهير:
 التعلم القائم على اكت�ساب المهارات من المداخل المهمة لتحقيق وظيفية التعلم اللغوي، وو�سيلة لانتقال �أثر التعلم )عمار،2002(.

المبد�أ الثاني- التعلم الذاتي: 
وهو من �أهم �أ�ساليب التعلم التي تتيح توظيف مهارات التعلم بفاعلية عالية مما ي�سهم في تطوير الطالب �سلوكياً ومعرفياً ووجدانياً 
برغبته  المتعلم مدفوعاً  به  يقوم  الذي  التعلمي  الن�شاط  .وهو  تعلمه  يريد  ما  يتعلم  كيف  الطالب  فيه  يتعلم  التعلم  �أنماط  وهو نمط من   ،
الذاتية بهدف تنمية ا�ستعداداته و�إمكاناته وقدراته م�ستجيباً لميوله واهتماماته بما يحقق تنمية �شخ�صيته وتكاملها، وي�ستمر بتعلمه مدى 

حياته)فار�س،2010(. 



الم�ؤتمر الدولي
163الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

المبد�أ الثالث- دمج التقنية في )140( عرب:
ت�ؤدي تكنولوجيا المعلومات والات�صالات دوراً ملمو�ساً ومهمّاً في مناحي الحياة اليومية جميعها ، وفي التعليم خا�صة، لكونها ت�ساعد على 
�إيجاد عملية تعلميه فاعلة وتزيد من دور المتعلم في التعلم . وقد �أدى هذا �إلى ظهور مفاهيم جديدة في عالم التعليم مثل: التعليم الإلكتروني، 

والتعليم بو�ساطة الإنترنت، والكتاب الإلكتروني، والمكتبة الإلكترونية وغيرها من الو�سائط الإلكترونية)وزارة التربية والتعليم،2003(.

المبد�أ الرابع- التقويم الواقعي في مقرر )140( عرب:
التقويم عملية منهجية تتطلب جمع بيانات مو�وضعية و�صادقة، من م�صادر متعدد با�ستخدام �أدوات متنوعة ، في �وضء �أهداف محددة 
بغر�ض التو�صل �إلى تقديرات كمية ، و�أدلية و�صفية ، ي�ستند �إليها في �إ�صدار �أحكام، �أو اتخاذ قرارات منا�سبة تتعلق بالمتعلم ، وما يت�صل به 

في العملية التعلمية التعليمية )الفريق الوطني للتقويم،2004(.
التربوية  الم�ؤ�س�سات  جهود  من  الغر�ض  لأن  ذلك  ونواتجها،  التربوية  العملية  جودة  �ضمان  هو  التربوي  للتقويم  الرئي�س  الهدف  �إن 
الدرا�سية،  والخطط  التعليمية،  ال�سيا�سات  بو�وضح  تحددها  التي  والاتجاهات،  وال�سلوكات  والمهارات  والمعارف  العلوم  الطلبة  �إك�ساب  هو 
والمناهج والبرامج المختلفة. ولذلك ف�إن التقويم يركز على جودة النتائج النهائية، ومن هنا ف�إن التقويم �وساءٌ �أكان تقويماً م�ستمرًا تكوينياً 
)Formative(، �أم تقويًما نهائياً)Summative( �شرط رئي�س لتحقيق الجودة في التعليم، من خلال وجود معايير �أو موا�صفات لمدخلات 
الوجهة  ه  توُجَّ العمليات  و�أن  المطلوبة  الموا�صفات  وفق  ت�سير  �أنها  من  للت�أكد  لها  الم�ستمر  والتقويم  ونواتجها  وعملياتها  التعليمية  العملية 
ال�صحيحة �إذا �أظهر التقويم حاجتها �إلى ذلك. وتتوفر �إ�ستراتيجيات و�أدوات عديدة لتقويم التعلم و�سيركز فيما يلي على ملف الإنجاز. 
  ) Portfolio ( وتعد ملفات الطلاب التراكمية ،)فقد �شهدت نهاية القرن الع�شرين اهتماماً وا�ضحا بملفات الطلاب التراكمية )البورتفوليو
من �أحدث الاتجاهات التربوية في تقويم المتعلمين، وهي ت�ستخدم بكثرة في م�ؤ�س�سات التعليم في عدد من الدول المتطورة في الآونة الأخيرة. 
وتعرف ب�أنها تجميع مركّز وهادف لأعمال المتعلم يو�ضح جهوده وتقدمه وتح�صيله، في مجال �أو مجالات درا�سية معينة. ويجب �أن ت�شتمل هذه 
الأعمال على م�شاركة المتعلم في انتقاء محتوى الملف، ومحكات الحكم على نوعية الأعمال، و�أدلة على انعكا�سات المتعلم . ومع تقدم التقنية 
الحديثة ا�ستمرت التقدير ملفات الطلاب التراكمية في �صورة ملف �إلكتروني.      وين�صح �أن تعتمد عملية تقويم الطالب برامج التقنية 

الحديثة، التي تبين للم�ؤ�س�سة التعليمية مدى تحقق الأهداف، و�إلى �أية درجة تمكن الطالب من تحقيق الجانب المعرفي، و�إتقان المهارة.

الدرا�سات ال�سابقة ذات ال�صلة
�أجرت الكب�سي )2009( درا�سة هدفت �إلى و�ضع ت�صور مقترح لتطوير مقرر اللغة العربية )المتطلب الجامعي( في �وضء الاحتياجات 
من  وطالبة  طالباً  ع�وشائية طبقية عددها )360(  عينة  على  وطبقتها  اللغوية،  الاحتياجات  قائمة  و�أعدت  �صنعاء,  لطلبة جامعة  اللغوية 
مجتمع الدرا�سة وهم طلبة كلية التربية في الم�ستوى الأول في التخ�ص�صات الإن�سانية والطبيعية. واعتمدت المنهج الو�صفي وحلّلت البيانات، 
وفي �وضء ذلك بنت الت�صور المقترح يت�ضمين المحتوى و�إ�ستراتيجيات التدري�س والأن�شطة التعليمية الم�صاحبة و�أ�ساليب التقويم المنا�سبة. 
و�أو�صت الدرا�سة باعتماد هذا الت�صور في بناء المقرر, والمتابعة الم�ستمرة لتحديد حاجات الطلبة وزيادة عدد �ساعات تدري�س المقرر لأغرا�ض 

التطبيق.
و�أجرى يماني )2008( درا�سة ق�صدت �إلى تطوير م�ساق اللغة العربية متطلبا جامعيا لطلاب التربية بجامعة عدن قي �وضء الاتجاهات 
التربوية الحديثة, وا�ستخدم �أدوات منها قائمة الأ�س�س وبطاقة التحليل وا�ستبانة ليتو�صل �إلى الت�صور المقترح لتطوير الم�ساق, واعتمد المنهج 
الو�صفي و�شبه التجريبي وعينة من �أ�ساتذة كلية التربية في جامعة عدن, وطلاب ال�سنة الثالثة من غير المتخ�ص�صين ومن �أبرز النتائج وجود 
�ضعف عام في م�ساق اللغة العربية الذي يجري تدري�سه حالياً لطلاب كليات التربية بجامعة عدن، وح�صل الت�صور المقترح لتطوير مكونات 
و�إجراء  بالت�صور  بالأخذ  و�أو�صى  �أهمية كبيرة جداً.  التربية بجامعة عدن على درجة  كليات  العربية متطلباً جامعياً لطلاب  اللغة  م�ساق 

درا�سات مماثلة.
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�أدائهم  و�أثره في  للطلبة  المهنية  الاحتياجات  �وضء  العربية في  اللغة  مهارات  مقرر  تطوير  ا�ستهدفت  درا�سة  و�أجرى محمد )2006( 
اللغوي, وبلغت عينة الدرا�سة )40( طالباً وطالبة, من مجتمع الدرا�سة وهم طلبة ال�شعب العلمية بكلية تربية �صور في �سلطنة عُمان, و�أعد 
الباحث ا�ستبانة واختباراً للمهارات اللغوية. وخل�صت �إلى وجود �ضعف في م�ستوى الأداء اللغوي لدى طلبة ال�شعب العلمية, مما يعني حاجتهم 

�إلى درا�ستها والتدرب عليها.
وتناول المو�سى )2005( تدري�س اللغة العربية متطلباً جامعياً عر�ض الحال وم�شروع الحلّ، وحلّل عملية اكت�ساب اللغة وا�ستيلاء المحكية 
على و�ضع اللغة الأم، �إلى �أن ي�صل الطالب المرحلة الجامعية وهو ما يزال يتعثر في بلوغ م�ستوى الكفاية. وناق�ش ما درجت عليه الجامعات 
العربية من نهج م�شترك من تدري�س مادة �أو اثنتين متطلباً للتخرج، وعدلت �أخرى �إلى اختبار م�ستوى وقدم اقتراحاً على �صورة خطة جذرية 

فاعلة �شاملة ت�ستند �إلى الأداء الف�صيح في �سياقات طبيعية، وفي بيئات لغوية داعمة.
و�أجرى �أبو زنادة )2003( درا�سة هدفت �إلى بناء برنامج لتنمية مهارات اللغة العربية لدى طالبات الأق�سام العلمية بكليات التربية 
بع�ض  لتنمية  وبرنامجا  الن�سبية,  �أوزانها  لتحديد  بالمهارات  وقائمة  اللازمة,  اللغوية  المهارات  لتحديد  ا�ستبانة  وا�ستخدمت  بال�سعودية, 
المهارات لدى طالبات الأق�سام العلمية, وا�ستخدمت المنهجية الو�صفية ثم �شبه التجريبية, ومن �أهم النتائج فاعلية البرنامج المقترح و�أو�صت 

الدرا�سة بالأخذ به و�إجراء درا�سات مماثلة في بيئات �أخرى.
وا�ستهدفت درا�سة الزعبي )2003( بناء وتقويم نموذج تدري�سي م�ستند على المنحنى الكلي لتدري�س م�ساقي مهارات الات�صال، وكان 
ق�صدياً  واختيرت  العام )2003/2002(  و )102(  الات�صال )101(  مهارات  لم�ساقي  الدار�سين  الأردنية  الجامعة  طلبة  الدرا�سة  مجتمع 
�آراء مدر�سي الم�ساقين في الطرائق المتبعة في التدري�,س  �شعبتان تجريبيتان و�شعبتان �ضابطتان، وا�ستخدمت الدرا�سة ا�ستبانة لا�ستطلاع 
وا�ستبانة لا�ستطلاع �آراء الطلبة في مدى تمكنهم في الم�ساقين من تنمية المهارات الأربع. وا�ستخدمت كذلك اختباراً متنوعاً بح�سب المهارات 
بع�ض  في  النظر  و�إعادة  به،  بالأخذ  الباحثة  و�أو�صت  التكاملي،  المنحنى  �إلى  الم�ستند  التدري�سي  النموذج  فاعلية  النتائج  و�أظهرت  الأربع. 

موا�ضيع الم�ساقين لتتجاوب مع حاجات الطلبة وميولهم.
و�أجرى ال�سفا�سفة )2003( درا�سة هدفت �إلى بناء �أنموذج لتطوير كتب اللغة العربية لل�صف الثامن الأ�سا�سي في الأردن ا�ستناداً �إلى 
معايير الكتاب المدر�سي, و�أجابت عدّة �أ�سئلة فحواها ما نقاط القوة ونقاط ال�ضعف, وما م�ستوى مقروئية وما درجة �إ�شراكية الطالب في كل 
من كتب اللغة العربية الأربعة المقررة على طلبة ال�صف الثامن الأ�سا�سي. وما الأنموذج المقترح في �وضء نتائج الدرا�سة ليكون بمثابة دليل 
لم�ؤلفي كتب اللغة العربية لل�صف الثامن والأ�سا�سي؟ وا�ستخدم الباحث مجموعة �أدوات وطبقها على �أفراد الدرا�سة من المعلمين والطلبة 
والكتب المدر�سية والا�سئلة, وا�ستخدم الباحث الإح�صاء الو�صفي في تحليل نتائج درا�سته. ومن النتائج �أن تقديرات المعلمين التقويمية للكتب 
م الباحث �أنموذجاً مقترحاً لتطوير هذه الكتب يت�ضمن الأ�س�س والمعايير والتوجيهات التي ينبغي �أن تراعى  الأربعة كانت �إيجابية وعالية، وقدَّ
عند ت�أليفها. و�أو�صى ب�ضرورة العمل على تح�سين الكتاب المدر�سي, ورفع فعاليته من خلال رفع فعالية الفقرات المتو�سطة القوة لجعلها قوية.
وهدفت درا�سة طعيمة )2003( �إلى تقديم ت�صور مقترح لتعليم اللغة العربية لغير المخت�صين في الجامعات في �وضء الدرا�سة الميدانية, 
وا�ستخدمت ا�ستبانة ا�ستطلاعية تتكون من )55( �س�ؤالًا وزعت على )43( ع�وض هيئة تدري�س، واعتمدت المنهج الو�صفي. ومن �أهم النتائج 

ترجيح المدخل التكاملي في تدري�س المقرر، والتو�صية بذلك مع التوازن في تدري�س المهارات الأربع.
الإنجليزية,  اللغة  في  المتخ�ص�صين  غير  للطلبة  اللغوية  الاحتياجات  تقديم  �إلى  هدفت  درا�سة   )2001  ,shosain( �وش�سين  و�أجرى 
وا�ستخدمت �أ�سلوب تقدير الحاجات, طبقت الأداة على )620( طالباً وطالبة في مرحلة البكالوريو�س بجامعة �شنج كنج القومية للوقوف 
والطالبات  الطلبة  الإنجليزية, بين  اللغة  الدرا�سة عن وجود فروق ذات دلالة في تدري�س  الفعلية, وك�شفت  الطلبة وحاجاتهم  على ق�صور 

والمتخ�ص�صين وغير المتخ�ص�صين, ووجود تفاوت بين الأهداف المتوخاة للمقررات والنتاج الفعلي عبر �أداء الطلبة.
تعقيب على الدرا�سات ذات ال�صلة

تنوّعت الدرا�سات في بيئتها بين محلية )المو�سى، 2005; الزعبي، 2003; ال�سفا�سفة، 2003( وعربية )الكبي�سي، 2009; يماني, 2008; 
�أبو زنادة، 2006( وغيرهم، وعالمية )�وش�سين، 2001(. وق�صدت جميعها �إلى تقديم ت�صور مقترح لأغرا�ض التطوير، وتفاوتت في منطلقاتها 
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فثمة من ا�ستند �إلى المنحى التكاملي )طعيمة، 2003; الزعبي، 2003( ومن اعتمد على الاتجاهات الحديثة )يماني، 2008; ال�سفا�سفة، 
2003(، �أو الاحتياجات )الكبي�سي، 2009; محمد، 2006; �أبو زنادة، 2003; �وش�سين، 2001(. وتعددت المنهجية لديهم فاعتمدت الدرا�سات 
)الكبي�سي، 2009; المو�سى، 2005; طعيمة، 2005( المنهج الو�صفي، واختارت )الزعبي، 2003( المنهج �شبه التجريبي، واعتمدت الدرا�سات 
الأخرى المنهجين: الو�صفي و�شبه التجريبي معاً. وقد �أفادت هذه الدرا�سة من الدرا�سات ذات ال�صلة في الإطار النظري والمنهجية ومناق�شة 
النتائج، وافترقت عنها بالبيئة التي �أجُريت فيها، ومزجها بين ر�أي المدر�سين والدار�سين والخبراء. والق�صد �إلى منهجية بناء المقرر ومبادئه.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها
منهجية الدرا�سة

يتكون مجتمع الدرا�سة من طلبة ال�سنة التح�ضيرية في جامعة الملك �سعود )الم�سار الإن�ساني( ومدر�سيهم ومدر�ساتهم لمقرر "المهارات 
الكتابية )140( عرب". واختيرت العينة من مجتمع الدرا�سة بطريقة ع�وشائية. واعتمد الباحث المنهجية الو�صفية التحليلية.

�أدوات الدرا�سة
لإجابة �أ�سئلة الدرا�سة بنى الباحث ثلاث ا�ستبانات �إحداها موجهة لمدر�سي مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"، والثانية لدار�سيه، 

والثالثة للخبراء في المجال. وفيما ي�أتي تو�ضيح لها:

�أولًا- الأداتان الأولى والثانية بنا�ؤهما و�صدقهما وثباتهما:  
1- ا�ستبانة ا�ستطلاع ر�أي المدر�سين بمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب". 

2- ا�ستبانة ا�ستطلاع ر�أي الطلبة بمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" . 
لأن المدر�س والطالب يمثلان �أهم محاور العملية التعلمية التعليمية كان لا بد من ا�ستطلاع �آرائهم في مقرر )140( عرب، ولذا تم بناء 
ا�ستبانتين متوافقتين تكونت كل واحدة منهما من )20( فقرة وت�ضمنت ثلاثة �أ�سئلة مفتوحة، وتم الت�أكد من �صدقهما بعر�ضهما على عدد من 
الخبراء من حملة درجة الدكتوراه، والت�أكد من ثباتهما بطريقة �إعادة الاختبار. وكان التطبيق بتوزيع الأداة الأولى على عينة من المدر�سين 

في الم�سار الإن�ساني بالطريقة الع�وشائية، وتوزيع الأداة الثانية على عينة من طلبة الم�سار الإن�ساني بالطريقة الع�وشائية.

ثانيا- الأداة الثالثة:
3- قائمة لا�ستطلاع �آراء الخبراء في المو�وضعات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب".

لمعرفة الأهمية الن�سبية للمو�وضعات المقترحة لمقرر )140( عرب، تم بناء �أداة تمثلت في قائمة تكونت من )28( فقرة، ولبنائها تمت 
الإفادة من نتائج ال�س�ؤالين الأول والثاني بحذف بع�ض الفقرات و�إ�ضافة �أخرى، وكذلك تم ا�ستعرا�ض العديد من الخطط الدرا�سية لمقررات 
الدكتوراه، ثم قدمت  المتخ�ص�صين من حملة درجة  الت�أكد من �صدقها بعر�ضها على عدد من  �أخرى. وتم  �أو مقاربة في جامعات  مماثلة 
القائمة �إلى عدد من الخبراء من حملة درجة الدكتوراه لمعرفة الأهمية الن�سبية للمو�وضعات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظرهم.

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها
البيانات  وبنائه؟" تم تحليل  الكتابية )140( عرب" بمفرداته  المهارات  ر�أي مدر�سي مقرر   "ما  ون�صه:  الأول  ال�س�ؤال  للإجابة عن 

با�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية، وفي الجدول )1( بيان ذلك. 
الجدول )1(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية بح�سب ر�أي مدر�سي مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب"
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المتو�سط الح�سابي الفقرةم 
من )5(

ف  ا نحر لا ا
المعياري

لن�سبة  ا
المئوية

الترتيب

769%3.80.62يك�سب المقرر الطالب مهارة الكتابة دون �أخطاء  1
843%4.20.29يك�سب المقرر الطالب مهارة ا�ستعمال علامات الترقيم في  الكتابة 2
�صحيحة 3 بالحروف ممار�سة  الإعراب  الطالب ممار�سة  المقرر  يك�سب 

فيما يكتب 
3.60.73%7215

على 4 والألف  القائمة  الألف  بين  التمييز  مهارة  الطالب  المقرر  يك�سب 
�شكل ياء غير منقوطة 

4.30.38%861

861%4.30.51يك�سب المقرر الطالب مهارة التمييز بين التاء المب�وسطة والتاء المربوطة 5
يمكن المقرر الطالب من توظيف ما اكت�سبه من قواعد كتابة الهمزة في 6

حياته العلمية والعملية  
3.90.51%788

في 7 كتابيا  وا�ستعمالها  الربط  �أدوات  توظيف  من  الطالب  المقرر  يمكن 
حياته العلمية والعملية 

3.31.00%6619

يمكن المقرر الطالب من توظيف الأعداد وا�ستعمالها كتابيا في حياته 8
العلمية والعملية 

3.70.63%7411

827%4.10.62يك�سب المقرر الطالب مهارة كتابة الر�سائل في حياته العملية 9
843%4.20.73يك�سب المقرر الطالب مهارة كتابة القرار الإداري في حياته العملية 10
6420%3.20.59يك�سب المقرر الطالب مهارة التلخي�ص في حياته العلمية والعملية 11
7411%3.70.45يك�سب المقرر الطالب مهارة كتابة مح�ضر الاجتماع في حياته العملية 12
7411%3.70.64يك�سب المقرر الطالب مهارة كتابة التقرير في حياته العملية 13
7018%3.50.61تلبي مو�وضعات المقرر حاجات الطالب الدرا�سية14
7411%3.70.75ت�شمل مو�وضعات المقرر المجال المعرفي والمهاري والوجداني 15
843%4.20.58�أهداف المقرر العامة والخا�صة وا�ضحة 16
7215%3.60.76ال�صياغة اللغوية للمادة العلمية في المقرر منا�سبة لم�ستوى الطلبة 17
843%4.20.58تولي مو�وضعات المقرر التطبيق اهتماما كافيا 18
769%3.80.76طريقة عر�ض المادة العلمية في المقرر م�وشقة للطلبة 19
7215%3.70.55يمكن المقرر بمجمله الطالب من تطوير ذاته  20

77%3.84الكلي

المتو�سط  وتفاوت  مئوية قدرها)%77(،  وبن�سبة  بلغ)3.83(  المدر�سين  الكلي لا�ستجابات  المتو�سط  �أن  يتبين  بالنظر في الجدول )1( 
الح�سابي للفقرات ما بين )4.3( و)3.2( وهو تفاوت وا�ضح. وح�صلت الفقرتان الرابعة والخام�سة على �أعلى متو�سط مما يدل على تقدير 
مرتفع ، وح�صلت الفقرة الحادية ع�شرة على �أقل متو�سط ح�سابي مما يدل على تقدير متو�سط، وتفاوتت �سائر الفقرات ما بينهما. واتفقت 

هذه النتائج مع )يماني،2008؛ محمد،2006؛ �أبو زنادة،2003؛ طعيمة،2003(. 
البيانات  الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟" تم تحليل  "المهارات  ر�أي طلبة مقرر   الثاني ون�صه:" ما  ال�س�ؤال  وللإجابة عن 

با�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية، وفي الجدول )2( بيان ذلك. 
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الجدول )2(
                                         "  المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية بح�سب ر�أي طلبة مقرر "المهارات الكتابية )140( عرب

المتو�سط الح�سابي الفقرةم 
من )5(

الانحراف 
المعياري

لن�سبة  ا
المئوية

الترتيب

7%4.20.4784يك�سبني المقرر مهارة الكتابة دون �أخطاء  1
3%4.320.5586.4يك�سبني المقرر مهارة ا�ستعمال علامات الترقيم في  الكتابة 2
فيما 3 �صحيحة  ممار�سة  بالحروف  الإعراب  ممار�سة  المقرر  يك�سبني 

يكتب 
4.080.4581.6%11

يك�سبني المقرر مهارة التمييز بين الألف القائمة والألف على �شكل ياء 4
غير منقوطة 

4.160.4983.2%9

4%4.240.5884.8يك�سبني المقرر مهارة التمييز بين التاء المب�وسطة والتاء المربوطة 5
في 6 الهمزة  كتابة  قواعد  من  �أكت�سبه  ما  توظيف  من  المقرر  يمكنني 

حياتي العلمية والعملية   
4.080.7681.6%11

يمكنني المقرر من توظيف �أدوات الربط وا�ستعمالها كتابيا في حياتي 7
العلمية والعملية 

4.120.7782.4%10

يمكنني المقرر من توظيف الأعداد وا�ستعمالها كتابيا في حياتي العلمية 8
والعملية 

4.040.6280.8%15

1%4.360.7187.2يك�سبني المقرر مهارة كتابة الر�سائل في حياتي العملية 9
16%80  40.76يك�سبني المقرر مهارة كتابة القرار الإداري في حياتي العملية 10
4%4.240.6784.8يك�سبني المقرر مهارة التلخي�ص في حياتي العلمية والعملية 11
1%4.360.7587.2يك�سبني المقرر مهارة كتابة مح�ضر الاجتماع في حياتي العملية 12
4%4.240.6384.8يك�سبني المقرر مهارة كتابة التقرير في حياتي العملية 13
7%84  4.20.51تلبي مو�وضعات المقرر حاجاتي الدرا�سية  14
19%3.80.8276ت�شمل مو�وضعات المقرر المجال المعرفي والمهاري والوجداني 15
14%4.040.7380.8�أهداف المقرر العامة والخا�صة وا�ضحة 16
18%3.920.5178.4ال�صياغة اللغوية للمادة العلمية في المقرر منا�سبة لم�ستواي 17
11%4.080.4181.6تولي مو�وضعات المقرر التطبيق اهتماما كافيا 18
20%3.760.6675.2طريقة عر�ض المادة العلمية في المقرر م�وشقة 19
17%3.960.7079.2يمكنني المقرر بمجمله من تطوير ذاتي  20

0.92%4.1182.2الكلي

�أن المتو�سط الح�سابي الكلي بلغ)4.11( وبن�سبة مئوية قدرها)%82.2(، وتفاوت المتو�سط الح�سابي  بالنظر في الجدول )2( يتبين 
للفقرات ما بين )4.36( و)3.8( وهو تفاوت معتدل. وح�صلت الفقرتان التا�سعة والثانية ع�شرة على �أعلى متو�سط مما يدل على تقدير 
مرتفع، وح�صلت الفقرة التا�سعة ع�شرة على �أقل متو�سط مما يدل على تقدير متو�سط، وتفاوتت �سائر الفقرات ما بينهما. وب�إجراء موازنة 
بين ا�ستجابات المدر�سين وا�ستجابات الطلبة على فقرات الا�ستبانتين المتماثلتين في عنا�صرهما المختلفتين في الجهة الم�ستهدفة، يتبين �أن عدد 
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الفقرات التي تقاربت ا�ستجابة الفريقين فيها بلغت )8( وهي الفقرات)1،2،3،5،6،8،17،20(، والفقرات التي تباعدت ا�ستجابة الفريقين 
فيها بلغت )12( فقرة. وبخ�صو�ص الأ�سئلة المفتوحة الموجهة لمدر�سي المقرر وطلبته فقد �أفادت بع�ض الا�ستجابات �أن �أبرز نقاط القوة في 
المقرر و�وضح المعلومات ووفرة الأن�شطة والأ�سئلة. و�أن �أبرز النقاط التي تحتاج �إلى تطوير في المقرر كثافة المادة العلمية ون�صح باخت�صارها، 
وحذف بع�ضها مثل القرار الإداري وكتابة التقرير، ون�صح بتعزيز المقرر بمواد �صوتية ومرئية،  و�أبرز المو�وضعات التي ن�صح ب�إ�ضافتها �إلى 

المقرر  الأفعال ب�أنواعها. 
وهي بمجملها تعزز النتائج التي برزت عبر الا�ستبانات، وتدعو �إلى تحليل بناء المقرر، لتبين مواطن القوة والمواطن التي تحتاج �إلى 
تح�سين، والأمور التي تلزم �إ�ضافتها والأمور التي يلزم حذفها. وهذا ي�ستدعي اقتراح مو�وضعات بديلة من جهة، وتغيير في بناء المو�وضعات 
لتكون �أكثر تحقيقا لنتاجاتها، و�أقرب لحاجات الطلبة، و�أكثر منا�سبة لطرائقهم في التعلم. بعيدا عن الح�شد الكثيف للتف�صيلات، والإطالة 
 ،)2001,Richards( في ال�شرح، ف�ضلا عن وجود مو�وضعات لا �صلة لها مبا�شرة بحياة الطالب الجامعية. وهذا يتفق مع ما و�ضحه ريت�شاردز
ودعا �إليه توملن�وسن )Tomlinson,1998(.  وبهذا بلغ عدد المو�وضعات التي ن�صح بحذفها مدر�وس المقرر وطلبته خم�سة مو�وضعات، ويبدو 
�أن الملحقات بالمثنى وجمع المذكر ال�سالم نادرة الا�ستعمال فلا يرون �أهميتها، و�أما المو�وضع الثاني )القرار الإداري( والثالث )كتابة مح�ضر 
الت�صاقا  �أكثر  تظهر  ولأنها  درا�ستهم الجامعية،  �إليها في  بعدم الحاجة  لإح�سا�سهم  يعود  ذلك  فلعل  التقرير(  )كتابة  والرابع  الاجتماع( 
بالعمل الوظيفي الإداري، و�أما المو�وضع الخام�س )فن الكتابة( فقد عبر الفريقان ب�أنه على الرغم من �أهميته فقد جاء مطولا ومتداخلا 
ون�صحوا ب�إيجازه، وهذا ما �أخذ به المقترح حين اختار عملية الكتابة ومراحلها بديلا عنه. وقد تماثلت هذه النتائج مع )الكب�سي ،2009؛ 

يماني، 2008(.
تحليل  عرب؟" تم   )140( الكتابية  المهارات  لمقرر  المقترحة  المو�وضعات  في  الخبراء  ر�أي  "ما  ون�صه:  الثالث  ال�س�ؤال  عن  وللإجابة 

البيانات با�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية، وفي الجدول )3( بيان ذلك. 
الجدول )3(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والن�سب المئوية للأهمية الن�سبية للمو�وضعات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظر 
الخبراء

�سط المو�وضعم لمتو ا
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

لن�سبة  ا
المئوية

الترتيب

932%4.650.49مفهوم اللغة ومهاراتها الأربع ووظائفها1
932%4.650.69علامات الترقيم2
932%4.650.49موا�ضع همزة الو�صل وهمزة القطع3
932%4.650.61الهمزة المتو�سطة والهمزة المتطرفة4
932%4.650.49التاء المربوطة والتاء المب�وسطة5
927%4.060.8الحروف التي تلفظ ولا تكتب والعك�س 6
88.29%4.410.71الألف اللينة �آخر الكلمة7
74.224%3.710.61الكلمات التي تكتب مو�صولة والتي تكتب مف�صولة8
75.223%3.760.44الجملة الا�سمية مكوناتها و�إعرابها9

74.224%3.710.4الجملة الفعلية مكوناتها و�إعرابها10
80.118%4.060.63الإعراب بالحروف: المثنى وجمع المذكر ال�سالم 11
75.221%3.760.69الإعراب بالحروف:الأ�سماء الخم�سة 12
80.020%40.71الأفعال الخم�سة والأفعال المعتلة الآخر13
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83.616%4.180.73الأ�سماء المق�صورة والأ�سماء المنقو�صة14
77.621%3.880.52�أدوات الربط15
84.815%4.240.57�أحكام العدد 16
74.224%3.710.67�أ�ساليب لغوية: التعجب17
83.017%3.650.63�أ�ساليب لغوية: النداء18
71.827%3.590.57�أ�ساليب لغوية: التف�ضيل19
71.827%3.590.66�أ�ساليب لغوية: الا�ستثناء 20
80.118%4.060.77عملية الكتابة ومراحلها21
87.011%4.350.61كتابة المقالة التحليلية22
85.812%4.290.69كتابة المقالة الو�صفية23
85.812%4.290.69الر�سالة ب�أنواعها: ال�شخ�صية والاعتذارية والطلبية ورقيا و�إلكترونيا24
88.29%4.410.46التلخي�ص وخطواته25
95.21%4.760.44المعاجم اللغوية وا�ستخداماتها  26
91.88%4.590.51التذوق الأدبي لن�ص قر�آني كريم27
85.812%4.290.67التذوق الأدبي لن�ص �شعري28

     بالنظر في الجدول )3( يتبين �أن �أعلى ن�سبة لأهمية للمو�وضعات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظر الخبراء، بلغت )%95.2( 
لمو�وضع المعاجم اللغوية وا�ستخداماتها بمتو�سط ح�سابي )4.76(، يليها الفقرات الأولى والثانية والثالثة والرابعة والخام�سة بن�سبة �أهمية 
و�أ�سلوب  التف�ضيل  �أ�سلوب  هما  لمو�وضعين   )3,59( ح�سابي  بمتو�سط   )%71.8( بلغت  ن�سبة  و�أدنى   )4,65( ح�سابي  بمتو�سط   )%93(

الا�ستثناء، وتوزعت �سائر المو�وضعات ما بين الحدين.
وبالنظر في المو�وضعات المقترحة والأهمية الن�سبية التي حاز عليها كل مو�وضع، مع مراعاة البناء المنطقي لتتابع المو�وضعات، ومراعاة 
الزمن المتاح لتدري�س المقرر في ف�صل درا�سي واحد بح�سب الخطة الأكاديمية، فقد ا�ستبعدت المو�وضعات التي ح�صلت على الن�سب الأدنى، 
وهي: الكلمات التي تكتب مو�صولة والتي تكتب مف�صولة، والأ�ساليب اللغوية من تف�ضيل وتعجب وا�ستثناء، وحُذف �أ�سلوب النداء لارتباطه 

بباب الأ�ساليب اللغوية، وبهذا ف�إن المو�وضعات التي ين�صح بت�ضمينها في المقرر بلغت )21( مو�وضعا، وتظهر في الجدول )4(.
الجدول )4( 

المو�وضعات المقترحة لمقرر )140( عرب من وجهة نظر الخبراء مع مراعاة الزمن المتاح للتدري�س
المو�وضعم
مفهوم اللغة ومهاراتها الأربع ووظائفها1
علامات الترقيم2
موا�ضع همزة الو�صل وهمزة القطع3
الهمزة المتو�سطة والهمزة المتطرفة4
التاء المربوطة والتاء المب�وسطة5
الحروف التي تلفظ ولا تكتب والعك�س 6
الألف اللينة �آخر الكلمة7
الإعراب بالحروف: المثنى وجمع المذكر ال�سالم 8
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الإعراب بالحروف: الأ�سماء الخم�سة 9
الأفعال الخم�سة والأفعال المعتلة الآخر10
الأ�سماء المق�صورة والأ�سماء المنقو�صة11
�أدوات الربط12
�أحكام العدد 13
عملية الكتابة ومراحلها14
كتابة المقالة التحليلية15
كتابة المقالة الو�صفية16
الر�سالة ب�أنواعها: ال�شخ�صية والاعتذارية والطلبية ورقيا و�إلكترونيا17
التلخي�ص وخطواته18
المعاجم اللغوية وا�ستخداماتها  19
التذوق الأدبي لن�ص قر�آني كريم20
التذوق الأدبي لن�ص �شعري21

التي ن�صح بها الخبراء ولم ترد في مقرر )140( عرب المعمول به بلغ خم�سة  �أن عدد المو�وضعات المقترحة  يتبين من الجدول )4( 
مو�وضعات، و�أولها الفقرة ال�ساد�سة )الحروف التي تلفظ ولا تكتب والعك�س( له �صلة وا�ضحة في الأداء الكتابي، وثانيها الفقرة الحادية 
ع�شرة )الأ�سماء المق�صورة والأ�سماء المنقو�صة( يدعم الأداء اللفظي والكتابي، و�أما الفقرات التا�سعة ع�شرة والع�شرون والحادية والع�شرون 
)المعاجم اللغوية وا�ستخداماتها، والتذوق الأدبي لن�ص قر�آني كريم،والتذوق الأدبي لن�ص �شعري( فتمثل ح�صيلة لغوية للطالب تزيد من 

دقة الأداء وجودته وجماله.
وبالنظر في الجدول )4( وت�صنيف مو�وضعاته يتبين �أنها جاءت في �أربعة مجالات ومدخل �ضروري لفهم طبيعة اللغة، وهذه المجالات:

1- الر�سم الإملائي، وتمثل في �ستة مو�وضعات من الثاني �إلى ال�سابع، وهي ق�ضايا �أ�سا�سية لل�سلامة اللغوية بعامة والكتابية بخا�صة.
2- مو�وضعات نحوية، وجاءت في �ستة عناوين من الثامن �إلى الثالث ع�شر، وجميعها وثيق ال�صلة بالأداء الكتابي و�سلامته.

3- مو�وضعات كتابية، وجاءت في خم�سة عناوين من الرابع ع�شر �إلى الثامن ع�شر، و�أولها تو�ضيح للعملية الكتابية مفهوما ومراحل تمر بها 
الكتابة لت�صل �إلى مرحلة الن�شر.

4- مو�وضعات لغوية �أدبية، وجاءت في ثلاثة عناوين من التا�سع ع�شر �إلى الحادي والع�شرين، وثلاثتها تمثل للطلبة زادا للكتابة الم�شرقة.    
ويلاحظ على المجالات ا�ستيفاءها للجوانب التطبيقية الكتابية للمتعلم غير المتخ�ص�ص، ليقترب من امتلاك الكفاية في الأداء اللغوي 
باتزان  ن�سبية كما جاءت في الجدول )4( خطة ممثلة  �أهمية  التي حازت على  المقترحة  المو�وضعات  تعد  وبهذا  والكتابي بخا�صة،  بعامة 
للمهارات ومراعية للتنظيم المنطقي وحاجات الطلبة. وقد اتفقت الدرا�سة في هذه الجوانب مع ) الكب�سي، 2009؛ يماني، 2008؛ �أبو زنادة، 

.)2003
وللإجابة عن ال�س�ؤال الرابع ون�صه: " ما الر�ؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" بمفرداته وبنائه؟"

لبناء  والمو�وضعات، وتحليل  الأهداف  الكتابية )140( عرب" عبر  "المهارات  بنائي لمقرر  للمفردات وتحليل منهجي  فب�إجراء تحليل 
�أن يقدم ر�ؤية تطويرية  للباحث  �أمكن  ا�ستجابات المدر�سين والطلبة المقيدة والمفتوحة، وفي �وضء وجهة نظر الخبراء،  المحتوى. وفي �وضء 

لمقررات اللغة العربية الجامعية " المهارات الكتابية )140( عرب" نموذجا. وتت�شكل الر�ؤية في المحورين الآتيين:
المحور الأول- المو�وضعات المقترحة لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" من وجهة نظر الخبراء مع مراعاة الزمن المتاح للتدري�س.

وقد جاء عدد المو�وضعات الكلي )21( مو�وضعا، مبنية منطقيا يتوفر فيها التتابع وال�شمول لتحقيق الأهداف المرجوة، وتتيح مجالا 
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للاختيار من بينها، بح�سب ر�أي الق�سم المخت�ص، �إذا �أولى العمق المفاهيمي والتطبيقي �أولوية، �أو يتناولها المقرر جميعها، لمراعاة ال�سعة 
وتغطية المهارات اللازمة مع مراعاة الت�سل�سل، وذلك كله موجه بالزمن المحدد للعملية التدري�سية.  

المحور الثاني: منهجية البناء ومبادئ الت�أليف لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب".
     �إن الر�ؤية التطويرية للمقرر تقوم على �إطار معرفي نظري يمكن للطالب ا�ستيعابه ب�سهولة وي�ؤ�صل لاكت�ساب المهارات في �وضء �أهداف 
المقرر ور�ؤية ور�سالة ال�سنة التح�ضيرية التي تقوم على تمهير الطالب، وت�ستند الر�ؤية �إلى منهجية للت�أليف ومجموعة من المبادئ، بيانها في 

الآتي.

�أولًا- منهجية البناء لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب": 
يتلخ�ص منهج الت�أليف بطريقة الجل�سات التدري�سية للمو�وضعات، وتحتوي على مجموعة من الأن�شطة التي تتبع المحتوى. وي�ستند بناء 
الجل�سة التدري�سية  على النموذج الرباعي )4mat( لمكارثي ، ويجيء اختيار هذا النموذج لأنه من نماذج التعلم والتدريب التي لها رواج 

كبير في المجال ،ولأنه يراعي الجوانب الانفعالية والمعرفية والمهارية.  

ثانيا- مبادئ الت�أليف لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب":
�أولها مبد�أ التدريب للتمهير، وثانيها التعلم الذاتي، وثالثها مبد�أ دمج التقنية في التدري�س، ورابعها مبد�أ التقويم الواقعي. وقد �سبق 

بيانها في الإطار النظري. وبخ�صو�ص تمثلها فلعله من الممكن تحقيق التعلم الذاتي في مقرر )140( عرب بمراعاة الأ�س�س الآتية:
-	 تنمية مهارات القراءة والتدريب على التفكير فيما يقر�أ وا�ستخلا�ص المعاني ثم تنظيمها وترجمتها �إلى مادة مكتوبة.

ربط التعلم بالحياة وجعل المواقف الحياتية هي ال�سياق الذي يتم فيه التعلم. 	-
-	 �إيجاد الجو الم�شجع على التوجه الذاتي والا�ستق�صاء، وتوفير الم�صادر والفر�ص لممار�سة الا�ستق�صاء الذاتي.

-	 ت�شجيع المتعلم على ك�سب الثقة بالذات وبالقدرات على التعلم.
تنويع �أنماط التعلم الذاتي، وهذا ي�ستلزم دمج التقنية بالتدري�س ويتحقق بالبرامج الإلكترونية الم�ساعدة، وبالخ�صو�ص البرامج التي  	-

تهيئها عمادة التعلم الإلكتروني، فيمكن للطالب �أن يتعلم ذاتيا و�أن يعود �إلى المقرر مرارا. 
وتحقيقا لمبد�أ دمج التقنية فلعله من المنا�سب ا�ستخدام التعلم المتمازج في تدري�س مقرر )140( عرب وهو عبارة عن مزيج لعدة طرق 
�آخر، وقد يكون وجها لوجه وقد يكون با�ستخدام التكنولوجيا . وي�ستعان في عملية  �أي مكان  �أو في  في طريقة واحدة وقد يكون في القاعة 
دمج التقنية بالبرامج الإلكترونية الم�ساعدة، وبالخ�صو�ص البرامج التي تهيئها عمادة التعلم الإلكتروني، وي�ستعان ببرنامج الكور�س لاب 
)COURSE LAB( فهو يدعم بناء المحتوى وتقويمه. وببرنامج )Kubb( وبرنامج )Hotpotatoes(، وبالتطبيقات الحديثة على الهواتف 

الذكية، وبالأقرا�ص المدمجة التي تحوي المو�وسعات والمعاجم.
�إ�ستراتيجيات  بتوفير  ال�صحيحة  الوجهة  موجهة  العمليات  تكون  ب�أن  عرب   )140( مقرر  في  الواقعي  التقويم  تحقيق  يمكن  ولعله 
و�أدوات عديدة لتقويم التعلم مع التركيز على ملف الإنجاز. فقد �شهدت نهاية القرن الع�شرين اهتماماً وا�ضحا بملفات الطلاب التراكمية 
الأعمال على  ت�شتمل هذه  �أن  ويجب  وتقدمه وتح�صيله،  يو�ضح جهوده  المتعلم  لأعمال  ب�أنها تجميع مركّز وهادف  وتعرف  )البورتفوليو(، 
التقنية الحديثة  . ومع تقدم  المتعلم  انعكا�سات  و�أدلة على  الأعمال،  الملف، ومحكات الحكم على نوعية  انتقاء محتوى  المتعلم في  م�شاركة 
تبين  التي  الحديثة،  التقنية  برامج  الطالب  تقويم  عملية  تعتمد  �أن  وين�صح  �إلكتروني.  ملف  �صورة  في  التراكمية  الطلاب  ملفات  تطورت 
و�إتقان المهارة، ومن المنا�سب توزيع  �أية درجة تمكن الطالب من تحقيق الجانب المعرفي،  التعليمية مدى تحقق الأهداف، و�إلى  للم�ؤ�س�سة 

درجات المقرر كما هو بال�شكل بالجدول الآتي:
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الدرجةالمهمةم
20اختبار منت�صف1
40اختبار نهائي2
10عر�ض تقديمي3
20 )5( لكل مجالتطبيقات عملية داخل القاعة4
10الم�شاركة5

وي�ستعان  الإلكتروني،  التعلم  عمادة  تهيئها  التي  البرامج  وبالخ�صو�ص  الم�ساعدة،  الإلكترونية  بالبرامج  التقويم  عملية  في  وي�ستعان 
ببرنامج الكور�س لاب )COURSE LAB( فهو يدعم بناء المحتوى وتقويمه. وي�ستعان بالمواقع المرفقة المذكورة وغيرها في توجيه الطلاب 

لأداء الواجبات وحل الأن�شطة.
ويلاحظ من خلال مبادئ الت�أليف لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" تكامل المبادئ الأربعة الموجهة للمقترح التطويري، ويظهر 
الاعتماد الإيجابي المتبادل بينها، �إذ يطل مبد�أ دمج التقنية في كل موقف وي�سند التعلم الذاتي ويكون التقويم الحقيقي ممثلا حقيقيا للتعلم 
الماهر الن�شط ذي المعنى، ومراعيا للأدوات المتكاملة في تنمية مهارات الطالب. وهذا يتفق مع )الفقيه،2007( فيما ذهب �إليه من �أ�س�س 
التخطيط لتطوير مقرر اللغة العربية، وتتفق مع ) الكب�سي،2009؛ يماني، 2008؛ المو�سى، 2005؛ الزعبي، 2003( ب�ضرورة تقديم ت�صور 

للتطوير، وتختلف معها بمنهجية البناء.  

التو�صيات: 
الأخذ بالر�ؤية التطويرية لمقرر "المهارات الكتابية )140( عرب" التي قمتها الدرا�سة، وتعميم الأخذ بها في المقررات اللغوية الجامعية 

الم�شابهة.
و�إجراء درا�سات مماثله على مقررات �أخرى في بيئات مختلفة.
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