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نماذج في تنمية مهارات اللّغة لطفل الرّو�ضة  
�أ. يحيى علاق

تمهيد 
تُعدّ ال�سّنوات الأولى من عمر الطّفل من �أهم مراحل نموّه وتكوينه الج�سمي والعقلي والنف�سي والاجتماعي والحركي واللغوي، 
وهي المرحلة التي يتمّ فيها ت�شكيل �شخ�صيته الإن�سانية، وو�ضع اللبنات الأولى لبناء الإن�سان، وتحديد اتجاهاته وميوله، �أو غر�س القيم 
والعادات والتقاليد للمجتمع لديه، فحياة الإن�سان �أ�شبه بالبنيان، ف�إن �صلحت لبنات �أ�سا�سه، يمكن �أن يُكتب له �أن يكون بنيانا �سليما 

ويعمّر متطاولا �شامخا مدى الزمن. 
ولا تعود نتائج الاهتمام بالأطفال في هذه المرحلة على الطّفل فح�سب، بل تعود على المجتمع ككل على المدى البعيد؛ باعتبار �أن 

التّكوين ال�سّويّ للفرد هو ا�ستثمار في البناء الب�شري.
ومن الوا�ضح �أنّ فترة الطّفولة المبكّرة تبد�أ بنهاية العام الثّاني من حياة الطّفل لت�ستمرّ حتّى العام ال�سّاد�س، وهي المرحلة التي 
يمرّ بها طفل ما قبل المدر�سة»1. و« يطلق بع�ض العلماء على هذه المرحلة )مرحلة ال�س�ؤال( وذلك نظرا لكثرة �أ�سئلة الطفل في هذه 
المرحلة؛ حيث ن�سمع منه دائما ) ماذا؟ متى؟ كيف؟ من؟...؟(، وال�سبب في ذلك محاولة الطفل الا�ستزادة المعرفية العقلية، فهو يريد �أن 
يعرف الأ�شياء التي تثير انتباهه، ويريد فهم الخبرات التي يمرّ بها 2»، لذلك يجب ا�ستغلالها خا�صة في تنمية المهارات اللّغوية بحيث 
يبد�أ الطفل في التوجيه نحو الآخرين والتفاعل معهم. فباللغة يعّرب عن �أفكاره ورغباته، ويتوا�صل مع الآخرين، كما تمدّه بثروة من 

المعلومات عن العالم المحيط به، والتي لن يح�صل عليها دون ا�ستخدامه للغة.

ولابد للطّفل من �إجادة اللّغة المتداولة 
من الكلام قبل دخول المدر�سة حتى يتمكّن 
يتمتّع  لا  الذي  فالطّفل  فيها،«  ال�سّير  من 
بقدر كاف من الا�ستعداد اللّغوي يت�أخّر في 
عاملا  يكون  بالطّبع  وهذا  اللّغوي،  التّعبير 
التّعليمي  التّح�صيل  في  ت�أخّره  عوامل  من 

والدّرا�سي3».
الدّرا�سات  من  العديد  �أثبتت  وقد 
الأولى  ال�سّنوات  في  التّعليم  �أنّ  النّف�سية 
في  التّعلّم  عليه  يقوم  الذي  الأ�سا�س  ي�شكل 
الطّفل من  التالية؛ يعني«�إذا حُرم  المراحل 
تطوير لغته في فترة الطّفولة المبكّرة ي�صبح 
المراحل  في  تطويرها  عليه  عب  ال�صّ من 
التالية، وبذا ي�صعب تحقيق التّطور المعرفي 
لديه 4»، مّما يعوق ح�سن توافقه مع بيئته.

كما يجمع علماء النّف�س على �أنّ هناك 

وبمدى  الطّفل،  ب�شخ�صية  ترتبط  عوامل5 
على  قدرته  وبمدى  الوجداني،  ن�ضجه 
العقلي في  ن�ضجه  وم�ستوى  الانتباه،  تركيز 
من  «ولعلّ  باللّغة،  الخا�صة  المهارات  تعلّم 
العمر  �أن  الحقائق المعروفة في هذا المجال 
عمره  بازدياد  يزداد  الطّفل  عند  العقلي 
ي�ؤكّد  مّما  وهذا  فيه،  وتقدّمه  الزّمني 
الزّمني  والعمر  العقلي  العمر  بين  العلاقة 
الطّفل  يعطي  الزّمني  العمر  لأنّ  للطّفل، 
�أجُريت  ولقد  للتّعلّم...  الكافي  النّ�ضج 
العقلي  العمر  لتحديد  عديدة  درا�سات 
م�ستعدّا  الطّفل  فيه  يكون  الذي  المنا�سب 
�أنّ  على  �أ�صحابها  �آراء  وا�ستقرّت  لغويّا. 
وقد  �سنوات،  �ستّ  يكون  قد  الأدنى  الحدّ 
يكون �ستّ �سنوات و�سبعة �أ�شهر، وقد يكون 
ح�سب البع�ض منهم �سبع �سنوات. 6» ومَردّ 

الأدنى  الحدّ  تحديد  في  الاختلاف  هذا 
للعمر العقلي للطّفل �إلى جملة من العوامل 
الم�ؤثّرة في حياته ومنها: الج�سمية والنّف�سية 
ف�إنّ  «ولهذا  الخبرة،  ونق�ص  والاجتماعية، 
مثل  في  �أجريت  التي  الكثيرة  الدّرا�سات 
�سنوات  �ستّ  عمر  �أنّ  بيّنت  الحالات  هذه 
و�ستّة �أ�شهر قد يكون العمر الذي يتّفق عليه 
المنا�سب  العقلي  العمر  �أنّه  على  الكثيرون 

لدخول المدر�سة. 7»
  بالإ�ضافة �إلى �أنّ هناك �شروطا لتّعلّم 

الطّفل تلك المهارات منها:  
- مدى و�ضوح �إح�سا�سات الطّفل ال�سّمعية.

- مدى فهمه لمعاني الأ�صوات والكلمات. 
حتى  التّجديد  على  الطّفل  قدرة  نمو   -
في  يريد  عمّا  بها  يعّرب  �أن  ي�ستطيع 
لما  تكرار  مجرّد  لا  المواقف،  مختلف 
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ي�سمعه. 
الأنماط  محاكاة  على  الطّفل  قدرة  نمو   -

اللّغوية.
�ألّا  يجب  وال�شّروط  العوامل  فهذه 
تخفى على من تقع على عاتقه مهمّة تعليم 
غار ب�صفة عامّة، ما دام« الطّفل يحتاج  ال�صّ
من  الأولى  المراحل  في  وبخا�صة  نموّه  في 
حياته �إلى من يوجّهه وي�أخذ بيده وينير له 
بالرّغبة  بطبيعته ممتلئ  والطّفل  الطّريق، 
في  ولكنّه  التّعلّم،  �إلى  المتعطّ�شة  ال�شّديدة 
الوقت نف�سه يفتقد القدرة والخبرة والثّقة 
للوالدين  ف�إنّ  نف�سه...وعليه  يعلّم  �أن  على 
توجيه  في  خطيرا  دورا  والمربّيات  والمربّين 
لهذه  لما  التّعلّم»8،  على  وم�ساعدته  الطّفل 
المرحلة من �أثر وا�ضح على �شخ�صية الطّفل 
ة �سلبا  ب�صفة عامّة، وعلى لغته ب�صفة خا�صّ

�أو �إيجابا. 
التّطبيقي  للجانب  التّطرّق  وقبل 
المهارات  تنمية  وكيفيات  بطرق  الخا�صّ 
ر�أينا  التّمدر�س،  اللّغوية لطفل ما قبل �سنّ 
الطّفل من حيث  لغة  التّعريج على  �ضرورة 
لتكون  وخ�صائ�صها،  ومراحلها  نموّها 
القارئ  على  ولت�سهّل  لنا،  المرجع  بمثابة 
للنّماذج  معرفة الخلفيّة المعتمدة في بنائنا 

المقترحة.

النّمو اللّغوي للطّفل:
للطّفل  الوظيفي  اللّغوي  النّمو  يبد�أ 
يكت�سب  حيث  لحياته؛  الأولى  البداية  منذ 
معاي�شة  طريق  عن  اللّغوية  الخبرات 
الآخرين والبيئة المحيطة به، فالطّفل لديه 
الحوا�سّ  �إدراكه  بداية  مع  للتّعلّم  قابليّة 
�سنوات  النّمو خلال  ويتطوّر هذا  المختلفة. 
يمرّ  حيث  �سريعا,  تطوّرا  المدر�سة  قبل  ما 

ب�أق�صى �سرعة له خلال هذه الفترة.

الحياة  �ضرورات  من  اللّغة  كانت  ولماّ 
من  ف�إنّ  التّفكير،  �أ�سا�س  ومن  والاتّ�صال 
لإك�ساب  الفر�صة  هذه  ا�ستغلال  روري  ال�ضّ
والألفاظ  المفاهيم  من  كبيرا  قدرا  الطّفل 
والكلمات التي تنمّي من مح�صوله اللّفظي, 
في  اللّغوية  المهارات  اكت�ساب  من  وتمكّنه 

التّعامل والتّفاعل مع الآخرين.
المهارات  �أكثر  ��شأن  ��شأنها  واللّغة 
�سبيل  ولا  تعلّمه،  ي�صعب  �أمر  المعقّدة 
تمرّ  حيث  واحدة؛  دفعة  منه  التمكّن  �إلى 
و�أخرى  �سريعة،  نموّ  بفترات  الطّفل  لغة 
�إلى  تدريجيا  تظلّ  ولكنّها  نموّا،  �أقلّ 
ح�صيلة  هي  لغوية  ثروة  يكت�سب  �أن  غاية 
من   - القول  ويمكن   » اللّغوي.  قامو�سه 
قبل  من  �أجريت  التي  الدّرا�سات  خلال 
الأطفال  �أنّ  المجال-  �صين في هذا  المتخ�صّ
لغوي  ر�صيد  لديهم  �سنوات  ثلاث  �سنّ  في 
�سنّ  وفي  كلمة،  ت�سعمائة  بحوالي  يقدّر 
ب�ألف  اللّغوي  ر�صيدهم  يقدّر  �سنوات  �أربع 
�سنوات  خم�س  �سنّ  وفي  كلمة.  وخم�سمائة 
يقدّر هذا الرّ�صيد بحوالي �ألفي كلمة, وفي 
و خم�سمائة  ب�ألفين  تقدّر  �سنوات  �ستّ  �سنّ 
�أن  قبل  الطّفل  �أنّ  هذا  ويعني   «9 كلمة. 
ل  قد تح�صّ يكون  الدّرا�سي  ف  بال�صّ يلتحق 
على ر�صيد لغوي هائل ي�ؤهّله لم�سايرة التّعلّم 

ب�صفة عادية.
ي�ساعد  اللّغوي  الرّ�صيد  �أنّ هذا  ونرى 
تنوّع كلامه، وعدم عجزه  الطّفل كثيرا في 
عن التّعبير في المواقف المختلفة، من خلال 
فهم مدلولات اللّغة المنطوقة، بالإ�ضافة �إلى 
الألفاظ  �أ�صوات  بين  التّمييز  على  قدرته 
طلاقة  يك�سبه  ما  وهذا  المتقاربة،  ة  خا�صّ

اللّ�سان، و�سلامة النّطق والتّعبير.   
للطّفل  اللّغوية  وة  الّرث �سعة  وتعتبر 
�إحدى المهارات الاتّ�صالية في حالة تعبيره، 

الاتّ�صال،  لم�ضمون  ا�ستقباله  حالة  وفى 
الفاعلية  قليلة  الأطفال  اتّ�صالات  وتظلّ 

طيلة الفترة التي ت�سبق اكت�ساب اللّغة. 

مراحل النّمو اللّغوي:
مرحلة  المبكّرة  الطّفولة  مرحلة  تعدّ 
وفهما  وتعبيرا  تح�صيلا  لغوي  نموّ  �أ�سرع 
بالنّ�سبة للطّفل، ويمرّ التّعبير اللّغوي عنده 

بمرحلتين وهما كالتّالي:

  �أ / المرحلة الأولى : 
وهى مرحلة الجمل الق�صيرة، وتكون 
فى العام الثّالث، وفيها ي�ستطيع الطّفل �أن 
�إلى  تتكوّن من ثلاث  ب�سيطة  بجمل  يتكلّم  
�أربع كلمات، وتتّ�سم بال�سّلامة من النّاحية 
الوظيفية، �أي �أنها ت�ؤدّي المعنى رغم �أنّها لا 
كيب  الّرت ناحية  من  تماما  �صحيحة  تكون 

اللّغوي10. 

ب / المرحلة الثّانية : 
وهى مرحلة الجمل الكاملة، وتكون فى 
�إلى  �أربع  من  الجمل  وتتكوّن  الرّابع،  العام 
�ستّ كلمات، وتتميّز ب�أنّها جمل مفيدة تامّة 
الأجزاء و�أكثر تعقيدا ودقّة في التّعبير . وفي 
نهاية هذه المرحلة العمرية يكون الطّفل قد 
تمكّن من ال�سيطرة على لغته، بل وي�ستفيد 
منها بفعالية، كما يتمكّن من التّعرف على 
المنا�سب  يحدّد  بحيث  الاجتماعي،  الو�ضع 
حده،  على  موقف  لكلّ  المنا�سب  وغير 
الطّبيعية  وظائفها  مع  لغته  تتكامل  بهذا 
الذي  الأمر  والاجتماعي،  منها  ال�شّخ�صي 
�إليها  و�صل  التي  النّ�ضج  درجة  يعك�س 
الطّفل  بلوغ  يكون  هذا  خلال  ومن  الطّفل. 
الم�ستهدفة  المرحلة  بداية  هو  الثّالث  عامه 
لتنمية مهارته اللّغوية في البيت �أولا، ثم في 
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الرو�ضة بعد ذلك11. 

خ�صائ�ص النّمو اللّغوي للطّفل:
خ�صائ�ص  بعدة  اللغوي  النّموّ  يتميّز 

�أهمّها12:
- يغلب على لغة الطّفل التّعلّق بالمح�سو�سات 
على  قائم  ف�إدراكه  المجردات،  لا 
الا�ستعانة  يتطلب  مما  الحوا�سّ، 
هذا  تحقّق  التي  التعليمية  بالو�سائل 
«لتزويد  ما�سّة  بحاجة  فنحن  الغر�ض، 
المواد  من  مختلفة  ب�أنواع  الأطفال 
المثيرة  والتجهيزات  والأثاث  والأ�شياء 
لاهتمامهم، ولابد من الاعتراف ب�أهمية 
البرامج  على  الحيوية  �إ�ضفاء  في  المواد 
جذب  على  القدرة  و�إك�سابها  التربوية، 
بما  المواد  هذه  وتزويد  الأطفال،  انتباه 
ي�ساعدها على تحديد قدرات الأطفال، 
لهم  المتعة  تحقيق  طريق  عن  وتنميتها 

وهم يلعبون بهذه المواد.13» 
الأطفال  ريا�ض  مرحلة  في  اللّغوي  للنّموّ   -
في  كبيرة  قيمة  المدر�سة  قبل  ما  �أو 
التّعبير عن النّف�س، والتّوافق ال�شّخ�صي 

والاجتماعي، والنّمو العقلي.
المرحلة  هذه  في  اللّغوي  التّعبير  يتّجه   -
التّعبير  في  الدّقّة  وعدم  الب�ساطة،  نحو 
�شيئا  يتح�سّن  النّطق  ويبد�أ  والفهم، 
الأمر  بادئ  في  يكون  فالتّعبير  ف�شيئا، 
بكلمة، فجملة ق�صيرة، ثم جمل مفيدة. 
حدّ  �إلى  ت�سبق  الفهم  على  الطّفل  قدرة   -
من            ي�سمع  ما  توظيف  على  قدرته  بعيد 
وتراكيبه  ولكلّ طفل مفاهيمه  الكلمات، 
والتّعجب،  الا�ستفهام،  في  ة  الخا�صّ
والرجاء،  والنّهى،  والأمر،  والا�ستغاثة، 
والا�ستنكار،  والتّهديد،  والعتاب، 

والق�سم، وغير ذلك من المعاني. 

ب�سبب  الطّفل  مفردات  ازدياد  يكون   -
حبّ  وب�سبب  للكلمات،  المبا�شر  التّعليم 
الف�ضول، وحبّ الا�ستطلاع لمعرفة معاني 
الكلام  عيوب  وتكون  الكلمات،  بع�ض 
الذي  الوقت  في  للظّهور  عر�ضة  �أكثر 

يتعلّم فيه الطّفل الكلام.
�أن  يمكننا  �سبق  ما  على  واعتمادا 
نقدّم من خلال هذا البحث �شبه التّطبيقي 
التي  النّ�شاطات  من  عامة ونماذج  ن�صائح 
لدى  اللّغوية  المهارات  تنمية  على  ت�ساعد 
الطّفل في مرحلة الطّفولة المبكّرة في البيت 
والرّو�ضة على الخ�صو�ص، ب�شرط �أن تكون 
�أقرب  اللّغة  تعليم  فيها  يتمّ  التي  الظّروف 
وهذا  الطّبيعية.  الظّروف  �إلى  تكون  ما 
�ض البيئة النقية  ال�شرط �أ�سا�سي؛ �إذ به نعوِّ
وهو  بالفطرة،  اللغة  اكت�ساب  في  الم�ساعدة 
�شرط ما فتئنا ننادي به من خلال الملتقيات 
باعتباره  والدولية  الوطنية  والندوات 
بالإ�ضافة  اللغة،  والأقرب لاكت�ساب  الأنجع 
�إلى الاعتماد عليه في تعليم اللغات الأجنبية 
في  المتخ�ص�صة  العالمية  المعاهد  طرف  من 
هذا ال��شأن، ويمكن �أن يعتمد عليه في تعليم 
الأولى  المراحل  في  الف�صحى  العربية  اللغة 

من التعليم خا�صة المرحلة الابتدائية.  

تنمية المهارات اللّغوية لدى طّفل 
ما قبل المدر�سة:

مفهوم المهارات اللغوية: 
المهارات في اللغة: 

ال�شيء  في  الحذق  وهي  مهارة،  جمع 
مهر  يقال  له.  المتقن  والأداء  له،  والإحكام 
ال�شيء مهارة �أي: "�أحكمه و�صار به حاذقا،  

فهو ماهر"14.
كل  من  بال�شيء  الإحاطة  والمهارة 
جوانبه، والإجادة التّامّة له. يقال الماهر:" 

الحاذق لكّل عمل وال�سّابح المجيد".
فالمهارة هي قدرة تتكون عند الإن�سان 
نتيجة الممار�سة الع�ضلية، �أو الذهنية لعمل 
العمل  بهذا  القيام  له  وتهيئ  الأعمال،  من 
الأداء،  في  الإتقان  مع  ودقة  �سهولة  في 

والتكيّف مع تغّري الظروف . 
المهارة  على  الكلام  هذا  وينطبق 
ن  يمكِّ ا�ستعداد  �أو  قدرة  هي  �إذ  اللّغوية؛ 
المتعلم من �إنجاز �أدائه اللغوي تلقياً وتعبيراً 
في �سهولة ودقة. وتندرج تحت هذه القدرة 
اللّغة،  علوم  لكل  مختلفة  مهارات  اللّغوية 

ون�شاطاتها المختلفة .
�صفة  ال�سياق  هذا  في  « فالمهارة 
بحيث  بالإن�سان  تقوم  وعلمية  منهجية 
يكون متقنا للعمل �أداءً له على �أح�سن ن�سق 
رتقا بلا فتق، وقوة بلا �ضعف، ومرونة بلا 
نباهة  في  انقطاع؛  بلا  وديمومة  تع�سف، 
وفطنة وح�ضور بديهة انطلاقا من معايير 
الخبرة والتّمرّ�س15». والمهارات اللغوية هي 
والتمر�س،  والإتقان  والفهم  النطق  �إحكام 
وتحاورا  وا�ستماعا  نطقا  للغة  والتداول 
وقراءة وكتابة، بحيث �إذا �أتقن الممار�س من 
ودلالة  وتركيبا  بنية  الم�ستويات  اللّغة هذه 
ماهرا  ي  �سُمِّ الإحكام،  جهة  على  و�أ�سلوبا 
نظرية  ثقافة  من  حقه  في  وانتقلت  باللّغة، 
فيها  تطبيقية  و�آليات  تداولية  مهارات  �إلى 
روحه ووجدانه وب�صمته الخا�صة من حيث 
طرائق التعبير والتحرير والتفكير والإبداع.                                                                                   
�أن  �إلى  اللّغة  في  المهارة  مفهوم  وي�شير 
يقوم  �أدائي  �أ�سلوب  مجرد  لي�ست  المهارات 
به الممار�س للغة، بل  �إن التمهّر لا يتج�سّد �إلا  
بخ�صائ�ص  المهارية   الأعمال  اتّ�سمت  �إذا  
ال�شمول والمرونة والحذق والإجادة وديمومة 
التمر�س لل�شيء  من قبل المتعلمين ، فكل ما 
يكون  �أن  بد  لا  الأدائية   بالمهارات  يرتبط 
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الإتقان  جهة  على  منه  متمكنا  به  القائم 
بخ�صائ�صها  فاللّغة  والحذق.   والتّمرّ�س 
حيّ  كائن  والتّوا�صلية  والتّداولية  التّفاعلية 
التّطوّرية والحركية،  متنامٍ، له خ�صائ�صه 
للن�شاط  والمحركة  الدافعة  الرّوح  وهي 
والدّالة  الإن�ساني،  للكائن  والعقلي  الفكري 
على قدراته النّقدية والحوارية والإبداعية، 
على  وحكمه  وتفكيره  فهمه  و�أ�ساليب 
العلاقات  تنمية  في  المثلى  و�أداته  الأ�شياء، 
ومن  والح�ضارية.  والإن�سانية  الاجتماعية 
العربية  اللّغة  مهارات  �أنّ  بالذّكر  الجدير 
التي �سنركّز عليها هنا هي مهارة الا�ستماع 
)التلقي(، ومهارة الكلام)الإنتاج(. فاللّغة 

عموما تنق�سم �إلى نوعين:
- لغة ا�ستقبالية تتطلّب ال�سّمع والفهم. 

المنطوقة  اللّغة  �إنتاج  تتطلّب  لغة تعبيرية   -
اللّغة  تركيب  قواعد  وفق  والمكتوبة 

و�صياغتها.
حياة  في  المهارات  هذه  بتكامل  ولعلّه 
ومتحركة  متفاعلة،  تعليمية  بيئة  المتعلّم في 
مهمة  جديدة  حيوية  مهارات  لديه  تتكوّن 
الحوارية  المهارات  هي  اليوم؛  عالم  في 
الواعي  وال�شّعور  والإبداعية،  والنّقدية 
تكوين  في  ومنزلتها  العربية،  اللّغة  ب�أهمية 
للأمّة  والح�ضاري  الوجداني  الم�شترك 

العربية والإ�سلامية .

�ضرورة تنمية المهارات اللغوية 
لطفل ما قبل المدر�سة:

تُنَمَّ  لم  الذي  الطّفل  �أن  الم�ؤكّد  من 
فوف  بال�صّ التحاقه  قبل  اللّغوية  مهارته 
عامه  بلوغه  عند  ر�سمي  ب�شكل  الدّرا�سية 
ال�ساد�س، يجد �صعوبات جمّة في فهم اللّغة 
التي ي�ستعملها المعلّم نظرا �إلى طبيعة الجوّ 
ا�ستعمال مفردات  المدر�سي الذي ي�ستدعي 

جديدة، و�صيغ لم ي�سبق للطّفل �أن �سمعها. 
التّلميذ  على  تفر�ض  قد  المدر�سة  �أنّ  كما 
اللّغة  ا�ستعمال  من  و�صارما  جديدا  نمطا 
�أعباء  من  يزيد  بال�ضرورة  وهذا  والنّطق، 

التكيّف مع الظّروف الجديدة. 
�أن  التّلميذ  على  المدر�سة  تفر�ض  وقد 
يبد�أ في تعلّم القراءة والكتابة منذ البداية، 
امتداد  والقراءة  الكتابة  �أنّ  المعروف  ومن 
�أن  ال�شّائع  ومن  مبكّرة.  لغوية  لقدرات 
الكلمات  من  كبيرا  عددا  ي�ستعمل  التّلميذ 
في اليوم، ولذلك فمن المتعذّر عليه �أن يقفز 
والقيام  الحرّ،  الكلام  بين  ما  كبيرة  قفزة 
قيودا على  ت�ضع  كلّ الجدّة،  بمهام جديدة 

ما ي�ستطيع �أن يفعله.

وتي لدى الطّفل  تنمية الوعي ال�صّ
قي البيت: 

وتبد�أ ب�صفة عادية منذ ولادة الطّفل، 
لذلك يجب على الأم بالخ�صو�ص �أن تنتبه 
�أو  طفلها،  لدى  ال�سّمع  يعيق  ما  كلّ  �إلى 
ي�ضعف حا�سّة ال�سّمع لديه، فعليها �أن تجنّبه 
الأ�صوات ذات الموجات العميقة المتمثّلة في 
من  غيرهما  �أو  والتّلفزيون،  المذياع  �صوت 
الأجهزة الحديثة التي من ��شأنها �أن ت�شوّ�ش 
مثل  الدّقيقة؛  ال�سّمعية  الإثارات  على 
�أ�صوات �أفراد العائلة، �أو زقزقة الع�صافير، 
�أو مواء القطط، �أو خرير الماء، �أو الأ�صوات 
وخارجه،  البيت  داخل  المختلفة  الطّبيعية 
لذا يكون توفير محيط طبيعي هادئ مفيداً 

جداً للطّفل.
الو�سائل  من  و�سيلة  الأم  غناء  ويعد 
الوعي  �إثارة  على  ت�ساعد  التي  العملية 
�أمّه  ل�صوت  تنبُّهاً  �أكثر  فهو  لديه  ال�صوتي 
العرب  �أدرك  وقد  ويعرفه.  يحبّه  الذي 
ومعرفة  الطفل،  تربية  «�أ�صول  القديم  منذ 

المزاج،  �صفاء  له  ت�ضمن  التي  الو�سائل 
وراحة  الأع�صاب،  وهدوء  القلب،  وارتياح 
من  كثير  اللّغوية  المعاجم  وفي  البدن. 
كانت  التي  الحركات  على  الدالة  الألفاظ 
وتلعيبه  طفلها  تنويم  �أثناء  الأم  بها  ت�أتي 

وم�ضاحكته، �أذكر منها:
الولد ومناغاته،  �إرقا�ص  : وتعني  الب�أب�أة   -
وهزّه بين الذراعين، وقول من يرقّ�صه: 

ب�أبي �أنت.
مع  الحركة  من  �ضرب  وهو   : التزفين   -

�صوت»16. 
والمقاطع  الموزونة،  بالكلمات  نُّم  فالّرت
الم�سجوعة ذات النّغم الناعم نراه �أكثر وقعا 
مّما  ال�سّمعية،  الطفل  لإح�سا�سات  و�إثارة 
الق�صيرة،  المقطوعات  في  التّنوع  ي�ستوجب 

التي ت�ضمن وجود جميع الأ�صوات.
الأ�شياء  كل  ن�ستغل  �أن  يمكن  كما 
المختلفة  الأ�صوات  ذات  واللُّعب  والأدوات 
وتمييزها  العامة  الأ�صوات  تحديد  بهدف 
خ�شخا�شة  دف،  جر�س،  مثل:  غيرها،  عن 
فالطفل  معينة...،  لعبة  مزمار،  طفل، 
خا�ص،  ب�شكل  الأ�صوات  ت�ستهويه  ال�صغير 
�أن  العائلة  �أفراد  وكل  الوالدين  على  لذلك 
ينتبه  �صغيرها  جعل  في  وت�ساهم  ت�شترك 
ويميّز  م�صدرها،  ويحدّد  الأ�صوات،  �إلى 

بينها. 

طرق تعليم طفل ما قبل المدر�سة 
المهارات اللّغوية:

قبل ال�شروع في تعليم الطفل ال�صغير 
المهارات اللغوية الأ�سا�سية يجب �أن نراعي 
نركز  بحيث  عنده؛  اللّغوي  النمو  طبيعة 
وعلـى  ثانيا،  والا�ستعمال  �أولا،  الفهم  على 
التكامــل بين التدريب المبا�شر، والا�ستعمال 
التلقائي بعد ذلك، دون �أن نغفل عن الت�أكّد 
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الع�ضوية  الناحيتين  الطّفل من  من �سلامة 
را�سخا  تعليما  له  لن�ضمن  والنّف�سية، 
الأ�سا�سية  المهارات  بتزويده  كفيلا  يكون 
والإدراك-  الفهم  الأ�صوات-  )ا�ستقبال 
�إ�صدار الأ�صوات( التي يحتاجها في التطور 
مزاولة  في  وكذا  الات�صالي،  الاجتماعي 

درا�سته الر�سمية بدء بالمرحلة الابتدائية. 
اللّغوية  والخبرات  الأهداف  بين  ومن 

في ريا�ض الأطفال مايلي:
)الا�ستماع(  الإ�صغاء  على  الطّفل  تدريب 

الجيد.
تدريب الطّفل على النطق الوا�ضح ال�سليم.

تنمية مفردات الطّفل اللغوية.
تدريب الطّفل على التّعبير والكلام.

في  الأحداث  �سرد  على  الطّفل  تدريب 
ت�سل�سل �سليم من خلال �سرد الق�ص�ص.

تنمية قدرة الطّفل على الحوار والمناق�شة.
تدريب الطّفل على الاهتمام بمعرفة معاني 

الكلمات الجديدة.

     نماذج من ن�شاطات مقترحة:
1– ن�شاط تدريب ذاكرة الطّفل 

ال�سّمعية على ا�ستدعاء الأ�صوات:
الفئة الم�ستهدفة)3 �إلى4 �سنوات( 

على  تعتمد  �أن  الرو�ضة  لمعلمة  يمكن 
مجموعة من الن�شاطات التي تنمي الذاكرة 
�إذ  الم�ستهدفة؛  الفئة  لدى  خا�صة  ال�صوتية 
لن�شاطها )المقترح(  �أن تختار  يتعين عليها 
والر�سوم  ال�صور  من  هائلة  مجموعة 
وطيور  لحيوانات  والمج�سمات  والنماذج 
تكون في غالبها م�ألوفة للطّفل بغية التّعرّف 
)دجاجة،  مثل:  �أ�صواتها  وتقليد  عليها، 
حمامة،  بطّة،  بقرة،  ح�صان،  قطة،  ديك، 
كانت  �إن  بتعليقها  تقوم  ثم  ع�صفور...(. 
طاولات  على  بو�ضعها  �أو  ور�سوما،  �صورا 

هذا  ويتمّ  مج�سمات،  و  نماذج  كانت  �إن 
النّ�شاط بطريقتين:

الأولى : �إ�صدار �صوت خا�ص بحيوان �أو طير 
ما، من طرف المعلمة �أو �أحد الأطفال 
يمكننا  كما  التّقليد،  يح�سنون  الذين 
ثم  ال�صوتية،  الت�سجيلات  �إلى  اللّجوء 
�أو  ال�صورة  تحديد  الطّفل  من  يطلب 

وت الم�سموع.   النّموذج المنا�سب لل�صّ
الثانية : تعيين حيوان �أو طير من المجموعة 
عن  الأطفال  يُ�س�أل  ثم  المعرو�ضة، 
وتية  ال�صّ وبالمهارة  المنا�سب،  �صوته 
المعلمة  تكون  �أن  المفتر�ض  من  التي 
تمتلكها ت�ساعد الأطفال على ا�ستدعاء 

الأ�صوات، وتقليدها.    
�إثراء  في  �أي�ضا  ي�ساعد  الن�شاط  وهذا 
يكن  -و�إن لم  وا�ضح  ب�شكل  الطفل  قامو�س 
مق�صودا- من خلال التّعرّف على مجموعة 
الخا�صة  والمفردات  الألفاظ  من  جديدة 
لم  التي  والطّيور  الحيوانات  بع�ض  ب�أ�سماء 
يُ�سبق �أن تعرّف عليها، �أو يعرفها با�سم �آخر 
العامية،  لهجته  خلال  من  ذهنه  في  ر�سخ 
التي  والأ�سرة  البيئة  اختلاف  نتيجة  وهذا 

ينحدر منها كل طفل. 
�أن  للمعلمة  يمكن  هذا  �إلى  بالإ�ضافة 
�إح�سا�سات  لإثارة  وتدريبات  �ألعابا  تنظّم 
ي�صلُح  تراه  بما  للأ�صوات  ال�سّمعية  الطّفل 
الفردية،  الفروق  مراعاة  مع  ن�شاط،  من 
ال�ضعيف،  ال�سّمع  بذوي  �أكثر  والاهتمام 
�أي�ضا  يمكنها  كما  الا�ستجابة،  وبطيئي 
من  ال�سّمعي  التمييز  بمهارة  تعنى  �أن 
�أ�صوات  نحو  الطّفل  انتباه  «توجيه  خلال 
الكلمات، والتمييز بين الأ�صوات المت�شابهة، 
مهارات  من  المهارة  وهذه  والمختلفة، 
�أهميتها،  لها  التي  اللّغوي،  الا�ستقبال 
وحيويّتها في تعلم القراءة، وقد وجد خبراء 

الطّفل  تعلّم  �أنّ عدم  القراءة  علاج �ضعف 
منذ  �صحيح  ب�شكل  الكلمات  �أ�صوات  �سماع 
من  هام  �سبب  عمره  من  جدا  مبكّر  وقت 
�أ�سباب ف�شله في تعلّم القراءة، ومن �أ�سباب 
ويتج�سد  والإملاء17».  التّهجئة،  �ضعفه في 
على  الأطفال  بتمرين  عمليا  الكلام  هذا 
بين  ال�صغيرة  للفروق  بعناية  الا�ستماع 
في  كبير  حد  �إلى  تت�شابه  التي  الكلمات 
�أ�صواتها مثل: ) �سار- �صار- زار(، )�ألم- 

قلم- علم( وغيرها من الكلمات.

2- ن�شاط ي�ساعد الطفل على فهم 
الم�سموع والكلام المنطوق:

الفئة الم�ستهدفة)4-5 �سنوات(
الدرا�سات  خلال  من  به  المُ�سَلَّم  من 
الميدانية �أنّ الطّفل في هذه المرحلة له قدرة 
ولقد  المنطوق،  والكلام  الم�سموع  فهم  على 
ب�صدد تح�ضير  و�أنا   - �أي�ضا  انتباهي  لفت 
ابنتي  �أمر  من  كان  ما    - البحث  هذا 
�أربع �سنوات  ال�صغيرة التي تبلغ من العمر 
وخم�سة �أ�شهر، �إذ �إنها �سمعت �أخاها الذي 
الحفظ(  )بغية  يقر�أ  بقليل  �سنا  يكبرها 
كلمة  عند  توقّف  قد  وكان  الن�صر،  �سورة 
"يدخلون" مرات كثيرة، فتبيّنتْ ما ينق�ص 
الفعل  يقت�ضيه  ما  الأقل  على  �أو  العبارة، 
ت�س�ألني:  فهرعت  متمّم،  من  "يدخلون" 
"�أين يدخلون؟". ولقد راعني في الأمر �أنها 
كانت من�شغلة بلعبها، ثم �إنّها �سمعت �أخاها 
مرات كثيرة يقف عند قوله تعالى "�إذا جاء 
ن�صر الله" فلم تعقّب. و�إني على يقين الآن 
لت�ساءلت:  "جاء"  عند  توقّف  قد  كان  لو 
�أن  هذا  نتائج  من  وكان  جاء؟.  الذي  من 
�سمعته  ما  تعيد  قليلة  �أيام  بعد  وجدتها 
نتيجة التّكرار وقد حفظته تماما، ولم تزد 
�أفواجا"  الله  دين  في  "يدخلون  قوله  فوق 
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في  والغريب  ال�سورة،  كامل  ت�سمع  لم  لأنها 
'�أفواجا'  كلمة  عند  تقف  كانت  �أنّها  الأمر 
بتنغيم ينمّ عن الا�ستزادة، فتعجبت كثيرا 
لإدراكها -رغم طول الكلام، وبعد الجواب 
�شيء  ينق�صها  العبارة  �أنّ  ال�شرط-  عن 
جوابا  تقت�ضي  فـ'�إذا'  ال�شرط؛  جواب  وهو 
عن  تكفّ  ولم  ربّك"،  بحمد  "ف�سبّح  هو 
لبَيْتُ  عندما  �إلا  الا�ستفهامية  النبرة  تلك 
في  تق�صيرنا  مدى  �أدركت  هنالك  طلبها، 
تنمية المهارة اللّغوية لأطفالنا قبل الالتحاق 
ب�صفوف الدرا�سة، لذلك ا�ستوحيت معظم 
النّ�شاطات من هذه الحادثة التي حفزتني 
ثم  �أولا،  ابنتي  على  �أطبّقها  �أن  على  كثيرا 

�أفيد بها الأمهات والمربّين عموما ثانيا.   
ب�سيطة،  بكيفية  الن�شاط  هذا  ويبد�أ 
ببع�ض  يقوم  �أن  الطّفل  من  يُطلب  حيث 
الأمر،  فعل  ب�صيغة  بها  يُ�ؤمر  التي  الأفعال 
منه  يطلب  وما  العبارات  تكون  �أن  على 
تكون  لكي  المعنى،  وناق�ص  لديه،  م�ألوفا 
ومن  عنها،  م�ستفهما  بطيئة،  ا�ستجابته 

جملة هذه الأمثلة ما يلي:
عدم  طبعا  ونتعمد   ( اِفتَحْ...  �أحمد!   •
الفعل  هذا  كان  ف�إذا  الجملة،  �إتمام 
ف�إن  عادة  الباب  بفتح  ارتبط  قد 
لذلك  فتحه،  في  يتوانى  لا  قد  الطّفل 
يفتح  �أن  الباب مفتوحا، واطلب منه  دع 
يردّ:  �أو  يفتح،  ماذا  ي�س�ألك  ...حتى 
النافذة!؟  �أفتح  يقول  �أو  مفتوح،  الباب 
بنبرة التعجب الا�ستفهامي، لأن قامته لا 

ت�سمح له بالقيام بهذا الفعل(.
اُم�شُطِي...) هنا تكون الا�ستجابة  • كوثر! 
غير  الو�سيلة  كانت  �إذا  �إلا  عادية، 
عنها،  ت�س�أل  �سوف  ف�إنّها  متوفرة، 
غير  الم�شط  �أو  الم�شط؟  �أين  فتقول 
موجود. �أو...(. وهذه النماذج عادة ما 

د عدم  تكون فيها الأفعال متعدية، ويُتعمَّ
�أنّ  ذكر المفعول به، ورغم ذلك يلاحظ 
الطّفل قد لا ي�س�أل عن المتمّم لأنّه معلوم 
�أو لأنّ الفعل مرتبط بذهنه  رورة،  بال�ضّ
�أن  ويجب  ذلك.  بيّنا  كما  ثابت  بمتمّم 
تكون كلّ الأفعال م�ألوفة لدى الطّفل، �إلا 
�إذا كان المق�صود التّعرّف على اللّفظ �أو 
�أن  يمكن  كما  اكت�سابه.  �أجل  من  الفعل 
قمْ  اجل�سْ-  مثل:  لازمة  ب�أفعال  ن�أمره 
– ارك�ضْ- �صفقْ...وهذا يك�سبه كذلك 
التي  الأفعال  بين  التّمييز  على  القدرة 
التي  الأفعال  وبين  الفاعل،  بها  يقوم 
يقوم بها الفاعل، ولكنّها تقع على غيره، 
�أي�ضا على  ي�ساعد  الن�شاط وغيره  وهذا 
تثبيت بع�ض قواعد نظام اللّغة في ذهن 
يرجع  نف�سية  نماذج  لديه  لتكوّن  الطّفل 

�إليها �آليا في فهم و�إنتاج الكلام.
قدرة  للطفل  �إن  مرتين...)  �صفقت  • �إذا 
ح�سّ  من  يملك  بما  الفهم،  على  هائلة 
ومعرفة لخ�صائ�ص بع�ض الأدوات، مثل 
ال�سابق  المثال  ففي  ال�شرط(.  �أدوات 
يقول:  �أن  في  الطّفل  يتردّد  لا  �سوف 
وهذا  يحدث؟".  "ماذا  �أفعل؟".  "ماذا 
ذكرتها  التي  ابنتي  مع  فعلا  ح�صل  ما 
ال�شرط  جواب  �أدركت  والتي  �سابقا، 
ويرجع  رويّة،  دون  المثال  هذا  في  '�إذا'  لـ 
الجواب  وقرب  العبارة  لقِ�صر  ذلك 
�أو  ذكره،  عدم  �أو  فحذفه  ال�شرط،  من 
يجعل  الجملة  �إتمام  في  المتعمد  التباط�ؤ 
الطّفل ي�ستف�سر عنه، بعك�س ما �إذا كان 
الجواب طويلا، لذلك يجب عدم �إرهاق 
الطّول،  في  المفرطة  بالجمل  الطفل 
ة في المراحل الأولى للرو�ضة، ولقد  خا�صّ
وهو   - يو�سف18  بن  الحجاج  �أنّ  ثبت 
�إلا  يلحن  يكن  لم  الأمراء-  �أف�صح  من 

وَ�أَبْنَا�ؤُكُمْ  �آبَا�ؤُكُمْ  كَانَ  �إِنْ  ﴿قُلْ  في قوله: 
زْوَاجُكُمْ وَعَ�شِيُرتُكُمْ وَ�أَمْوَالٌ  وَ�إِخْوَانُكُمْ وَ�أَ
كَ�سَادَهَا  تَخْ�شَوْنَ  ارَةٌ  َ وَِجت فْتُمُوهَا  َ اقَْرت
الِله  مِنَ  لَيكُم  �إِ �أَحَبَّ  ونَهَا  تَرْ�ضَ وَمَ�سَاكِنُ 
وَرَ�سُولِهِ...﴾19 فكان يرفع "�أحبّ" وهي 
هو  ذلك  في  ال�سّبب  ولعلّ   ، من�صوبة20 
هذا  من  وي�ستفاد  وطوله.  الخبر  ت�أخّر 
�إلى  الب�سيطة  من  الجمل  في  نتدرج  �أن 
الطويلة،  �إلى  الق�صيرة  ومن  المركبة، 
ومدى  العقلية،  الطفل  قدرة  ح�سب 
في  مثّلنا  قد  كنا  و�إذا  كذلك.  ا�ستيعابه 
لا  فهذا  ال�شرط،  بجواب  النموذج  هذا 
المق�صود  بل  بذاته  مق�صود  �أنّه  يعني 
بحيث  تامّة  غير  تكون  التي  الجمل  كل 
ن�ساعد الطّفل على فهم الكلام المنطوق 
وقطع  الجمل،  بتر  دنا  تعمُّ خلال  من 
الكلام، حتى نن�شّط فيه ما ي�ساعده على 
كما يمكن  يُ�سمع،  يُذكر بما  ما لم  ربط 
�إثراء  في  الن�شاط  هذا  مثل  يُ�ستغل  �أن 
واكت�ساب  للطفل،  اللّفظية  الح�صيلة 
بمثابة  تكون  التي  اللّغوية  الأنماط 
المخزون والمرجعية اللّغوية التي ت�ساعده 

على �إنتاج الكلام وت�أليفه.  
يزقزقان.  ال�صغيرة  الع�صفوران   •
النافذة  الجدار.  على  معلقتان  ال�صورة 
مثل  على  ويعتمد  مفتوحة....  الكبير 
هذه الجمل لقيا�س قدرة تركيز الطّفل، 
وفهمه لل�صفات والتّفريق بين ما ي�صلح 
لمو�صوف ما، وما لا ي�صلح لمو�صوف �آخر، 
و�صف  على  الن�شاط  هذا  في  يتعمد  كما 
المذكر بالم�ؤنث والعك�س، �أو و�صف المثنى 
من  ذلك  غير  �إلى  الجمع،  �أو  بالمفرد 
هذا  ينكر  الطفل  تجعل  التي  النماذج 
الرغم من  الفور، وعلى  وي�صحّحه على 
الن�شاط  هذا  من  نحذر  �أن  يجب  ذلك 
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لغة  �إلى  خاطئ  تركيب  يت�سلّل  لا  حتى 
الطّفل.

ننبّه  �أن  الكتاب فوق الطاولة: لابد  • وقف 
على  النماذج  هذه  خلال  من  الطّفل 
وفاعله؛  الفعل  وجود علاقة معنوية بين 
الأفعال  جميع  تكون  �أن  يعقل  فلا 
الميزة  «وهذه  كان.  فاعل  لأي  �صالحة 
للفعل  المنا�سب  الا�سم  اختيار  في  مهمة 
المنا�سب، حيث �إنّ بع�ض الأفعال لا ت�أخذ 
�إلا فاعلا حيّا مثل �شرب، و�أكل. وبع�ض 
الأفعال لا ت�أخذ �إلا فاعلا غير حيّ مثل 

تبخّر، تمدّد، ان�صهر. 21» 
عينات  عن  عبارة  النماذج  وهذه 
ب�سيطة �ألفاظها متداولة مفهومة، ومنا�سبة 
الطّفل  قدرة  لنبّني  ذكرناها  الطّفل،  ل�سن 
ربط  على  وقدرته  الم�سموع،  فهم  على 
ربطا  ببع�ضها  الجملة  �أو  العبارة  وحدات 
الكلمات  بين  العلاقات  �إدراك  �أي  محكما؛ 

في الجمل.

3 - ن�شاط ي�ساعد الطّفل على 
الكلام والتعبير:

�أ - عن طريق اللعب:
اللّعب  �إلى  كثيرا  يميل  الطّفل 
اللّعب  يُ�ستغل  �أن  يمكن  لذلك  الجماعي، 
فمعرفة  اللّغوية،  الطّفل  مهارات  �إثارة  في 
و�ألوانها،  الأ�شياء،  مختلف  م�سميات 
على  الطّفل  بم�ساعدة  كفيل  وعددها، 
عديدة  ن�شاطات  وهناك  لديه.  اللّغة  نمو 
الموجّه  اللّعب  على  فيها  يعتمد  ومتنوعة 
للطّفل في  الذي تُعطى فيه الحرية الكاملة 
الوقت  نف�س  وفي  ويلهو،  ويمرح  يتحرك  �أن 
يتحدّث  الطّفل  �أن نجعل  فب�إمكاننا  يتعلّم، 
من خلال «ا�ستخدام الدمى في تمثيل �أدوار 
موقف  في  وطفل  �أم،  دور  مثل  �إن�سانية، 

في  المعلمة  وتقوم  ال�صباح،  في  الا�ستيقاظ 
البداية بالتحدّث بدور ال�شخ�صيتين، وبعد 
ذلك ت�شجّع طفلين على الا�ستمرار في تمثيل 
الدّورين، بحيث يتحدّث كل منهما بطريقته 
الخا�صة، والأدوار الإن�سانية التي يمكن �أن 
ت�ستخدم الدمى في تمثيلها مثل: - محادثة 
والديه  من  نقودا  يطلب  طفل  بالهاتف،- 
ل�شراء قطعة حلوى،- دمية تدعو �أخرى �إلى 

حفلة... » 22.  

ب – عن طريق الق�صة :
خلال  من  التعليم  لأ�سلوب  �إن 
لأن  ذلك  بليغة,  تربوية  �آثاراً  ة  الق�صّ
وي�شدّ  المتعلمين,  ي�شوّق  بالق�ص�ص  التعليم 
من�صتين،  هادئين  يجعلهم  مّما  انتباههم, 
وتعودهم  ووجدانهم،  عواطفهم  في  وي�ؤثّر 
على التركيز ومتابعة الأحداث والربط بين 
ت�ساعد  الق�صة  �أنّ  �إلى  بالإ�ضافة  الأفكار، 
على  تعمل  فهي  اللغة،  مهارات  تنمية  على 
وذلك  الطفل،  عند  اللغوية  الثروة  زيادة 
المتمثلة  اللغوية  ح�صيلته  �إثراء  خلال  من 
اللغوي  معجمه  وات�ساع  مفرداته،  زيادة  في 
.فلغة الطفل تنمو من خلال التقليد، وهذا 
النماذج  للطفل  نقدم  �أن  علينا  يفر�ض  ما 
يقلّدها  �سوف  لأنه  الق�ص�ص  من  الجيدة 
المعلمة  فعلى  اليومية،  حياته  في  ويحاكيها 
رائع  ب�أ�سلوب  ة  الق�صّ الأطفال  تُ�سمع  �أن 

وجذّاب وم�شوّق. 
بق�صة  التمثيل  عدم  تعمّدنا  وقد 
واكتفينا  هنا،  المنا�سبة  الق�ص�ص  من 
وال�شروط  انتقائها،  معايير  �إلى  بالإ�شارة 
�أن تتوفّر فيها، وفي من يحكيها  التي يجب 
به  نق�صد  ما  وغالبا  المعلم،  ويق�صها)وهو 

معلمة الرو�ضة(.

ة: ما يجب �أن يراعى في الق�صّ
ليتمكّن  و�سهلة  ب�سيطة  ة  الق�صّ تكون  �أن   *

الطّفل من حفظها ب�سهولة.
* �أن تحمل معاني هادفة.

وواقعه  الثّقافي  الطّفل  م�ستوى  تلائم  �أن   *
وخبرته.

ملوّنة  �صور  ذات  م�شوّقة،  تكون  �أن   *
وا�ضحة.

* �أن يكون فيها تكرار . 
بالنّ�شاط  الطّفل  �إح�سا�س  تنمّي  �أن   *

والحيويّة.
ة الواحدة،  * عدم تكثيف الأفكار في الق�صّ
من  لمجموعة  واحدة  فكرة  تكرار  وعدم 

الق�ص�ص.

 كيفية تقديمها:
�أو  ة،  الق�صّ قراءة  �أثناء  التوقّف  �إن 
مع  الحوار  وتبادل  قراءتها،  في  البطء 
على  التركيز  �أو  الأحداث،  حول  الطّفل 
مهارة ما، من ��شأنه �أن يطلق العنان للكلام 
على ل�سان الطّفل. و�إنّ مناق�شته في �أحداث 
ة، وربطها بخبرة �سابقة مرّت عليه،  الق�صّ
�سرد  �إعادة  على  وحثّه  ر�أيه،  عن  و�س�ؤاله 
مرادفاتها  �أو  الجديدة،  ب�ألفاظها  ة  الق�صّ
�أن  كذلك  ��شأنه  من  اللّغوي،  قامو�سه  من 
يطلق ل�سان الطفل في الكلام والتعبير عن 
الجديدة،  المفردات  تلك  وتعلّم  الأحداث، 
و�إذا لم ننجح في  اللّغوية.  وزيادة ح�صيلته 
الحديث  في  وينطلق  يتحدّث  الطّفل  جعل 
المعاق  الطّفل  بين  الفرق  فما  والكلام، 

والطّفل ال�سّليم؟!. 

ج - عن طريق حفظ القر�آن 
الكريم:

�إنّ القر�آن الكريم له خوا�ص لا تقارن 
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بينها  ومن  الب�شري،  الكلام  بخوا�ص 
ال�سهولة والي�سر؛ لذلك ترى الطفل في �سن 
والكتابة،  القراءة  يعرف  �أن  وقبل  مبكرة، 
ب�سهولة  الكريم  القر�آن  من  �سوراً  يحفظ 
تحفيظه  حاولت  �إذا  ما  بخلاف  عجيبة، 
ما  ي�ؤكد  وهذا  النثر،  �أو  ال�شعر  من  �شيئاً 
المهارات  تنمية  في  دور  من  الكريم  للقر�آن 
الأ�سا�سية لدى الطّفل ال�صغير بتعويد �أذنه 
على �سماع الكلمات التي لم يتعلّمها من قبل 
على  ل�سانه  وبتعويد  ومحيطه،  مجتمعه  في 
على  وذاكرته  ذهنه  وتعويد  بها،  النّطق 
هذا  ومن  فهمها.  ومحاولة  معها،  التّعامل 
للطفل  القر�آن  �إ�سماع  �إدراج  كان  المنطلق 
اهتمامات  �أوكد  من  له  وتحفيظه  ال�صغير 
علمنا  ما  �إذا  ة  خا�صّ والمربّين،  الأولياء 

ارتباط القر�آن الكريم باللّغة العربية.

�إر�شادات في تحفيظ القر�آن الكريم 
غير:  للطّفل ال�صّ

القر�آن  لآيات  المعلّمة  قراءة  تكون  �أن   -
المجيد قراءة جيّدة ومتقنة.

- �أن تحر�ص على �إظهار مخارج الحروف 
حيحة ال�سّليمة. ونطقها بالكيفية ال�صّ

- �أن ت�ستعين في كثير من الأوقات بالقر�آن 
ذوي  الم�ؤثّرين  المقرئين  لبع�ض  الم�سجّل 

وت ال�شّجيّ. ال�صّ
ال�سّور  �أو  الآيات،  قراءة  تكرّر  �أن   -

المق�صودة.   
- �أن ت�صحّح نطق الطّفل الخاطئ للحرف 

�أو للكلمة.

د - عن طريق ال�شعر )الأن�شودة 
والأغنية(:

في  يتحرّى  �شعرية  قطع  هي  الأنا�شيد 
ت�أليفها ال�سّهولة، وتُنظّم على �شكل خا�ص، 

وت�ستهدف  الجماعي،  للإلقاء  وت�صلح 
الأدب  �ألوان  من  لون  وهي  ا.  خا�صّ غر�ضا 
نفو�س  �إلى  ومحبّبة  �شائقة  بعنا�صر  تمتاز 
على  وي�ساعد  يغرى  وتلحينها  الأطفال، 

ا�ستظهارها.

 نموذج من �أن�شودة هادفة: الفئة 
الم�ستهدفة)5-6 �سنوات(  

اقر�أْ كتاب الله 
�شعر: �سليم عبد القادر23

اقــر�أْ  كـتابَ الله
ِّـل  الآيــات  ورتـ

مـادام  فـي هُـداه
�سـعـادةُ الـحـياة

باح  ـله فـي ال�صّ رتِّ
ـله  فـي الم�ساء رتِّ

داح كـالـبلبل الـ�صّ
فـي غـابةٍ خ�ضراء

فـ�إنْ تـكن �صديقاً 
لآيــِه الـحِـ�سان

يـر�سمْ لـك الطّريقا
بـ�أجـمل الألـوان

يُـنبِيك عـمّا كـان
في الأر� ضمن �أخبار

فـي  �سالف الأزمان
ويـظُـهر الأ�سـرار

كـم قـ�صةٍ رواهـا
عــن  �أنـبياء الله

الله مــا �أحـلاهـا
فاه تُـتلىَ عـلى ال�شِّ

وحين يُ�صغي النّا�س
�إلـيك فـي �سـرور

وتـبـد�أ الأعـرا�س
مـن حـولهم تدور

ويـ�سـ�أل الأطـفال

ويـ�سـ�أل الـ�شّبان
مـا ذلـك الـجمال

فـقُلْ : هـو القر�آن
الطّفل  تدعو  التي  الأن�شودة  فهذه 
ال�صغير �إلى تلاوة كتاب الله وترتيل �آياته، 
�ألفاظها  حيث  من  ممتعة  �أن�شودة  هي 
وم�ؤثّر  جدا  مثير  لحنها  �أن  كما  و�إيقاعها، 
على الأطفال �إلى حدّ كبير؛ بحيث تثيرهم 
لتحريك �أج�سامهم، والتّفاعل مع نغماتها، 
عامّة  ب�صفة  الأن�شودة  �أن  ذلك  على  زد 
ت�ساهم في تطوير مهارات الا�ستماع واللّغة، 
والا�ستمتاع بها في نف�س الوقت، فهي «تي�سّر 
و�أفكار،  كلمات،  لتعلم  الفر�ص  للطّفل 
منا  والكثير  جديدة،  وخبرات  واتجاهات، 
لا يزالون يردّدون ق�صيدة ب�سيطة تعلّموها 
في الطّفولة، ولا تزال تثير م�شاعرهم24». 

هـ - عن طريق الأنماط اللّغوية:
النّ�شاطات  تحقّقه  ما  �إلى  بالإ�ضافة 
تنوُّع  على  الطّفل  قدرة  تنمية  من  ال�سابقة 
مما  و�صيغها،  ومفرداتها،  لغته،  �أ�ساليب 
ما  تحكُّ لغته  في  التّحكم  على  قادرا  يجعله 
جيدا، يمكننا �أن نزوّده بجملة من الأنماط 
محاكاة  بغية  اللّغوية  التّدريبات  خلال  من 

النّماذج اللّغوية، وتوظيفها في الكلام. 

نموذج لنمط لغوي:
الفئة الم�ستهدفة )5-6 �سنوات ( 

- �أريد �أن �أنام.......�أريد النّوم. 
- �أتمنّى الفوزَ.............�أتمنّى �أن �أفوز.

يمكنني  �أ�ساعدَك.......  �أن  يمكنني   -
م�ساعدتُك.

�أن  .......يجب  المحتاج  م�ساعدةُ  يجب   -
ت�ساعدَ المحتاج. 

الطّفل  يُحمَل  النماذج  هذه  فبمثل 
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كلمة  �إلى  جملة  تحويل  وعلى  الكلام،  على 
الأولى،  العبارة  نُ�سمعه  فحينما  العك�س؛  �أو 
ما  ويفهم  الثانية،  العبارة  من  يقابلها  وما 
في  را�سخا  النّموذج  ي�صبح  منه،  يُطلب 
�أن  ي�ستطيع -وبكل عفوية-  وبعدها  ذهنه، 
�أنّ  يدرك  كما  منوالها،  على  جملا  يُنتج 
)الفعل الم�سبوق بـ �أنْ = الم�صدر(، ونق�صد 
بذلك التركيب لا الم�صطلح. غير �أن الطّفل 
لا ي�ستجيب ا�ستجابة �سريعة وعفويّة في ذكر 
الم�صادر لأنّها لا تخ�ضع لقانون واحد؛ لأن 
يجب  وعليه  وال�سّماعية،  القيا�سية  منها 
مختلف  خلال  من  نماذجنا  في  نتعمد  �أن 

النّ�شاطات ذكر الم�صادر ال�سّماعية.
من  الكلمات  ننوّع  �أن  يمكننا  كما 
من  لكثير  الا�ستبدال  مبد�أ  تطبيق  خلال 
�أريد،  �أتمنى،  مثل)�أحب،  الجملة  وحدات 
�أ�ستطيع، �أقدر...(، �أو)�أن �أنام، �أن �أ�صلي، 
دواليك.  وهكذا  �أذهب...(  �أن  �أ�شرب،  �أن 
ويراعى في تقديم هذه النماذج التدرّج من 
الجمل الب�سيطة والق�صيرة في بداية الأمر، 

�إلى جمل �أطول نوعا ما بعد ذلك.
للطّفل  نقدم  �أن  �أي�ضا  الممكن  ومن 
معناها  عن  يعّرب  كيف  نريه  ثم  ما،  جملة 
ذلك  و�سيكون  بطرق عديدة،  م�ضمونها  �أو 
كّن الطّفل من  َ تمرينا نافعا وممتعنا؛ �إذ ُمي
تنويع �أ�ساليب التّعبير عن الفكرة الواحدة. 
فكرة  عن  يعّرب  قد  المثال  �سبيل  وعلى 
)العرب ي�شتهرون بالكرم( بالطرق التالية: 

- الكرم ي�شتهر به العرب.
- العرب هم الذين ي�شتهرون بالكرم.

- �إن الكرم هو ما ي�شتهر به العرب.
- ما ي�شتهر به العرب هو الكرم.

- الذين ي�شتهرون بالكرم هم العرب25. 
تكون  جملة  للطّفل  نعطي  وهكذا 
فيها  التّ�صرف  حريّة  له  ونترك  )نواة(، 

على طريقة ال�سّبك في اللّغة العربية. ويجب 
�أن تكون هذه الجمل والعبارات حكيمة ذات 
معان م�ستقيمة و�ألفاظ قويمة، كي يح�صل 
وا�ستقامة  لفظية،  ا�ستقامة  من  نتوخاه  ما 
معنوية ت�ؤثّر على النّف�س. وتكون على المنوال 

التالي:
- الله خلق كلّ �شيء. 

بمعجزة  محمّدا  وجلّ  عزّ  الله  �أيّد   -
القر�آن الكريم.

- العلم ينير لك الدرب.    
-  الم�سلم يحبّ لأخيه ما يحبّ لنف�سه.

بين  دقيقة  فروق  من  يوجد  ما  ورغم 
�آنفا  ذكرناه  ما  المق�صود  �أنّ  �إلّا  العبارات، 
للمو�ضوع  مختلفة  ب�أ�ساليب  التّعبير  وهو 
بين  الدقيقة  البلاغية  المعاني  �أما  الواحد، 

تعبير و�آخر فلا يعنينا هنا البتة. 
التي  النّماذج  من  كثير  عدد  وهناك 
طرف  من  فائقة  بعناية  تُنتقى  �أن  يجب 
المعلمين، �أو من طرف القائمين على �شئون 
الجمل  هذه  تُقدّم  بحيث  البرامج،  �إعداد 
على  الطّفل  ت�ساعد  �أنماط  �شكل  على 
تبني  كما  المت�شابهة،  المواقف  محاكاتها في 
له جزءً هامّا من �صرح اللّغة العظيم الذي 
�ضمنيا  الطّفل  يدركه  دقيق  نظام  يحكمه 
التربوية  اللّ�سانيات  �أكدت  فلقد  تعلّم،  دون 
على  اللّغات  تعليمية  بناء  القاطع  رف�ضها 
بتوجيه  ونادت  المجرّدة،  النّظرية  القواعد 
اكت�ساب  المتعلمين على  �إلى تمرين  الجهود 
حيّة  لغوية  ومُثل  �أنماط  خلال  من  اللغة 
لأن  الأخرى؛  تلو  الواحدة  تعلُّمها  يجري 
لا  �آليات  اكت�ساب  يعني  ما  لغة  اكت�ساب 

�شعورية.
النّماذج  �أن  �إلى  ن�شير  �أن  لنا  بقي 
بال�ضرورة  لي�ست  البحث  هذا  في  المقترحة 
لمحات  هي  ا  و�إّمن بذاتها،  قائمة  ن�شاطات 

و�إ�شارات يمكن �أن ت�ستغل في كل الن�شاطات 
لتنمية بع�ض المهارات اللّغوية لدى طفل ما 
للمعلّم  يكون  �أن  بها  المدر�سة، ق�صدنا  قبل 
ي�ساعده  العربية  اللّغة  لنظام  علمي  ت�صوّر 
اللّغوية،  المهارات  تعليم  طرق  تنويع  في 
بها  يحقّق  التي  الأ�ساليب  بع�ض  وليبتكر 
ما ن�صبو �إليه من �إك�ساب �أطفالنا مهارات 
اللّغة العربية الف�صيحة بكل �سهولة وي�سر. 

توجيهات عامة:
بها  نختم  �أن  التّوجيهات  بهذه  �أردنا 
الثّغرات  من  بع�ضا  لن�سدّ  البحث  هذا 
من  فيه  ظهرت  التي  الكثيرة  والنقائ�ص 
�إليه دائما من  جهة، و نع�ضد بها ما ندعو 
�أخرى.  �ضرورة الاعتناء بال�سّماع من جهة 
ح�صيلة  مجملها  في  التوجيهات  وهذه 
ت  ومجـّال كتب  من  ووعيناه  قر�أناه  ما 
ما  خا�صة  عديدة  منا�سبات  في  ودوريات 
التربوي،  النف�سي  بالجانب  منها  تعلّق 
تربوية  خبرة  وح�صيلة  اللّغوي،  والنف�سي 
بحوث  من  تخللته  وما  وا�سعة،  ميدانية 
وندوات تربوية، وتبادل خبرات بين �أ�ساتذة 
الميدان،  هذا  في  ومخت�صين  وم�شرفين 
ة �إلى الوالدين اللّذين  نوجّهها ب�صفة خا�صّ
مهارة  �أ�س�س  �إر�ساء  في  �أ�سا�سي  دور  لهما 
التي  الرّو�ضة  معلمة  ثم  اللّغوية،  �أطفالهم 
ت�سعى من �أجل تنمية مهارة اللّغة لدى طفل 

ما قبل المدر�سة. 

توجيهات خا�صة بالوالدين:
- الحر�ص على �إثارة الإح�سا�سات ال�سّمعية 
منا�سبة  تكون  التي  بالطّرق  للطّفل 
القر�آن  من  �آيات  �إ�سماعه  مثل  لذلك، 
الملتزمة،  والأغاني  والأنا�شيد،  الكريم، 

وغيرها. 
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محادثة  الطّفل  بمحادثة  الاهتمام    -
الحديث  في  الكلمات  ب�أب�سط  فردية، 
يحدّثه  من  يفهم  �أن  ي�ستطيع  حتى  �إليه 

ب�سهولة. 
�إلى  الطّفل  ينطقها  التي  الكلمة  تحويل   -
له:  فيقال  ب�سيطة، مثل)الخبز(،  جملة 

�أتريد الخبز؟، �أو �أعطيك الخبز؟.
التّعبير  في  اللّغة  ا�ستعمال  على  حمله   -
لعبه  �إحدى  �إخفاء  كتعمد  رغباته  عن 
هو  وكذلك  عنها،  ي�س�أل  �أن  لي�ضطّر 
ال��شأن في الأكل وال�شّراب بتقليله ليطلب 

المزيد.  
المحيطة)  البيئة  في  يراه  عمّا  محادثته   -

�أ�شجار- زهور- طيور- مطر... (.
التلفزيونية  البرامج  بمتابعة  له  ال�سّماح   -
ة بالأطفال المنا�سبة ل�سنّه، والتي  الخا�صّ
العربية  اللّغة  على  مادتها  في  تعتمد 

فقط.

للاختلاط  و�سيلة  له  توفير  محاولة   -
�إ�شراف  تحت  عمره  مثل  في  ب�أطفال 

جيد. 
دائما  )العربية(  واحدة  لغة  ا�ستعمال   -
حين التحدّث معه، �أو التحدّث مع غيره 

�أمامه.
الكلام  على  ت�شجيعه  �ضرورة   -

ال�صحيح ال�سّليم، ومكاف�أته عليه.

توجيهات خا�صة بمعلمة 
الرو�ضة:

يغ  - تدريب الطّفل وجذب انتباهه �إلى ال�صّ
الكلامية: �أ�سماء – �أفعال – �صفات – 

ظروف - حروف.
- يجب �أن تتيح للطّفل فر�ص التّدريب على 
المواقف،  مختلف  في  اللّغوية  الممار�سة 

كما يجب مكاف�أته على ذلك.
وهذا  للتّعلّم،  الملائمة  البيئة  تهيّئ  �أن   -

ت�ستعين  �أن  المعلمة  من  �أي�ضا  يتطلّب 
بالو�سائل التعليمية المنا�سبة.

بع�ض  تثبيت  في  الوالدين  تُ�شرك  �أن   -
خلال  من  البيت  في  اللّغوية  المهارات 
لا  حتى  تثبيتها  بغية  التّوجيهات  بع�ض 

تتعر�ض للن�سيان.
نطقا  لغتها:  �سلامة  على  تحر�ص  �أن   -
ت�ستفيد  �أن  يجب  كما  ودلالة.  وتركيبا 
هذا  في  والدرا�سات  البحوث  جميع  من 

الميدان.
لا  والن�شاطات  التوجيهات  وهذه 
العلمية  بالدّقة  ولا  بال�شّمولية  تتّ�صف 
�أفرزها  اجتهادات  هي  ا  و�إّمن رورة،  بال�ضّ
�أن  به  ق�صدنا  الذي  هذا  بحثنا  مو�ضوع 
طفل  لدى  اللّغة  مهارات  تنمية  كيفية  نبّني 
اللّغوية  البيئة  وتوفير  المدر�سة،  قبل  ما 
تح�صيل  على  لنعينهم  لأطفالنا  المنا�سبة 

اللّغة واكت�سابها بطريقة عفوية.
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