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المحاور المتخ�س�سة.  �سمن  محاور اأق�سام اللغة العربية 
اأ. عبد المجيد   عي�ساني

ملخ�ص البحث:
يعد الاختبار في المنظومات التعليمية المختلة من العوامل الاأ�سا�سية الم�ساعدة في ترقية  كفاءات المتعلمين وتطويرها. لاأن الاختبار 
من اأهم و�سائل التقويم، اإذ من خلاله ن�ستطيع معرفة تح�سيل المتعلمين وتمكنهم من المعارف، ونك�سف على الم�ستوى الحقيقي الذي 

و�سل اإليه المتعلم بعد كل مرحلة تعليمية، وي�ساعده الاأ�ستاذ على بناء العملية التدري�سية بطرقة منهجية و�سحيحة. 
المتبعة  المقايي�س  هي  وما  العربية؟  الجامعات  في  العربية  اللغة  اختبارات  واقع  هو  ما  التالية:  الت�ساوؤلات  نطرح  هذا  على  وبناء 
لمعرفة كفاءات الطلبة والطالبات؟ وهل ت�سهم تلك المقايي�س في تطوير م�ستوى المتخرجين من اأق�سام اللغة العربية؟ وهل تتم مراجعة 
المعارف  اأن الاإختبار جهد عملي تطبيقي يو�سع فيه التلاميذ للك�سف عن  الاختبار وتحكيمها لغويا قبل تطبيقها؟ وذلك بناء على 
والمعلومات والمفاهيم والاأفكار والاأداءات ال�سلوكية التي اكت�سبوها خلال تعلمهم لمو�سوع من المو�سوعات اأو مهارة من المهارات في مدة 
زمنية معينة، اأو فكرة من الاأفكار اأو اأي م�ساألة من الم�سائل العلمية اللغوية التي  يختارها معلم اللغة في �سوء اأهداف مر�سومة، الق�سد 

منها قيا�س درجة مدى تحقق هذه الاأهداف عند الدار�سين.
وبالمقابل علميا ومنهجيا وتربويا، ما مفهوم الاختبار وما اأهدافه؟ وما اأنواعه وموا�سفاته؟ ومتى يطبق كل نوع من تلك الاأنواع 
تتناول  وعليه  الطلبة؟  كفاءات  ومعرفة  لتحديد  الناجحة  والتربوية  العلمية  المقايي�س  هي  وما  و�سياغته؟  وبنائه  اإعداده  وكيفيات 

مداخلتي المحاور التالية:
اأولا: مفاهيم الاإختبار كنوع من اأنواع التقويم واأنواعها والهدف من كل نوع  �شواء الاختبارات ال�شفوية اأم الكتابية اأم التحريرية  وما الهدف 
منها، فهل هو الوقوف على الكم والكيف العلمي الذي تح�شل الدار�شون عليه اأم يهدف اإلى اختيار الاأف�شل اأم الق�شد منه ت�شنيف 
كل منهم ح�شب م�شتواه في المجموعة التي تنا�شبه اأم اإلى �شيئ اآخر؟ وما هدف كل نوع من الاختبارات القبلية اأو البعدية اأو الجزئية اأو 

ال�شاملة اأو من اأي نوع اآخر؟
 ثانيا: ما هو واقع اختبارات اللغة العربية في الجامعات العربية؟ وما هي المقايي�س المتبعة لمرفة كفاءات الطلبة والطالبات؟ وهل ت�شهم تلك 
المقايي�س في تطوير م�شتوى المتخرجين من اأق�شام اللغة العربية؟ وهل تتم مراجعة الاختبار وتحكيمها لغويا قبل تطبيقها اأم لا؟ ويتبع  
بالمقايي�س  القائمين على ذلك  التزام  نعالجه ولمعرفة مدى  الذي  للبحث  لتكون نماذج حية  واقعية  بنماذج  لاختبارات جامعية  ذلك 

العلمية والبيداغوجية ال�شرورية.
 ثالثا: ما هي المقايي�س العلمية والتربوية لاإجراء الاختبارات الناجحة في نظري لتكون اأكثر فاعلية واإيجابية لتقويم الدار�شين والوقوف على 

قدراتهم الفعلية والحقيقية. 

ن�ص المداخلة
اأول: مفاهيم الإختبار واأنواعها 

والهدف من كل نوع.
اأ: التقويم اأنواعه واأهدافه:       

م�شائل  من  م�شاألة  اأي  في  الحديث 
واأحيانا  و�شوؤونا  �شجونا  يثير  العربية  اللغة 

اأو�شاعها واقعيا  اإليه  اآلت  ح�شرات على ما 
في عقر ديارها الاأ�شيلة. واللغة العربية على 
وجه الخ�شو�س لا يمكن ف�شل ق�شية منها 
عن باقي الق�شايا الاأخرى، لاأنها باخت�شار 
التقويم  م�شاألة  ف�شل  يمكن  فلا  متكاملة، 
الذي نحن ب�شدد الحديث فيه عن م�شاألة 

طرق التدري�س، ولا هذه عن دور المعلم، ولا 
اللغوي،  التخطيط  م�شاألة  نف�شه عن  المعلم 
ذلك  فكل  اأخرى،  جوانب  من  وغيرها 
البع�س. ومن ناحية اخرى  مرتبط ببع�شه 
اأخرى  عن  درا�شية  مرحلة  ف�شل  يمكن  لا 
قبلها اأو بعدها، لاأن المراحل كلها متوا�شلة 
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ومتكاملة، وما التق�شيم المرحلي الموجود لا 
لل�شيطرة  �شروريا  تنظيميا  جانبا  يتعدى 

على اأ�شكال الدرا�شة.
واأبرز  اأهم  من  تعد  والاختبارات 
العنا�شر  من  وعن�شر  التقويم  عنا�شر 
الاأ�شا�شية من العملية التعليمية ال�شحيحة 
والناجحة، لاأنه باخت�شار ال�شامن الوحيد 
و�شحيحة،  حقيقة  اأهدافا  لنا  يحقق  الذي 
بعد اأن و�شل م�شتوى المتعلمين للغة العربية 
الح�شي�س، وبعد اأن اأ�شبحت اللغة العربية 
عليها  التاآمرين  اأو  بها  الجاهلين  نظر  في 
التقويم  مدلول  كان  واإذا  الجدوى.  عديمة 
الاأمور  وتقويم  الاعوجاج   اإزالة  هو  لغويا 
مق�شد  وهو  م�شتقيمة،   لت�شبح  وتثمينها 
ويتم  محددة  معايير  على  مرتكز  مرغوب 
التقويم،  لنتيجة  منا�شب  قرار  اتخاذ  بنية 
فيها  يتم  التي  "العملية  باأنه  عرف  الذي 
اأو لحدث  تحديد قيمة معينة ب�شيئ محدد 
التربية  في  ال�شلوكية  كالاأحداث  معين، 
اأن  يجب  العملية  هذه  فاإن  لذلك  مثلا. 
اإلى  و�شولا  تقويمه  نبتغي  ما  فعليا  تحقق 
عدة  ظهرت  وقد  المطلوبة.  الاأهداف 
المفهوم  هذا  من  تقترب  م�شطلحات 
الذي  "القيا�س"  منها  معه،  وتتعانق 
با�شتعمال  درجات  اأو  اأرقام  تحديد  يعتمد 
لتو�شيح  وملائمة  متنوعة  قيا�شية  و�شائل 
ومعرفة  المتعلم،  اإليها  تو�شل  التي  النتائج 
م�شطلح  وكذا  اإيجابا.  اأو  �شلبا  م�شتوياته 
المظهر  معرفة  على  يركز  "التقييم" الذي 
قيمة  وتحديد  تثمينه  اأي  للمتعلم،  العام 
معلومة له. وعليه يعد م�شطلح  "التقويم" 
اأ�شمل واأعم من م�شطلح "التقييم"، اإذ اأنّ 
م�شطلح "التقويم" تتعدى قيمة ال�شيء اإلى 
الحكم  بعد  وتعديله  واإ�شلاحه  ت�شحيحه 
طرف  من  يفه  تعار  تعددت  وقد  عليه. 

التي  العملية  باأنه  عرف  الذي  الباحثين، 
محدد  ب�شيئ  معينة  قيمة  تحديد  فيها  يتم 
في  ال�شلوكية  كالاأحداث  معين،  لحدث  اأو 
التربية مثلا،  ويذكر بع�شهم اأنّه مجموعة 
منظمة من الاأدلة التي تبين فيما اإذا جرت 
مع  المتعلمين  تغيرات على مجموعة  بالفعل 
على  التغيير  ذلك  ودرجة  مقدار  تحديد 
تنظيمية  عملية  واأنّه  بمفرده،   التلميذ 
التلاميذ  فيه  يحقق  الذي  المدى  لتحديد 
وفح�س  المو�شوعية  التربوية  الاأهداف 
مجموعة  بين  الملاءمة  درجة  ومعاينة 
اأجل  من  المحددة  والاأهداف  المعايير  من 
اأنّ التقويم  اتخاذ قرار.   وعليه يت�شح لنا 
بعد  ووا�شح  �شامل  حكم  اإ�شدار  هو 
المعلومات  بعد جمع   بعملية منظمة  القيام 
بغر�س  وتف�شيرها  وتحليلها  ال�شرورية 
واتخاذ  الاأهداف  تحقق  درجة  تحديد 
الموؤ�ش�شات  توليه  لذلك  ب�شاأنها.  القرارات 
من  له  لما  ق�شوى  اأهمية  الجادة  التعليمية 
الذي  العمل  �شحة  من  التاأكد  في  اأهمية 

يقوم به المربون عامة.                          

ب: اأهداف التقويم: للتقويم 
اأهداف متعددة الجوانب، ومن ذلك:

- الحكم على قيمة الاأهداف التعليمية التي 
مع  موافقتها  ومدى  الموؤ�ش�شة  تتبناها 

الحاجات المحددة .
- معرفة نواحي القوة وال�شعف في عمليات 
طرق  نجاح  مدى  اختيار  اأي  التنفيذ، 

التدري�س المتبعة. 
متعلميه  معرفة  على  المعلم  م�شاعدة   -
تواجههم  التي  وم�شكلاتهم  وقدراتهم 
اأثناء تعليمهم وعلى اإدراك مدى فعالية 
طرقه في التدري�س، وفي تحقيق الاأهداف 

التعليمية.

التربوية  التجارب  فعالية  مدى  معرفة   -
التي تطبقها الدولة في العموم.

ج- اأنواع التقويم: 
في  اأهمية  من  للتقويم  ما  ونظرا 
بناء  تتعدد  اأ�شكاله  فاإن  التعليمية  العملية 
على الزمن الذي يجرى فيه والمق�شود من 
اإلى  التقويم  ي�شنف  لذلك  ذاتها،  العملية 

اأنواع متعددة لعل اأهمها ما يلي: 

1 .التقويم الت�صخي�صي 
 ""evaluationdiagnostique

كل  اأو  در�س  كل  بداية  في  ويطبق 
من  التكوين  بداية  اأوفي  درو�س،  مجموعة 
الحا�شلة  المعرفية  المكت�شبات  تحديد  اأجل 
المعارف  لتعلم  ا�شتعداده  ومدى  للمتعلم، 
التعلم  توجيه  منه   والهدف  الجديدة، 
اأداء  في  وال�شعف  القوة  جوانب  ومعرفة 
وتقويم  التكوينية  المرحلة  اأثناء  المتعلم 
من  والتاأكد  الم�شتويات  في  التحكم  م�شتوى 

الا�شتمرار في اكت�شاب المعرفة.  

2.التقويم التكويني /البنائي: 
 EVALUATION FORMATIVE

عملية  اأثناء  النوع  هذا  ي�شتخدم 
المتعلم  تزويد  في  ي�شاهم  لاأنه  التدري�س، 
تعلماته،  �شبط  بغية  ملائمة  بمعلومات 
ي�شل  وم�شتمر  منتظم  ب�شكل  وبا�شتخدامه 
راجعة،  تغذية  اإلى  والمتعلم  المعلم  من  كل 
اأخطائهم  على  يتعرفون  خلالها  من 
تقدم  على  ي�شاعد  وهذا  ونقائ�شهم، 
من  المتعلم  ويمكّن  التعليمية،  العملية 
ومتكامل.  دقيق  ب�شكل  المعرفة  اكت�شاب 
وهدفه تعديل التعلم اأثناء المرحلة التكوينية 
يعدل  اأن  �شاأنه  من  ما  كل  يلاحظ  عندما 
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التحكم  م�شتوى  وتقويم  العملية  لتح�شين 
في  الا�شتمرار  من  والتاأكد  الم�شتويات  في 
ال�شابق،  في  ال�شاأن  كما  المعرفة  اكت�شاب 
اإ�شافة اإلى اأنه يك�شب كل من المعلم والمتعلم 

التغذية الراجعة التي يقت�شيها التعلم.

3- التقويم التح�صيلي: 
  EVALUATION SOMMATIVE

بعد  التقويم  من  النوع  هذا  ي�شتعمل 
الاإنتهاء من الدر�س اأو �شل�شلة من الدرو�س 
اأو نهاية التكوين، ويركز فيه على الاأداءات 
اأو المنتوجات المنجزة فعليا  التي تم تقويمها 
باأن  القول  . ويمكن  النجاح   ح�شب معايير 
كان  �شواء  جزائي  التقويم  من  النوع  هذا 
ك�شف  منه:   والهدف  �شلبيا،  اأو  اإيجابيا 
التكوينية،  العملية  بعد  التعليم  م�شداقية 
تعد  التي  النهائية  النتيجة  على  يدل  لاأنه 
النجاح  لنتيجة  نهائيا  وحكما  اإقرارا 
م�شتوى  قيا�س  فهو  وبالتالي  الف�شل،  اأو 
التلاميذ ونتائج الت�شنيف.                          

- اأدوات التقويم: 
التقويم  و�شائل  من  العديد  هناك 
بين  الو�شيط  بمثابة  تعتبر  التي  والاأدوات 
التمارين،  اأهمها:  لعل  والمتعلم  المادة 
في  اإليه  �شنتطرق  اللذي  والاختبارات. 

ال�شفحات التالية.

د: الختبارات مفاهيمها 
واأنواعها واأهدافها: 

اإذ  التقويم،  و�شائل  اأهم  من  الاختبار 
المتعلمين  تح�شيل  معرفة  على  القدرة  له 
على  اأي�شا  ويك�شف  المعارف،  من  وتمكنهم 
المتعلم  اإليه  و�شل  الذي  الحقيقي  الم�شتوى 
المعلم  ويزود  تعليمية،  مرحلة  كل  بعد 

من  التدري�شية  العملية  بناء  على  وي�شاعده 
بـتعديلات  ويقوم  المتعلمين،  م�شتوى  خلال 
العملية  �شير  لنجاح  ي�شاعدهم  ما  وفق 
هو  فما  فاعلية،  اأكثر  ويكون  التعليمية، 
وموا�شفاته؟  اأنواعه  هي  وما  الاختبار؟ 
اإعداده وبناوؤه؟ وهو جهد عملي  وكيف يتم 
عن  للك�شف  المتعلمون  فيه  يو�شع  تطبيقي 
والاأفكار  والمفاهيم  والمعلومات  المعارف 
خلال  اكت�شبوها  التي  ال�شلوكية  والاأداءات 
مهارة  اأو  المو�شوعات  من  لمو�شوع  تعلمهم 
وتعتبر  معينة.  زمنية  المهارات في مدة  من 
الو�شائل  اأكثر  اأنواعها  على  الاختبارات 
تداولا في حقل تدري�س اللغة العربية لتقويم 

مناهجها وتحديد م�شتوى درا�شته 
محدد  ون�شاط  منظم  عمل  والاختبار 
محددة  زمنية  مدة  في  المتعلم  ينجزه 
المو�شوعي  التقدير  منه  والهدف  �شلفا، 
عن  بالتعلم   المرتبطة  المظاهر  لكافة 
يطلب  التي  الاأ�شئلة،  من  مجموعة  طريق 
اأن ي�شتجيب لها بهدف قيا�س  من الدار�س 
ومدى  معينة،  لغوية  مهارة  في  م�شتواه 
المعلم  ويكون ذلك من طرف  فيها،  تقدمه 
اأهداف  �شوء  في  الو�شية  الهئية  اأو  ذاته 
مدى  درجة  قيا�س  منها  الق�شد  مر�شومة 
من  الاختبار  ويعتبر  الاأهداف،  هذه  تحقق 
اللغة  الو�شائل تداولا في حقل تدري�س  اأكثر 
م�شتوى  وتحديد  مناهجها  لتقويم  العربية 
دار�شيها . وهي على اأنواع من حيث الاأداء 

والا�شكال، اأولا: من حيث الاأداء:
اختبار  كل  هي  ال�شفوية:  الاختبارات   -1
حية  بطريقة  الاأ�شئلة  فيه  تطرح 
المبا�شر.  الكلام  طريق  عن  مبا�شرة 
اأحرزه  الذي  التقدم  وي�شتخدم لمعرفة 
المهارات  اكت�شاب  في  اللغة  متعلمو 
التعبير  طريق  عن  اللغوية،  والقدرات 

بدقة  ومراقباتهم  المبا�شرة  والاأ�شئلة 
اأثناء الاإجابة.  

التي  وهي  التحريرية:  2-الاختبارات 
التلاميذ  تح�شيل  قيا�س  بها  يراد 
امتحانات  وفي  الفترات،  نهاية  في 
العامة، وغيرها.  وال�شهادات  الانتقال 
اأحرزه  الذي  التقدم  وي�شتخدم لمعرفة 
المهارات  اكت�شاب  في  اللغة  دار�شو 
التعبير  طريق  عن  اللغوية  والقدرات 
وهي  الاأ�شئلة    عن  والاإجابة  الكتابي 

على اأنواع: 
عن  الاإجابة  يعتمد  مقالية:  اختبارات  اأ- 
تطول  اإن�شائية  كتابية  بطريقة  الاأ�شئلة 
ومدى  التلاميذ  قدرة  ح�شب  تق�شر  اأو 
فيه  المتعلمة. ويمتلك  للمادة  ا�شتيعابهم 
اإجابته  في  يقوم  الاإجابة،  حرية  المتعلم 
با�شتظهار المكت�شبات ال�شابقة وتوظيفها 
طبيعة  ت�شتدعيها  مختلفة  مواقف  في 
ال�شوؤال  ، فهو الذي ينتج الاإجابة بنف�شه 
طريقة  اأو  محتواها  حيث  من  �شواء 
اإنتاج  باإن�شاء  المتعلم  يقوم  عر�شها، 
وخبراته  لغته  على  بالاعتماد  جديد 
عنها  والاإجابة  القبلية،  ومكت�شباته 
وتحليل  فهم  من  عقلية  عمليات  تتطلب 
هذه  وتهدف   . وتقويم  وتركيب  وتطبيق 
قيا�س  اإلى  عامة  ب�شورة  الاختبارات 
من   له  لما  التفكير  من  العليا  الم�شتويات 
قدرة  ومعرفة  وتقويم  وتركيب،  تحليل 
المتعلم على ال�شياغة والترتيب المنطقي 
الت�شرف في  الاأفكار، وح�شن  في عر�س 
مكت�شباته بالتو�شع في الاإجابة، ... الخ.  
الاإخت�شا�س  اأهل  ذلك  على  ين�س  كما 
اأغلب  في  حاليا  القائم  على  وبناء 

الجامعات العربية.     
الذاتية  اأثر  تبعد  اختبارات مو�شوعية  ب- 
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ت�شحيحها  اأوفي  اإعدادها  في  �شواء 
بحيث تخرج راأي الم�شحح اأو حكمه من 
يعتمد  نموذج  فهي  الت�شحيح.  عملية 
على التقنية في ال�شياغة التي ت�شتدعي 
اإجابات موجزة، ويتميز بارتفاع م�شتوى 
فيه  المعلم  ويقي�س  والثبات  ال�شدق 
مهارة واحدة في ال�شوؤال الواحد.   وهذا 
اأ�شكال  النوع من الاختبارات يكون على 
من  الاختيار  اختبارات  ومنها:  كثيرة 
الاختيار،  ثنائية  واختبارات  متعدد، 
واختبارات المقابلة، وفيه يعمد الممتحن 
ما  مع  به  توحي  وما  مقابلة الجملة  اإلى 
الاآخر.   الجانب  في  �شواب  من  يقابلها 
عملا على الربط بينهما باإعمال فكره، 
الفراغ  ملء  اأي  التكميل،  واختبارات 
الموجود في الجملة بما ينا�شبها. للك�شف 
عن قدرات المتعلم في البحث في قامو�س 

اللغة مما قد تمكن منه.
وهي  الموحد:  المعيار  اختبارات  ج- 
اأداء  التي تقوم على تحديد  الاختبارات 
معينة  معايير  اإلى  ا�شتنادا  التلاميذ 
التح�شيلي  الاأداء  بحيث ت�شمح بمقارنة 
في  التلاميذ  من  غيره  باأداء  للتلميذ 
ال�شهادت  كل  وت�شمل  نف�شه،  الم�شتوى 
انتقاء  خلالها  من  يتم  التي  الر�شمية 
اأخرى،  اإلى مرحلة  للانتقال  عدد معين 
ك�شهادة البكالوريا، اأو الاأهلية، اأو نهاية 
اأهم مزاياها:  المرحلة الابتدائية.  ومن 
اأكثر  والتجديد  التفكير  تعتمد  الاإجابة 
من اعتمادها على الحفظ والا�شتظهار. 
وت�شمل المقرر باأغلبه، مما يجعل معارف 
والتقويم.  للاختبار  تتعر�س  المتعلم 
على  والفعلية  الحقيقية  قدرته  وتعك�س 
ويت�شم  المرحلة.  متطلبات  ا�شتيعاب 
بعيد،  حد  اإلى  بالمو�شوعية  الت�شحيح  

يختلف  فلا  الم�شححين،  تعدد  باعتبار 
اثنان في تقدير العلامة   

كما  فينق�شم  الاأهداف  حيث  من  اأما 
اختبار  اإلى  التقديم  في  الاأ�شارة  �شبقت 
اللغوي  الا�شتعداد  واختبار  ت�شخي�شي 
واختبار  اللغوية  الكفاية  واختبارات 

تح�شيلي واختبار تقويمي.  
اأهداف الاختبارات: هناك ا�شتخدامات   -
التربوية  البرامج  في  للاختبارات  عدة 
المدر�شون  يلجاأ  ما  وكثيراً  والتعليمية، 
من  لاأكثر  نف�شه  الاختبار  لا�شتعمال 
غر�س. ولذلك تحقق الاختبارات عددا 

من الاأهداف يمكن اإجمالها فيما يلي:
علميا،  الطلبة  تح�شيل  م�شتوى  قيا�س   .1
وتحديد نقاط القوة وال�شعف لديهم.

وقيا�س  مجموعات  في  الطلبة  ت�شنيف   .2
م�شتوى تقدمهم وتح�شيلهم في المادة.

من  وذلك  الم�شتقبل  في  باأدائهم  التنبوؤ   .3
خلال درجة تح�شيلهم في الف�شل.

4. الك�شف عن الفروق الفردية بين الطلبة 
من خلال العلامة المح�شلة عليها.

الطلاب  ونقل  التعليم،  واقعية  تن�شيط   .5
الدرجات  ومنح  اآخر،  اإلى  �شف  من 

وال�شهادات.
6. التعرف على مجالات التطوير للمناهج 
والبرامج والمقررات الدرا�شية ويتجلى 
ورقة  في  المتعلمون  ا�شتثمره  ما  في 

الاإجابة.
7. تمكن المعلم من تحليل م�شامين البرامج 
ينتظر من  ما  التعليمية ق�شد تحديد 

المتعلم.
لدى  التعثر  مواطن  وير�شد  يك�شف   .8
المتعلمين، ويتوفر لدى المعلم المرجعية 
في  التعديل  عملية  لتنظيم  الملائمة 
للدعم  ملائمة  اإ�شتراتيجية  اإطار 

والعلاج.    
النظري  العلمي  الجانب  هو  ذلكم     
والتعليم  للتربية  المنظرون  ي�شعه  الذي 
في  الاأهمية  في  غاية  في  جانب  وهو  عموما 
كثير من ق�شاياه المعالجة اإذا نفذ في الواقع 
الملمو�س ب�شدق وبطريقة علمية و�شحيحة، 
ولكن الواقع المعي�س يخالف ذلك، فلا يلتزم 
الو�شية  الجهات  تهتم  ولا  بذلك،  المعلمون 
اإلى  وي�شاف  وجه.  اأح�شن  على  بتطبيقتها 
ذلك النقائ�س والاأخلال الحا�شلة في هذا 
اإليها  �شنتعر�س  والتي  التنظيري  الجانب 
لاحقا في تحديد روؤتنا للمو�شوع. وبناء على 
ذلك لم تحقق الاختبارات النتائج المرجوة 
م�شتويات  في  �شعيفة  المردودية  وكانت 

المتعلمين على اأنواعهم.

ثانيا: ما هو واقع اختبارات 
اللغة العربية في الجامعات 

العربية؟
الوا�شحة  النقائ�س  كثرة  على  بناء 
وخبرتي  اآنفا  المذكور  النظري  المجال  في 
الع�شرين  من  لاأكثر  ا�شتمرت  التي  الطويلة 
والتعرف  والتعليم  التربية  بين  �شنة 
البلاد  اأغلب  في  الجامعي  الواقع  على 
اأن  العربية _ دون ح�شر _  تبين لي 
كما  الرقابات  اأو  الجامعية  الاإختبارات 
من  جملة  تعلرف  الاآخر  البع�س  ي�شميها 
�شوء  اإلى  اآليا  تقود  والاأخلال  النقائ�س 
نطرحه  والذي  التقويم.  وه�شا�شة  التقدير 
هل  الاأ�شا�شية،  الاأ�شئلة  جملة  من  اليوم 
الطلاب  كفاءات  لمعرفة  المتبعة  المقايي�س 
زنتائج  الزمن  بمرور  نجاعتها  بينت 
المعتمدة  الاأ�شئلة  طبيعة  وهل  المتعلمين؟ 
وهل  �شحيحا؟  علميا  تحكيما  محكمة 
م�شتوى  تطوير  في  المقايي�س  تلك  �شاهمت 
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وهل  العربية؟  اللغة  اأق�شام  من  المتخرجين 
تتم مراجعة الاختبارات بين الحين والحين 
لمعرفة مدى ا�شتجابتها للاأهداف؟ اإلى غير 
ذلك من الاأ�شئلة التي ت�شهم علميا و�شكليا 

في الو�شول اإلى الجودة المطلوبة. 
معظم  اأن  نظري  في  �شك  ولا 
اللغة  مجال  في  الجامعية  الاإختبارات 
تعرف  العربية   البلاد  اأغلب  في  العربية 
تعرف  كما  وال�شطحية  اله�شا�شة  من  نوعا 
�شيئا من العمومية في تحديد الاأهداف وقلة 
للتقييم  اللازمة  المعايير  و�شع  في  الدقة 
يقلل  كهذا  و�شعا  اأن  �شك  ولا  والنجاح، 
العربية،  اللغة  لتعليمية  العلمية  القيمة  من 
الذين  المتعلمين  م�شتوى  تدني  في  وي�شهم 

ن�شتهدفهم. 

ومن ال�صلبيات التي ل تخلو منها 
هذه الختبارات اللغوية في العموم 

ما يلي:
على  الاإختبارات  من  كثير  تعتمد   -
�شبق  التي  اللغوية  المعلومات  ا�شتظهار 
على  وذلك  عليها،  التعرف  للطالب 
وتطبيقا  اإليكم"  ردت  �شبيل"ب�شاعتكم 
تعتبر  التي  ال�شلوكية  النظرية  لمبادئ 
وهذا  اأكثر.  لا  معارف  خزان  المتعلم 
ي�شير مبا�شرة اإلى اعتماد ح�شو المعارف 
وا�شتردادها  الطالب  عند  وتخزينها 
عند الطلب، وهو اأمر لا يحمد بحال ولا 

يحقق الكفاءات المطلوبة دون �شك.  
مع  مقارنة  الكتابية  الامتحانات  غلبة   -
راأيي  في  يتنافى  وهذا  منها،  ال�شفوية 
تعتمد  التي  ذاتها  اللغة  طبيعة  مع 
اأو  غيره  من  اأكثر  منها  المنطوق  على 
األفت  فقد  الاأ�شل.   هو  المنطوق  اأن  قل 
الجامعات على اإجراء اختبارين كتابيين 

ويتم  الجامعية  ال�شنة  في  ثلاثة  اأو 
من  الطالب  قدم  ما  على  بناء  تقييمها 
اإعلان  بمجرد  الاأمر  ويتنهي  معلومات 
الطالب  عليها  تح�شل  التي  النتائج 
اإيجابا، وتعتبر النتيجة المقدمة  اأو  �شلبا 
ناجحا  الطالب  اعتبار  في  الفي�شل  هي 
وباقي  العربية  اللغة  وتعامل  را�شبا.  اأو 
التي  نف�شها  بالطريقة  الاأخرى  اللغات 
في  الدرا�شية  المواد  بقية  بها  نعامل 
اللغوية،  غير  الاأخرى  التخ�ش�شات 
على  يعمم  واحد  الاإختبارات  نظام  لاأن 
دون  الواحد  البلد  في  كلها  الجامعات 
عين  وذلك  واآخر،  تخ�ش�س  بين  تمييز 
الخطاأ عندما لا نميز بين مادة واأخرى، 
ذات  كاأنها  المواد  من  يجعل  ذلك  لاأن 
طبيعة واحدة دون فرق، وذلك من اأ�شنع 
ما في التقييم من ف�شاد لا ن�شل به اإلى 
نتائج جادة.   والاختبارات ال�شفوية هي 
كل الاختبارات التي تطرح فيها الاأ�شئلة 
بطريقة حية عن طريق الكلام المبا�شر، 
التقدم  من  التاأكد  ذلك  من  والهدف 
الذي اأحرزه المتعلم للغة ومدى اكت�شابه 
والمكملة  الاأ�شا�شية  اللغوية  للمهارات 
طريق  عن  اللغوية،  القدرات  واأبرز 
التعبير والاأ�شئلة المبا�شرة ومراقبة ذلك 
الاإجابة  اأثناء  بدقة  ال�شوتي  الاإنجاز 

اأمام المتخ�ش�شين والمعلمين.  
التقييم  اأثناء  الم�شحح  ذاتية  تغلب   -
وعموميتها  المعتمدة  المقايي�س  وه�شا�شة 
يكون  اأن  �شاأنه  من  لي�س  ما  ومراعاة 
العملية،  في  م�شاعدا  اأو  مفيدا  عاملا 
كظروف المتعلم وظروف التدري�س اأثناء 
اجتماعية  ظروف  ومراعاة  التكوين 
الم�شداقية  من  التقويم  تخرج  اأخرى 

المطلوبة.

في  تعتمد  التي  الاأ�شئلة  تحكيم  عدم   -
المتخ�ش�شين  طرف  من  �شواء  التقويم 
تت�شق  موؤ�ش�شاتية   هيئة  طرف  من  اأو 
بالعلمية والم�شداقية في اإجادة التحكيم.

-  نق�س التاأهيل عند اأغلب المعلمين لعدم 
الم�شتمرة  التكوينات  اإلى  خ�شوعهم 
ال�شرورية التي تجعلهم يواكبون م�شيرة 
قد  ما  وا�شتدراك  والتحيين  التجديد 
وعلى  التعليمي  الجانب  في  �شلبا  يوؤثر 

عملية التقويم فت�شبح غير مر�شية.
ظهور  كذلك  المتتبعين  بع�س  ويرى   -
التي  المكتوبة  الاأهداف  بين  فجوات 
تحقيقها  على  التربوية  الموؤ�ش�شات  تعمل 
الو�شائل  بين  والخلط  والممار�شات 
يوؤثر  مما  و�شوحها  وعدم  والاأهداف 

�شلبا على عملية التقويم 
القول في هذا ال�شدد ولكي  وخلا�شة 
الاختبارات  م�شاهمة  مدى  عن  نجيب 
لتحديد  العربية  اللغة  اأق�شام  في  الجامعية 
و�شعناها  التي  الق�شية  الطلبة،  كفاءة 
بعيد  اإلى حد  �شلبية  الاإجابة  تكون  للنقا�س 
باعتبار اأن المقايي�س المتبعة حاليا لا تخل�س 
لما  وذلك  واقعية،  حقيقية  نتائج  اإلى  بك 
اليوم  الحالية  والتنظيمات  المقايي�س  لهذه 
من ثغرات و�شلبيات اأف�شت بال�شرورة اإلى 
نتائج وهمية وواقع مر تعي�شه اللغة العربية 

اليوم في اأغلب البلاد العربية.       

ثالثا: ما هي المقايي�ص العلمية 
والتربوية لإجراء الختبارات 

الناجحة وروؤيتي في المو�صوع 
من  تعد  الجامعية  المرحلة  اأن  ريب  لا 
المراحل الم�شيرية في حياة الطالب المتعلم، 
العملية  الحياة  اإلى  يتجه  قد  اأنه  باعتبار 
للاجيال  مكون  اإلى  خلالها  يتحول  التي 
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المرحلة يجب  والتاأهيل في هذه  ال�شاعدة. 
للتخمين  قابل  غير  �شارما  دقيقا  يكون  اأن 
اأو لكل كا قد يحول بيننا وبين الو�شول اإلى 
عملية  فاإن  لذلك  جيدة.  �شحيحة  نتائج 
اأو غيرها  الاختبارات  التقويم بما في ذلك 
ب�شكل عام تكتنفه �شعوبات كثيرة ومعقدة، 
مراعاته  ينبغي  ما  تعدد  من  ذلك  وياأتي 
ومتعلم  معلم  من  العملية،  اإجراء  اأثناء  في 
و�شركاء  واإدارة  وو�شائل  واأهداف  ومحيط 
اإجراء  ح�شن  على  �شلبا  يوؤثرون  اآخرين 
ما  وهذا  جيدة،  علمية  ب�شورة  العملية 
الاأطراف  بين جميع  ونقارب  ن�شدد  يجعلنا 
العملية  في  باآخر  اأو  ب�شكل  ت�شهم  التي 
بحثا  "الاإختبارات"  وتحديدا  التقييمية 
اأن  ريب  ولا  اإيجابية.  واأكثر  اأف�شل  عما هو 
هناك مقايي�س علمية ومو�شوعية ذات قيمة 
لتكون  البحث عنها والتزامها  عالية ينبغي 
الدار�شين  لتقويم  واإيجابية  فاعلية  اأكثر 
والوقوف على قدراتهم الفعلية والحقيقية، 
مع مراعاة طبيعة المادة التي تختبر المتعلم 
مو�شوعنا.  في  العربية  اللغة  وهي  فيها، 
للطلبة  اللغوية  الاختبارات  اأن  نظري  وفي 
اللغة  لدرا�شة  يوجهون  الذين  الجامعيين 
توفير  على  العمل  ينبغي  تحديدا  العربية 

اأ�شا�شين لا منا�س منهما، هما:
الراغبين  الطلبة  قبول  على  اأ�شا�شا  اأولا 
الاجتهاد  ن�شف  فالرغبة  غير،  لا 
اللغوية  للموؤهلات  الاآخر  والن�شف 
اأثبتت  فقد  المطلوبة.  والكفايات 
التجارب كلها اأن جميع الذين يوجهون 
اإلى درا�شة اللغة العربية رهبة لا رغبة 
لا يمكن لهم اأن يقدموا نتيجة جيدة، 
واإن فعلوا فلي�س عن رغبة منهم وعليه 

لا يكون عملهم مفيدا لما نطمح اإليه. 
لي�شت  الرغبة بمفردها  اأن  ثانيا في نظري 

لذلك  عليه،  موؤ�شر  ولا  للتفوق  �شامنا 
ينبغي اأن تتبع هذه الرغبة بعمل م�شبق 
القادرين  للطلبة  الاأولي  الاإنتقاء  وهو 
على التخ�ش�س في المجال اللغوي قبل 
الم�شتوى  ل�شمان  وذلك  التكوين  بداية 
في  يوؤهلهم  الذي  المقبول  اللغوي 
العموم لدرا�شة اللغة العربية والنجاح 
هو  الم�شبق  الاإجراء  وهذا  ذلك.  في 
اللغوي  الا�شتعداد  باختبار  يعرف  ما 
من  نميز  مقيا  بمثابة  هو  والذي 
خلاله فيه بين الدار�شين الذين لديهم 
الا�شتعداد لتعلم اللغة، والذين يقل اأو 
ينعدم لديهم هذا الا�شتعداد.  وهو ما 
يعرف في التعليمية باختبارات الكفاية 
وقيا�س  ت�شمم لاكت�شاف  التي  اللغوية 
مدى  لمعرفة  المبدئية،  اللغوية  المقدرة 
خبراته  �شوء  في  الطالب  ا�شتطاعة 
المتراكمة ال�شابقة ما اإذا كان ي�شتطيع 
لا؟  اأم  التخ�ش�س  هذا  يوا�شل في  اأن 
يعتمد  لا  الاختبارات  من  النوع  وهذا 
برنامج  اأو  مقرر  اأي  على  محتواه 
يعنى  لاأنه  اللغة  لتعليم  معين  درا�شي 
حالياً  الدار�س  عند  ما  بقيا�س  اأولًا 
بالنظر اإلى ما �شيطلب منه م�شتقبلًا. 
فلا  تحديدا  الاختبارات  م�شاألة  اأما 
اأن  التقويم  من  النوع  لهذا  يمكن 
ات�شف  اإذا  اإلا  المن�شودة  غايته   يوؤدي 

بالخ�شائ�س التالية:
التح�شيلية  بالاختبارات  يتعلق  ما  مبدئيا 
بعد  المتعلمون  ح�شله  ما  تقي�س  التي 
قد  معينة،  درا�شية  بفترة  مرورهم 
اأو  عاماً  تكون  فقد  تق�شر؛  اأو  تطول 
ف�شل  في  در�شه  ما  لقيا�س  اأو  اأقل، 
اكت�شاف  به  ويق�شد  باأكمله،  درا�شي 
الدار�س  اإليه  تو�شل  الذي  الم�شتوى 

الم�شتوى  في  الاآخرين  بزملائه  مقارنة 
الذي  بالمنهج  مرتبط  وهو  نف�شه. 
وفي    . عليه  والمقرر  المتعلم  در�شه 
اأن نعطي هذا النوع من  نظري ينبغي 
الاأهمية  من  عاليا  جانبا  الاإختبارات 
باعتباره يجيبنا �شراحة عما اإذا كان 
المتعلم فعلا قد تح�شل على الجوانب 
من  لاأننا  لا؟  اأم  والم�شتهدفة  المطلوبة 
الحكم  يتم  الجارية  العملية  خلال 
على الطالب بالنجاح اأم الف�شل. ولكن 
والمعطيات  ال�شروط  من  جملة  وفق 
تمنح  والتي  النتيجة  ل�شحة  ال�شامنة 
الم�شداقية اأكثر لما نتو�شل اإليه، لذلك 
الذي  الجيد  الاختبار  �شروط  هي  ما 

يعك�س حقيقة الممتحن المتعلم للغة؟
اأهدافا  للاختبارات  اأن  اأولا  نبين 
عند  نت�شاءل  اأن  علينا  هنا  ومن  متعدّدة، 
الاختبار  الهدف من  اختبار، هل  كلّ  و�شع 
در�شه  الذي  والكيف  الكم  على  الوقوف 
تح�شل   الذي  والقدر  المقرر  من  الطالب 
اأف�شل  اختيار  اإلى  يهدف  اأم  عليه؟ 
اإليهم عمل معين في �شوء  الدار�شين ليوكل 
ت�شنيف  منه  الق�شد  اأم  اللغوية؟  كفايتهم 
ح�شب  منهم  كل  وو�شع  الجدد  الدار�شين 
م�شتواه في المجموعة التي تنا�شبه؟ اأم غير 
عادة.  نحددها  التي  الاأهداف  من  ذلك 

ولكن ب�شكل عام يجب مراعاة ما يلي:
العربية  اللغة  الاختبارات في  تتنوع  اأن    -1
لما  وذلك  وال�شفوية،  الكتابية  بين 
من  ال�شفوية  الاإختبارات  تكت�شيه 
اأهمية في تعليمية اللغة العربية. فاللغة 
عامة  اللغات  من  وغيرها  العربية 
الاأ�شل فيها اأنها اأ�شوات قبل اأن تكون 
�شوى  لي�شت  التي  مر�شومة  خطوطا 
تمثيل للغة. والطالب الذي لا يتح�شل 
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على تقدير عال في الجانب الحي للغة 
والتعبير  النطقي  جانبها  في  المتثل 
لاأنه  متفوقا  يعتبر  لا  ب�شلا�شة  بها 
والاختبارات  اللغة.  من  الاأهم  يفقد 
التي  الاختبارات  كل  هي  ال�شفوية 
حية  بطريقة  الاأ�شئلة  فيها  تطرح 
الاآني  ال�شوتي  الخطاب  طريق  عن 
ذلك  من  والهدف  المبا�شر،  والكلام 
التاأكد من التقدم الذي اأحرزه المتعلم 
للغة، ومدى اكت�شابه للمهارات اللغوية 
القدرات  واأبرز  والمكملة  الاأ�شا�شية 
والاأ�شئلة  التعبير  طريق  عن  اللغوية، 
الاإنجاز  ذلك  ومراقبة  المبا�شرة 
اأمام  الاإجابة  اأثناء  بدقة  ال�شوتي 

المتخ�ش�شين والمعلمين.  
للعملية  اأن يكون م�شتمرا في م�شايرته   -2 
واأ�شكالها،  مراحلها  بجميع  التعليمية 
لا اأن يكون مق�شورا على اآخر الف�شل 
لا  حيث  الدرا�شية،  ال�شنة  نهاية  اأو 
الطالب  قدرات  فح�س  حينها  يمكننا 
على اأح�شن وجه. فلا يمكن في ح�شة 
م�شتوى  على  الحكم  عابرة  واحدة 
واأن  كامل  درا�شي  مقرر  في  الطالب 
ينبغي  بل  الحقيقية.  قدراته  لنا  تبين 
اأن يمتحن الطالب في كل حين، ومتى 
حقول  من  حقل  على  الطالب  تح�شل 
محاورها،  من  محور  اأو  الدرا�شة 
م�شيرة  عبر  الطالب  قدرات  لتتبين 
لنا  تك�شف  باأن  كفيلة  طويلة  زمنية 

قدرات الطالب. 
والتي  نق�شدها  التي  الاأهداف  تحديد   -3
قبل  فيها،  لطالب  لاختبار  تدفعنا 
تحديد  اأو  الاأ�شئلة  و�شع  في  ال�شروع 
ليح�شل  وذلك  الاختبار،  كيفية 
وطبيعة  الاأهداف  بين  التام  التنا�شب 

الاإختبار. بالاإ�شافة اإلى الو�شوح التام 
منه  الطالب  يتمكن  اأن  نرغب  فيما 
اأثناء  عليها  المح�شل  لخبرته  كنتيجة 
بالاأهداف  الارتباط  وعدم  الدرا�شة، 
قيمتة  من  الاختبار  يبعد  الوا�شحة 
الغمو�س  اإلى  قريبا  ويجعله  العلمية، 

والتعميم. 
بين  عادلا  اإن�شانيا  التقويم  يكون  اأن   -4   
ياأخذ  تمييز،  دون  المختبرين  جميع 
التي   العوامل  جميع  الاعتبار  بعين 
يمكن اأن توؤثر في نتائج بع�س المتعلمين، 
البيئية  كالعوامل  ملاحظتها  وت�شعب 
بتهيئة  وذلك  والاجتماعية.  والنف�شية 
والتي  جيدة  لتكون  المذكورة  الظروف 
قدراته  اإبراز  من  الطالب  تمكن 

الحقيقية.
  5- اأن تكون اأ�شاليب الاختبارات واأدواتها 
جملة  فيها  تتوفر  اأن  ويجب  علمية 
كثير  حددها  التي  الموا�شفات  من 
ذلك  ومن  المجال،  في  الباحثين  من 
قيا�س  به  يق�شد  الذي  ال�شدق 
والثبات   ، لقيا�شه  اأعد  لما  الاختبار 
الاختبار  اأن  خلاله  من  يت�شح  الذي 
المجموعة  لنف�س  النتائج  نف�س  يعطي 
في  اأخرى  مرة  طبق  اإذا  الاأفراد   من 
نف�س الظروف، وبعد م�شافة ق�شيرة. 
وعلى هذا الاأ�شا�س فاإن الاختبار الذي 
يتغير و�شع المتعلمين فيه كثيرا لا يت�شم 
تاأثر  بالثبات. والمو�شوعية  وهي عدم 
وفهم  المعلم،  بذاتية  المتعلم  نتائج 
وو�شوح  الاختبار  لمو�شوع  المتعلمين 
توفير  عن  ف�شلا  المطلوبة،  الاأ�شئلة 
للمتعلمين  والنف�شية  المادية  الظروف 
لاأداء الاختبار ب�شورة جيدة، وي�شيف 
كالتميز  الموا�شفات  من  كثيرا  اآخرون 

والعملية وغيرها 
تكون  اأن  ينبغي  التي  الاأ�شئلة  اإن   -6   
ي�شتطيع  التي  تلك  حقيقيا  معيارا 
اأن  ودر�س  ماتعلم  خلال  من  الممتحن 
ي�شتعين  اأن  اأو  ق�شايا  منها  ي�شتنتج 
ولي�س  اأخرى،  ق�شايا  معرفة  على  بها 
ا�شترجاع ما تعلمه ذاته. فلا يمكن اأن 
ذاته  اللغوي  التمرين  للممتحن  يعطى 
التمرين  اأو  الدر�س،  محل  كان  الذي 
ال�شف  في  اإليه  التعر�س  �شبق  الذي 
عن  ي�شاأل  اأن  يمكن  لا  كما  الدرا�شي، 
يغني  لا  حفظها  لاأن  القاعدة  حفظ 
في  توظيفها  يتم  كيف  يعرف  لم  اإذا 
�شروط  والاإن�شاء، ومن  ثنايا الخطاب 
الغمو�س،  تجنب  اإجمالا:  ال�شوؤال 
التاأويل،  مجال  فتح  عن  الابتعاد 
اأما  ال�شوؤال.  من  الهدف  وتحديد 
طرق  مراعاة  فينبغي  التقييم  اأثناء 
الاإجابة التي يقدم بها المتعلم اإجابته، 
بالطبيعة،  المتعلمين  اختلاف  باعتبار 
اللازمة  ال�شوابط  حدود  في  ولكن 
الكافي لاإنجازه، وعدم  الوقت  ك�شبط 
لي�س  الهدف  ال�شعوبة لاأن  المبالغة في 
الطالب  قدرات  معرفة  بل  التعجيز 
التي  اللغة  لجوانب  تح�شيله  ومدى 
ن�شتهدفها، ولذلك في نظري لي�س من 
تقت�شر  اأن  العلمية  من  ولا  الحكمة 
دون  واحدة  طريقة  على  الاختبارات 
محددة  اأوقات  في  تجرى  اأو  �شواها 
دون  واحدة  كيفية  اأو  غيرها  دون 
الورقية  الاإجابات  في  والمتمثلة  �شواها 
الف�شل من  اأو  النجاح  والح�شول على 
فاختبارات  المقدمة.  الورقات  خلال 
اللغات  من  غيرها  اأو  العربية  اللغة 
تقت�شي تنويع اأ�شكال الاختبار لتغطية 
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وكلمات  اأ�شواتا  اللغوية  الجوانب 
وغيرها.  متنوعة،  واأداءات  وتراكيب 
والطرق  الو�شائل  اأن  نرى  لذلك 
والمقابلة  كالملاحظة  تتعدد،  اأن  يجب 

المبا�شر  ال�شلوكي  والاأداء  المبا�شرة 
الجماعية  الن�شاطات  في  والم�شاركة 
يعك�س  مما  وغيرها  والفردية، 
ذلك  كل  للطالب،  الحقيقية  القدرات 

ينبغي تقييمه ومراعاته وعدم اإغفاله 
للطالب  الحقيقي  الم�شتوى  يمثل  لاأنه 
وغير المت�شنع، لاأن للغة خ�شو�شية لا 

توجد في غيرها من العلوم الاأخرى.
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