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م�ستوى الذكـــاءات المتعــــددة لمعـــلمي المرحـــلة الأ�سا�سيـــــة 
ومعلماتها في الأردن و�سلتها بالخبرة والموؤهل العلمي  

اأ.د.عبد الرحمن الها�سمي ود. فائزة محمد فخري

الملخ�ص
هدف هذا البحث اإلى تعرف م�صت�ى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية و�صلتها بالخبرة والم�ؤهل العلمي، ولتحقيق ذلك 
اختار الباحثان عينة ع�ص�ائية  بالطريقة العنق�دية الع�ص�ائية من مجم�ع معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأ�صا�صية في 

مديرية تربية وتعليم عمان الثانية، وبلغ عددهم )92( معلماً ومعلمة، ب�اقع )45( معلماً و )47( معلمة.
وط�ر الباحثان اختبار والتر ماكينزي لم�صح الذكاءات المتعددة، ا�صتمل على )80( فقرة م�زعة على ثمانية اأق�صام، يمثل كل ق�صم 

ن�عاً من اأن�اع الذكاءات المتعددة، واأجريت له معملات ال�صدق والثبات واأظهرت نتائج البحث 
اأن معلمي اللغة يمتلك�ن اأن�اع الذكاءات الثمانية على ا�صتجابتهم لمقيا�س الذكاءات المتعددة يتمتع�ن بدرجة مت��صطة في كل من 
الذكاء: الذاتي/ الداخلي، اللفظي /اللغ�ي، الجتماعي، الطبيعي/ البيئي، المنطقي/الريا�صي، الب�صري/المكاني، الج�صدي/ الحركي 
على الت�الي . وقد جاء الذكاء الم��صيقي/الإيقاعي منخف�صاً لديهم. ولم يكن اأي ن�ع من الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية 

مرتفعاً. ولت�جد فروق في م�صت�ى الذكاءات المتعددة تعزى الى الخبرة والم�ؤهل العلمي. 

اأهمية البحث وم�شكلته
اأدوار المعلم ومهامه، حتى ي�سبح معلماً وا�سع الأفق طموحاً ي�سعى  الع�سر الحديث ت�ستدعي تغييراً في  التي حدثت في  التغيرات  اإن 
للو�سول اإلى اأعلى المراتب العلمية ويطور نف�سه مهنياً ومعرفياً، متمكناً من تخ�س�سه، ومن المهارات التربوية، متعاونا مع الآخرين، قادراً 

على اإقامة علاقات طيبة مع طلابه واأولياء الأمور.
وهذا يتطلب من المعلم الع�سري في عالم اليوم الذي يت�سف بالتغير ال�سريع والتطور المتنامي، اأن تكون لديه العديد من الإمكانات 
والمهارات والقدرات والذكاء والقيم والتجاهات والهتمامات اليجابية مما يمكنه من القيام بادوار عديدة لتربية الأجيال تربية تنا�سب 

متغيرات الع�سر)الحلاق،2010(. 
ويرى برونر )Bruner،1969( اأن للمعلم اأهمية كبيرة في العملية التعليمية التعلمية بح�سبانه اأحد العنا�سر المهمة في تحقيق الأهداف 
التدري�سية، فهو مو�سل للمعرفة، لذلك ينبغي اأن يكون ملماً بالمادة التي يدر�سها ومتقناً لأ�ساليب تدري�سها، وينبغي اأن يكون ذا كفاية عالية 

و�سخ�سية قادرة على تحفيز الطلبة واإثارة تفكيرهم ودافعيتهم نحو التعلم، وموؤثرا في ت�سكيل اتجاهات الطلبة وميولهم.
فلم يعد معيار كفاية المعلم في التعليم مقدار ما ي�ستوعب من مادة تخ�س�سه ومقدار ما ي�ستطيع تخزينه منها في اأذهان المتعلمين بل 
اأ�سبح  دوره تمكين المتعلم من التعلم، ومعيار اأدائه قدرته على الإنجاز والتاأثير في البنية المعرفية للمتعلم، وتعديل �سلوك المتعلم وتنمية 

�سخ�سيته تنمية �ساملة تتناول معارفه وقيمه ومهاراته )عطية والها�سمي،2008(.
وتزداد اأهمية معلم اللغة العربية لأنه ي�سطلع بمهمة تعليم اللغة العربية وتمكين النا�سئة منها اأولً، ولأنه اأمين الأمة على �سلامة لغتها 

ثانياً. فهو الم�سوؤول الأول عن تعليمها واإي�سال المادة اإلى الطلبة، واليه ترجع مهمة ال�سعي لتحقيق اأهداف تعليم اللغة )عطية، 2008(.
وبحثاً عن اأ�سباب �سعف المتعلمين في اللغة العربية وفي الذكاءات المتعددة لديهم اأجريت عدة درا�سات من بينها درا�سة الدمخ)2006( 
ودرا�سة عدوي)2008( ودرا�سة الوحيدي)2008(، وقد عزت هذه الدرا�سات �سعف الطلبة في اللغة العربية اإلى المناهج مرة واإلى طرائق 
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التدري�ص مرة واإلى المعلمين مرات، والى �سعف م�ستوى معلمي اللغة العربية في الذكاءات المتعددة، وانطلاقاً من هذا الت�سخي�ص راح المعنيون 
باللغة العربية وطرائق تدري�سها يبحثون عما يعالج هذا ال�سعف وي�سهم في تطويرها.

اإن كل معلم يمتلك مجموعة من الذكاءات المتعددة وي�ستطيع تنميتها اإلى م�ستوى عالٍ من الكفاية والبراعة، من خلال ميول اأو نزعات 
تظهر لديه، ويمكن تر�سيخها وتنميتها بمعرفته للذكاءات المتعددة المتوافر لديه وتطويرها اإلى م�ستوى كفء، لتح�سين م�ستوى تدري�سه داخل 

ال�سف )جابر،2003(.
مهيئين  لي�سوا  لأنهم  اأما  المتعددة؛  الذكاءات  م�ستوى  في  المعلمين  �سعف  اإلى  اأجراها  درا�سة  في   )2002،Hanley( هانلي  اأ�سار  وقد 
اأو لدى  اأو عدم وجود تقييم جاهز باأيديهم لقيا�ص الذكاءات المتعددة لديهم  ومدربين في مجال التدري�ص با�ستخدام الذكاءات المتعددة، 
طلبتهم. وف�سر �سان )Chan( الم�سار اليه في الزعبي واآخرين )2009( اإلى اأن �سبب تدني تح�سيل بع�ص الطلبة في التعلم ال�سفي يعود لعدم 

توافر المواقف والمواد التعليمة المنا�سبة لطريقة تعليمهم. 
وتعد نظرية الذكاءات المتعددة للعالم الأمريكي هيوارد جاردنر من النظريات الرائدة في مجال تطوير القدرات العقلية للاإن�سان من 
خلال الك�سف عن هذه القدرات وقيا�سها لدى الفرد، ومن جهة ثانية تمكن هذه النظرية من ر�سد الكيفية التي تظهر بها هذه القدرات، 

ف�سلًا عن الأ�ساليب التي تتم بها عملية اكت�ساب المعارف وتعلمها ) نوفل،2007(.
اإن نظرية الذكاءات المتعددة تعين المعلم على كيفية التعامل مع طلبته واإمكاناتهم في كل ذكاء على انفراد، اإذ تقود هذه النظرية اإلى 
دعم اأهداف اللغة بتقديم ا�ستراتيجيات تدري�ص متنوعة تتوافق واأ�ساليب تعلم الطلبة ورغباتهم، وهكذا يتطلب التدري�ص والتعلم وفق هذه 
النظرية من المعلمين اأن يكونوا اأكثر من مجرد ناقلين للمعرفة، واأن يكونوا مي�سرين للتعلم، لي�ساعدوا الطلبة في تطوير م�سوؤولية اأكبر نحو 

تعلمهم )جابر،2003(.
اإن وجود اختلافات بين الطلبة في اأنواع الذكاء يتطلب من المعلمين ا�ستخدام مجموعة متنوعة من ا�ستراتيجيات التدري�ص لتتلاءم مع 
الذكاءات المتعددة الذي يتمتع بها طلبتهم، كما يتطلب منهم اأن ينوّعوا في عرو�سهم واأن ينتقلوا من عر�ص اإلى اآخر من اأجل اإعطاء الوقت 
اإن لم  اأن يقوم بهذا الدور  باأن يطوروا ذكاءاتهم ال�سعيفة) الزعبي واآخرون،2009(، وبالنتيجة ل يمكن للمعلم الناجح  الكافي لطلبتهم 

يمتلك الم�ستوى المطلوب من الذكاءات المتعددة. 
اإن العلاقة بين الذكاءات المتعددة واللغة العربية علاقة وثيقة ومترابطة، فهي تعين المعلم على ممار�سة الأ�ساليب التعليمة التعلمية 
التي يتعلم بها كل متعلم، وذلك بح�سب نوع الذكاء المهيمن عليه. فالذكاء اللغوي اللفظي ينمي القدرة على ا�ستخدام الكلمات بكفاية �سفهياً 
اأهم المقومات الواجب  اأو ل�ستخدام اللغة في حد ذاتها؛ لذلك يعد الذكاء اللغوي من  وكتابياً، وقد يكون هذا ال�ستخدام بهدف البلاغة 
الإنتاج  واإعادة  الروؤية  اأي  المكاني  الب�سري  العالم  اإدراك  على  القدرة  وهو  الب�سري  المكاني  والذكاء  العربية.  اللغة  معلمي  لدى  توافرها 

ال�سكلي/الب�سري للاأفكار المكانية، ويتجلى هذا في قراءة الق�س�ص وت�سور الأماكن)ح�سين،2003؛ العنيزات،2009(.     
وعلى الرغم من اأهمية الذكاءات المتعددة لمعلمي اللغة العربية ، الإ انهم يجهلون اأهميتها في نجاح العملية التعليمية التعلمية، ف�سلًا عن 
عدم وجود درا�سات تناولت الك�سف عن م�ستوى الذكاءات المتعددة لديهم ، وقد جاء هذا البحث لي�سيف معرفة جديدة اأخرى  للك�سف عن 

م�ستوى هذه الذكاءات لدى معلمي اللغة العربية، وهل هي متوافرة لديهم بالم�ستوى المطلوب؟ وهذا ما ي�سعى اليه البحث الحالي.  

اأ�شئلة البحث
اأجاب هذا البحث عن الأ�سئلة التية:

ال�سوؤال الأول : ما م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الأ�سا�سية ؟
ال�سوؤال الثاني: هل هناك اختلاف في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية يعزى لخبرتهم؟

ال�سوؤال الثالث: هل هناك اختلاف في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية يعزى للموؤهل العلمي؟
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فر�شيتا البحث
ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≥0.05( في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية يعزى اإلى   -

الخبرة.
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≥0.05( في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية تعزى اإلى   -

الموؤهل العلمي.

اأهمية البحث
تكمن اأهمية هذا البحث في الجوانب الآتية: 

من الموؤمل اأن ي�سهم هذا البحث في تزويد المعلمين والباحثين وقادة المناهج و معلمي اللغة العربية وم�سرفيهم تحديداً بحقائق عن م�ستوى   -
الذكاءات المتعددة ي�ساعدهم على تطوير طرائق التدري�ص واأ�ساليبها.

وقد يفيد هذا البحث الموؤ�س�سات التعليمة، التي تهتم باإعداد معلمي اللغة العربية قبل الخدمة؛ للاهتمام وتعزيز الذكاءات المتعددة لدى   -
طلبتها المعلمين، فياأتي محاولةً للتطوير التربوي في هذا المجال.

يقدم هذا البحث اإطارا نظريا علميا حديثا عن نظرية الذكاءات المتعددة ومهاراتها ،وا�ستراحيت قيا�سها ،واأنواعها ،وتطورها.  -

محددات البحث
اقت�سر البحث على:

الها�سمية  الأردنية  المملكة  والتعليم في عمان في  التربية  العربية في مدار�ص مديريات  اللغة  مادة  يدر�سون  الذين  العربية  اللغة  معلمي   -
للف�سل الول من العام الدرا�سي 2017/2016. ويتحدد تعميم نتائج البحث بمدى تمثيل هذه العينة للمجتمع.

يتحدد تعميم نتائج هذه البحث بدللت �سدق الأداة وثباتها ، التي تقي�ص م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية ومعلماتها،   -
ومو�سوعية ا�ستجابات اأفراد عينة البحث على اأداته، وفي �سوء ذلك يحدد تعميم النتائج على محافظات اأخرى واخت�سا�سات اأخرى.

التعريفات الإجرائية
معلم اللغة العربية: هو ال�سخ�ص الموؤهل اأكاديمياً و م�سلكياً، وتم تعيينه من قبل وزارة التربية والتعليم في المملكة الأردنية الها�سمية، ويقوم   -

بمهمة تعليم اللغة العربية في مدار�ص المرحلة الأ�سا�سية في مدة تطبيق البحث في العا�سمة عمان.
م�ستوى الذكاءات المتعددة: هو الدرجة التي يح�سل عليها معلمو اللغة العربية في مدار�ص عمان في كل مجال من مجالت المقيا�ص المطور   -
المعتمد على مقيا�ص الذكاءات المتعددة لوالتر ماكنزي الم�ستخدم في هذه البحث ، وح�سب ت�سنيف جاردنر، بحيث يقي�ص القدرات العقلية 
المتعددة والمتباينة لدى المعلم. ويت�سمن الذكاءات المتعددة ثمانية اأنواع من الذكاء هي: الذكاء المنطقي/ الريا�سي، والذكاء اللفظي/ 
والذكاء  الداخلي،  الذاتي/  والذكاء  الحركي،  الج�سدي/  والذكاء  الإيقاعي،  المو�سيقي/  والذكاء  المكاني،  الب�سري/  والذكاء  اللغوي، 

الجتماعي/ الخارجي، والذكاء الطبيعي/ البيئي.
- الخبرة: هي عدد �سنوات خدمة المعلم الفعلية في التعليم، ولأغرا�ص هذه البحث اعتبرت الخبرة الطويلة )اأكثر من ع�سر �سنوات( والخبرة 

الق�سيرة )ع�سر �سنوات فاأقل(.
الموؤهل العلمي: هو الدرجة العلمية التي ح�سل عليها المعلم الملتحق بالتدري�ص في المرحلة الأ�سا�سية في عمان. وهي ثلاث: الدبلوم المتو�سط   -

والبكالوريو�ص، وما فوق البكالوريو�ص.
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الدرا�شات ال�شابقة ذات ال�شلة
الدرا�سات التي اأجريت في ميدان م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى المعلمين ما زالت قليلة ، وعلى الرغم من اأهمية المو�سوع، فانه لم ياأخذ 
حقه في البحث والبحث، ولم يجد الباحثان – على حد علمهما- درا�سة تناولت م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية. ومن 

الدرا�سات التي تناولت الذكاءات المتعددة في مجال التربية والتعليم عامة :
اأجرى اإنج�ستروم )Engstrom،1999( درا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء الطبيعة التطورية للنمو المهني للمعلمين بو�سف الظروف التي 
واأ�سارت  الأمريكية.  المدار�ص  اأحد  المتعددة في  الذكاءات  اإلى نظرية  الم�ستندة  ال�سف  لتطبيقات  الذاتي  التنفيذ  المعلم، خلال  تعلم  تدعم 
النتائج اإلى تحديد الدوافع للتطور المهني الم�ستمر من م�سدر داخلي بالن�سبة لمجتمع البحث والذي تاأثر اإيجابيا بالتح�سينات التي اأدخلت 

على المدر�سة، كما نفذ المعلمون التطبيقات الم�ستندة اإلى نظرية الذكاءات المتعددة تدريجيا وب�سكل مريح كما طوروا تطبيقات مبتكرة.
واأجرى بيم )Beam،2000( درا�سة هدفت اإلى عمل مقارنة بين دليل نظرية الذكاءات المتعددة ودليل المعلم التقليدي في مادة الدرا�سات 
الجتماعية )مناهج التربية الجتماعية( لطلبة ال�سف الخام�ص الأ�سا�سي. وقد �سارك في الدرا�سة )24( طالباً من طلاب ال�سف الخام�ص 
الأ�سا�سي مدة خم�سة اأ�سابيع، تم تدري�ص المجموعة ال�سابطة بالمناهج التقليدية، وتدري�ص المجموعة التجريبية با�ستخدام نظرية الذكاءات 

المتعددة. واأظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في م�ستوى التح�سيل بين الطلبة ل�سالح المجموعة التجريبية.
الأمريكية،  المتحدة  الوليات  المتعددة، في  الذكاءات  با�ستخدام  المعلمين  تنمية قدرات  اإلى   )2002،Shearer �سارير)  وهدفت درا�سة 
ت�سمنت المرحلة الأولى من الدرا�سة تقييماً �ساملًا للمعلمين، اأما المرحلة الثانية حيث تم تنفيذ الم�سروع التجريبي كيفية ا�ستخدام المعلم 
للذكاءات المتعددة في ال�سف الدرا�سي، واأجريت الدرا�سة بالتعاون مع عينة من المعلمين بلغ عددهم )6( في المدار�ص العامة، كذلك �سملت 
تقييم  اأداة  عليهم  طبقت  فقد   ، الثانوية  المرحلة  في  وطالبة  طالباً  و)70(  المتو�سطة،  المرحلة  في  وطالبة  طالب   )3000( الدرا�سة  عينة 
الذكاءات المتعددة واأ�ساليب واأن�سطة معدة لهذا الغر�ص، واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأنه يمكن توعية المعلمين بنقاط �سعفهم بالذكاءات 
المتعددة ومعالجتها، وقدرة المعلمين على ا�ستيعاب الذكاءات المتعددة لديهم واأهميتها في الحياة الفكرية والإبداعية، كذلك ان�سجام الطلبة 

وتفاعلهم مع البرنامج التجريبي وت�سجيعهم له.
واأجرت جون�ست )Gunst،2004( درا�سة و�سفية لتحديد اتجاهات وا�ستخدام المعلمين للذكاءات المتعددة. وقد تكونت عينة الدرا�سة 
من )622( معلماً ومعلمة من معلمي ال�سف الثامن لمدار�ص دترويت الأ�سا�سية في الوليات المتحدة الأمريكية. وتم ا�ستخدام ثلاثة مقايي�ص 
في هذه البحث هي: ا�ستبانة لقيا�ص الذكاءات المتعددة ، وا�ستبانة لقيا�ص الأنماط التدري�سية، وا�ستبيان ديمغرافي ق�سير.      وقد اأظهرت 
النتائج اأن المعلمين مو�سوع الدرا�سة لديهم اأتجاه لإتباع كل من الذكاء المنطقي الريا�سي، والجتماعي، والروحي، والطبيعي. ول يميلون 
ل�ستخدام الذكاء اللغوي اللفظي، والب�سري المكاني، والحركي، والمو�سيقي. والمفاجئ في النتائج كان عدم ا�ستخدام المعلمين للذكاء اللغوي 
المعلمين يدركون  اأن  اإلى  ببع�سها، ون�سب ذلك  الترابط  الذكاء ذات  لأنواع  المعلمين لديهم متو�سط عال  اأن  النتائج  اأظهرت  اللفظي. فقد 

مواطن القوة في ذكائهم وبالتالي ي�ستخدمونها في اأ�ساليبهم التدري�سية.
الأردن، وعلاقتها بدرجة ممار�سة  الثانوية في  المدار�ص  المتعددة لمديري  الذكاءات  اإلى تعرف م�ستوى  وهدفت درا�سة جرار)2006( 
اأ�ساليب الإدارة المدر�سية. تكونت عينة الدرا�سة من)100( مديرٍ ومديرة بواقع)45( مديراً و)55( مديرة و)500( معلم ومعلمة من مجتمع 
الدرا�سة، وتم ا�ستخدام اأداتين، الأولى مقيا�ص مكنزي لقيا�ص م�ستوى الذكاءات المتعددة للمديرين، والثانية ا�ستبانه، تم اختيار اأفراد العينة 
الذاتي،  الذكاء  اأنواع  ن�سباً عالية في كل من  والمديرات يمتلكون  المديرين  اأن  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  الع�سوائية،  الطبقية  العينة  بطريقة 
والجتماعي، والعاطفي، والبدني/الحركي، والمنطقي/الريا�سي( واأحرزوا ن�سباً منخف�سة في كل من اأنواع الذكاء )الطبيعي، والب�سري، 

واللغوي، والمو�سيقي(، واأظهرت النتائج اي�ساً وجود فروق في م�ستوى الذكاءات المتعددة تعزى اإلى الجن�ص والخبرة والموؤهل العلمي.
اأثره في تح�سيل مادة  الذكاءات المتعددة، وقيا�ص  تعليمي قائم على نظرية  بناء برنامج  اإلى  الدمخ )2006( درا�سة هدفت  واأجرت 
الثقافة الأدبية واللغوية، وتنمية مهارات التفكير ال�ستنتاجي، لدى طالبات المرحلة الثانوية في الأردن. تكونت عينة الدرا�سة من )160( 
طالبة من طالبات ال�سف الأول الثانوي، في مدر�سة تابعة لمديرية تربية لواء الر�سيفة، وزعت العينة ع�سوائياً اإلى مجموعتين؛ مجموعة 
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تجريبية تدر�ص البرنامج التعليمي القائم على نظرية الذكاءات المتعددة، ومجموعة �سابطة تدر�ص بالطريقة العتيادية، وقد تم تطبيق 
اأدوات الدرا�سة تطبيقاً قبليا وبعدياً، واأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة في تح�سيل مادة الثقافة الأدبية 
واللغوية وفي مهارات التفكير ال�ستنتاجي. كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق تعزى للتفاعل بين البرنامج التعليمي والتخ�س�ص وتح�سيل 

مادة الثقافة الأدبية واللغوية وفي مهارات التفكير ال�ستنتاجي.
الذكاءات  نظرية  ا�ستخدام  اأثر  معرفة  اإلى   )  2008،Douglas، Buren & Durham  ( ودرهام  وبيرن  دوجلا�ص  درا�سة  وهدفت 
المتعددة في التدري�ص في تح�سيل طلبة ال�سف الثامن في الريا�سيات. تكونت العينة من)57( طالب وطالبة من ولية كارولينا ال�سمالية في 
الوليات المتحدة الأمريكية. تم تطبيق اأداة الدرا�سة تطبيقا قبلياً وبعدياً، واأظهرت نتائج الدرا�سة على الختبار البعدي وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائية في تح�سيل الطلبة تعزى اإلى ا�ستراتيجية التدري�ص با�ستخدام نظرية الذكاءات المتعددة. 
التح�سيل  في  المتعددة  الذكاءات  نظرية  على  قائمة  تدري�ص  ا�ستراتيجة  اأثر  تق�سي  اإلى  هدفت  درا�سة   )2008( الجراجرة  واأجرى 
والتفكير الناقد في مبحث التربية الإ�سلامية لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في الأردن، تكونت اأفراد عينة الدرا�سة من )65( طالباً من طلبة 
ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي الذكور في المدار�ص الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان، وتم اختيار �سعبتين ق�سدياً، وزعوا على 
مجموعتين، مجموعة تجريبية تعلمت با�ستراتيجية التدري�ص القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة، ومجموعة �سابطة تعلمت بالطريقة 
ال�سابطة في  المجموعة  التجريبية على  المجموعة  تفوق  النتائج  واأظهرت  وبعدياً،  قبلياً  تطبيقاً  الدرا�سة  اأدوات  تطبيق  وقد تم  العتيادية، 

الختبار البعدي.
واأجرى عدوي )2008( درا�سة هدفت اإلى بيان اأثر تطبيق حقيبة تعليمية قائمة على اأ�سا�ص الذكاءات المتعددة في تح�سيل طلبة ال�سف 
الخام�ص الأ�سا�سي في مادة اللغة العربية في مدار�ص الرواد بعمان. تكونت عينة الدرا�سة من )120( طالباً وطالبة من طلبة ال�سف الخام�ص 
بمدار�ص الرواد بعمان، تم اختيار �سعبتين ق�سدياً، وزعوا اإلى مجموعتين، مجموعة تجريبية تدر�ص الحقيبة التعليمة القائمة على اأ�سا�ص 
النتائج تفوق  اأداة الدرا�سة تطبيقاً قبلياً وبعدياً، واأظهرت  الذكاءات المتعددة ومجموعة �سابطة تعلمت بالطريقة العتيادية، وتم تطبيق 

المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة.
وهدفت درا�سة الوحيدي )2008( اإلى تعرف اأثر ا�ستراتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية ال�ستيعاب القرائي 
ومهارات التعبير الكتابي لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في الأردن. تكونت عينة الدرا�سة من )162( طالباً وطالبة من طلبة ال�سف الخام�ص 
الأ�سا�سي في مدر�ستي ذكور واإناث ماركا الإعدادية، موزعين ع�سوائياً على اأربع �سعب درا�سية، وزعت هذه ال�سعب ع�سوائياً على مجموعتين 
تجريبيتين، وقد تم تطبيق اأدوات الدرا�سة تطبيقاً قبلياً وبعدياً، واأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة، كما 

اأظهرت وجود فروق تعزى لأثر التفاعل بين ال�ستراتيجية والجن�ص، ل�سالح الإناث.
وفي درا�سة قامت بها الأهدل)2009( هدفت اإلى الك�سف عن فاعلية اأن�سطة واأ�ساليب التدري�ص القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة 
في تح�سين تح�سيل الجغرافيا وبقاء اأثر التعلم لدى طالبات ال�سف الأول الثانوي بمحافظة جدة. تكونت عينة الدرا�سة من)72( طالبة 
اأداة ماكينزي لم�سح الذكاءات المتعددة، واأعداد دليل للمعلمة في ا�ستخدام  موزعات على مجموعتين )تجريبية و�سابطة(، وتم ا�ستخدام 
الأن�سطة  فاعلية  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  المعرفي.  المحتوى  تدري�ص  في  المتعددة  الذكاءات  نظرية  على  القائمة  التدري�ص  واأ�ساليب  اأن�سطة 
واأ�ساليب التدري�ص القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في التح�سيل وبقاء اأثر التعلم لدى طالبات المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة 

ال�سابطة.
وفي درا�سة قام بها وح�سة )2010( هدفت اإلى تعرف درجة ا�ستخدام المعلمين ل�ستراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة في مدار�ص 
الملك عبد الله الثاني في الأردن. وتكونت عينة الدرا�سة من جميع معلمي مدار�ص الملك عبد الله الثاني للتميز ومعلماتها في الأردن والبالغ 
عددهم )174( معلماً ومعلمة، موزعين ح�سب الجن�ص والتخ�س�ص، وقد اأظهرت الدرا�سة اأن ا�ستخدام معلمي مدار�ص الملك عبد الله الثاني 
للتميز في الأردن ل�ستراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة بدرجة عالية، وعدم وجود فروق تعزى لأثر الجن�ص في التخ�س�ص في الأداة ككل.
جامعة  في  العلوم  تدري�ص  هيئة  اأع�ساء  لدى  المتعددة  الذكاءات  م�ستوى  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  فقد   )2010( النجار  درا�سة  اأما 
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القرى  اأم  العلوم في جامعة  كلية  تدري�ص  هيئة  اأع�ساء  الدرا�سة من جميع  عينة  تكونت  الإبداعي.  تدري�سهم  وعلاقته بمهارات  القرى  اأم 
بالقنفذة في المملكة العربية ال�سعودية، وعددهم )12( ع�سواً من اأع�ساء هيئة التدري�ص في جميع تخ�س�سات العلوم، و تم ا�ستخدام اداتين 
الأولى مقيا�ص م�سح الذكاءات المتعددة والثانية ا�ستبانه. واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن متو�سطات الذكاءات المتعددة لأع�ساء هيئة تدري�ص 
والذكاء  اللفظي/اللغوي،  والذكاء  الذاتي،  والذكاء  المنطقي/الريا�سي،  الذكاء  التوالي:  تراوحت)83.4% - 45.9% ( كانت على  العلوم 

الجتماعي،والذكاء الب�سري /الفراغي، والذكاء الطبيعي/ البيئي، والذكاء الج�سدي/الحركي، والذكاء المو�سيقي /الإيقاعي.

التعقيب على الدرا�شات ذات ال�شلة
من خلال اأ�ستعرا�ص الدرا�سات ال�سابقة لوحظ اأن الدرا�سات ذات ال�سلة اأ�سارت اإلى اأهمية ا�ستخدام ا�ستراتيجيات وبرامج قائمة على 
نظرية الذكاءات المتعددة في تدري�ص وتح�سيل الطلبة؛ فقد اأظهرت نتائج الدرا�سات تفوق المجموعات التجريبية على المجموعات ال�سابطة، 
كما حثت الدرا�سات على �سرورة الهتمام في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات وبرامج تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة. كما اأ�سارت 
درا�سة واحدة اإلى م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى اأع�ساء هيئة تدري�ص العلوم في  جامعة اأم القرى ، وكان الم�ستوى متبايناً بين اأنواع الذكاء، 
ودرا�سة هدفت اإلى تنمية قدرات المعلمين با�ستخدام الذكاءات المتعددة من خلال برنامج تجريبي لتوعية المعلمين بنقاط �سعفهم بالذكاءات 
المتعددة ومعالجته، ودرا�سة اأخرى ك�سفت عن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى مديري المدار�ص الثانوية ومديراتها في الأردن. يختلف البحث 
اإلى الك�سف عن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية و�سلته بالخبرة والموؤهل  الحالي عن الدرا�سات ال�سابقة باأنه يهدف 

العلمي، من خلال اختبار لقيا�ص م�ستوى الذكاءات المتعددة قام الباحثان بتطويره �سمن المقايي�ص العالمية المتفق عليها.
وقد ا�ستفاد الباحثان من الدرا�سات ذات ال�سلة في التو�سل اإلى خلفية نظرية، وفتح اأفق للاطلاع على درا�سات اأخرى ومراجع ذات 

علاقة، وا�ستفادا منها اأي�ساً عند القيام بتطوير اأداة البحث ومنهجيته ومناق�سة النتائج.
وما يميز هذا البحث عن الدرا�سات ال�سابقة اإنه من البحوث النادرة الذي تناول الك�سف عن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي 

اللغة العربية ومعلماتها و�سلتها بالخبرة والموؤهل العلمي  في الأردن، حيث ربط بين متغيرات لم تتطرق اإليها الدرا�سات ال�سابقة.  

منهج البحث
لتحقيق هدف البحث والإجابة عن اأ�سئلته واختبار فر�سياته اعتمد الباحثان المنهج الو�سفي الم�سحي لجمع البيانات والو�سول اإلى نتائج 

تمتاز بالدقة؛ اإذ يعد هذا المنهج الأن�سب لتحقيق هدف البحث والإجابة عن اأ�سئلتها.

مجتمع البحث
تكون مجتمع البحث من معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأ�سا�سية في المدار�ص الحكومية لمحافظة عمان التابعة لمديريات 
التربية والتعليم والبالغ عددهم 2144 معلماً ومعلمة، منهم 952 معلماً و 1192 معلمة موزعين على مديريات التربية الخم�ص للعام الدرا�سي 
2017/2016 ، وقد اختار الباحثان ع�سوائياً واحدة من هذه المديريات الخم�ص، فكانت المديرية المختارة هي مديرية تربية وتعليم عمان 
الثانية، وقد بلغ عدد معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة الأ�سا�سية في المديرية )232(، منهم )91( معلماً و)141( معلمة، وكانت 

المدر�سة هي وحدة الختيار في المديرية المختارة.

عينة البحث
اختار الباحثان اأفراد عينة البحث بالطريقة العنقودية الع�سوائية وبن�سبة 40% من مجموع معلمي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة 
الأ�سا�سية في مديرية تربية وتعليم عمان الثانية، وبلغ عددهم )92( منهم )45( معلماً و )47( معلمة في محافظة عمان للعام الدرا�سية 

2017/2016. والجدول )1( يبين توزيع عينة البحث ح�سب متغيراتها:
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الجدول)1(
توزيع عينة البحث ح�سب متغيرات البحث

المجموعالعددالم�ستوياتالمتغيرات
4592من 1 اإلى 10 �سنواتالخبرة

47اأكثر من 10 �سنوات

الموؤهل العلمي
5دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

92 65بكلوريو�ص
22درا�سات عليا 

اأداة البحث
ا�ستخدم الباحثان في هذه البحث اختباراً، طور عن مقيا�ص والتر مكاينزي لم�سح الذكاءات المتعددة ح�سب ت�سنيف جاردنر، وهو عبارة 
عن اختبار مكون من )80( فقرة لقيا�ص القدرات العقلية المتعددة والمتباينة. وتم التحقق من �سدق الأداة بعر�سها على عدد من الخبراء 
في الجامعات الأردنية وميدان التربية والتعليم، وقد تم الأخذ بالملاحظات واأجراء التعديلات. وتم التاكد اأي�ساً من ثبات الأداة بتطبيقها 
على عينة ا�ستطلاعية من خارج عينة البحث بطريقة الختبار واعادة الختبار )Test-Re-Test( وقد بلغ )0.92( وقي�ص اي�ساً الزمن 

الذي تطلبه تطبيق الأداة.
اأخذت اأداة الذكاءات المتعددة �سورتها النهائية، وت�سمن كل نوع من الذكاءات ع�سر فقرات ت�سف �سلوكيات ذلك الذكاء، اأي ت�سمن 
الختبار ككل )80( فقرة، واأعطيت لكل فقرة من �سفر الى درجتين اأثنتين، يحددها معلم اللغة العربية بقدر ما تنطبق عليه وتعبر عن 
قدراته الذكائية، بحيث ت�سبح العلامة الق�سوى لكل ذكاء )20(، والعلامة الق�سوى للاختبار ككل )160(. وقد اأعطيت تعليمات الإجابة 

عن هذه الأداة لمعلمي اللغة العربية قبل الإجابة عن فقرات الأداة.
وللحكم على م�ستويات الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية تم ا�ستخراج الدرجة الزائية لكل مجال وفقرة، وذلك بطرح الو�سط 
الح�سابي من الدرجة ثم ق�سمة الناتج على النحراف المعياري، بعدها تم تق�سيم كل م�ستوى من م�ستويات الذكاءات المتعددة الى ثلاث 

م�ستويات: الم�ستوى الأول منخف�ص اأقل من )-1( ، الم�ستوى الثاني متو�سط بين )-1 و+1(، والم�ستوى الثالث مرتفع اأكثر من )+1( .

متغيرات البحث
ا�ستمل البحث على المتغيرات التالية:

المتغير الم�ستقل:  -1
الخبرة التعليمية، ولها م�ستويان: اأ ( 

ع�سر �سنوات فاأقل.  -
اأكثر من ع�سر �سنوات.  -

ب( الموؤهل العلمي، وله ثلاثة م�ستويات:
- دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

- بكالوريو�ص
- �سهادات عليا )دبلوم عالي، ماج�ستير، دكتوراه(

2- المتغير التابع : م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الأ�سا�سية 
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المعالجة الإح�شائية
ا�ستخدم للاإجابة عن ال�سوؤال الأول المتو�سطات الح�سابية والنحراف المعياري، وللحكم على م�ستويات الذكاءات المتعددة تم ا�ستخراج 
اأما للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث تم   ،)t. test الدرجة الزائية لكل مجال وفقرة. وللاإجابة عن ال�سوؤال الثاني ا�ستخدام الختبار التائي ) 

ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي. 

نتائج البحث
يت�سمن هذا الف�سل عر�سا للنتائج ذات ال�سلة باأ�سئلة البحث التي تهدف اإلى الك�سف عن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة 

العربية و�سلتها بالخبرة والموؤهل العلمي . وفيما ياأتي عر�ص مف�سل لنتائج البحث بح�سب اأ�سئلة البحث:
اأولً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال�سوؤال الأول، الذي ن�سه " ما م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الأ�سا�سية "؟
للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، وتم تحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى 

معلمي اللغة العربية، ويظهر الجدول )2( ذلك.
الجدول )2(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية والرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية ، ولكل مجال من مجالت 
البحث مرتبة تنازلياً

المتو�سط المجالالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

الم�ستوى

متو�سط14.993.2010.43الذكاء الذاتي/ الداخلي7
متو�سط14.723.3120.33الذكاء اللفظي/ اللغوي6
متو�سط14.624.5630.29الذكاء الجتماعي/ الخارجي4
متو�سط14.373.1340.20الذكاء الطبيعي/ البيئي1
متو�سط14.283.3850.17الذكاء المنطقي/ الريا�سي3
متو�سط-13.703.8660.04الذكاء الب�سري/ المكاني8
متو�سط-13.243.5570.21الذكاء الج�سدي/ الحركي5
منخف�ص-10.604.0781.18الذكاء المو�سيقي/ الإيقاعي2

متو�سط110.5121.900.00الدرجة الكلية

يلاحظ من الجدول )2( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية كان متو�سطاً، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)110.51( 
كانت  فقد  الإيقاعي  المو�سيقي/  الذكاء  مجال  با�ستثناء  المتو�سطة،  الدرجة  في  المجالت  جميع  وجاءت   ،)21.90( المعياري  والنحراف 
منخف�سة، اإذ تراوحت المتو�سطات الح�سابية ما بين)14.99- 10.60(، حيث العلامة الق�سوى لكل مجال )20(، وجاء "الذكاء الذاتي/ 
 " اللغوي  اللفظي/  الثانية" الذكاء  الرتبة  في  وجاء  معياري)3.20(،  وانحراف   )14.99( ح�سابي  بمتو�سط  الأولى  " بالرتبة  الداخلي 
" بمتو�سط ح�سابي  " الذكاء الج�سدي/ الحركي  الرتبة قبل الأخيرة  بمتو�سط ح�سابي )14.72( وانحراف معياري )3.31(، وجاء في 
وانحراف  " بمتو�سط ح�سابي)10.60(  الإيقاعي  المو�سيقي/  " الذكاء  الأخيرة  الرتبة  وانحراف معياري )3.55(، وجاء في   )13.24(

معياري )4.07(. 
اإن ارتفاع المتو�سط الح�سابي نوعا ما للذكاء الذاتي عن الذكاءات الأخرى الذي بلغ)14.99( قد يعزى اإلى زيادة خبرة ووعي معلمي 
اللغة العربية ومعلماتها واإلى تنمية وتطوير نموذج دقيق عن الذات، وتحديد الأهداف ال�سخ�سية والتعبير عنها ب�سهولة، وزيادة الدافعية 
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التخطيط  وي�ساعده ذلك على  وال�ستب�سار،  التاأمل  وافرا من  الذي يمتلك ذكاء ذاتيا يمتلك ق�سطا  المعلم  اإن  وال�سبر.  والمثابرة  الذاتية 
اإن اإيمان معلمي اللغة العربية ومعلماتها واإح�سا�سهم العميق بالم�سوؤولية  للتدري�ص، الداعم للتطورات الحديثة في ميدان التربية والتعليم. 
التي تقع على عاتقهم في تعليم اللغة العربية تهيوؤهم ليكونوا اأع�ساء بارزين في مهنة التربية والتعليم، وهذا يجعله مدركاً ل�سرورة ال�سير 
بثبات نحو تحقيق اأهداف وغايات تعليم اللغة العربية. فالمعلم اإن�سان يعي�ص منظومة قيم تنادي بالإيمان بالله وبكرامة الفرد وقيمته، ولديه 
التزام تربوي عميق والتزام اجتماعي وقناعة اأخلاقية وفهم را�سخ للمجتمع ولمهنة التعليم التي تولها، وهذا ما يزوده بالثقة والحيوية لتربية 

اأجيال ت�سمن تحقيق الأفراد لذاتهم. 
اأما الذكاء اللفظي/ اللغوي فياأتي في المرتبة الثانية ،اأن م�ستوى هذا الذكاء هو من اأهم المتطلبات الرئي�سية لمعلم اللغة العربية بحكم 
اأو المنطوقة اأكثر و�سائل الت�سال بين النا�ص عامة وفي التدري�ص خا�سة، فالمعلم  اإذ تعد اللغة المكتوبة  درا�سته وتخ�س�سه باللغة العربية، 
اأو كتابياً في تنظيمها با�ستخدام  اأف�سل لفظياً في �سرح وتف�سير المادة،  الذي يمتلك ذكاء لفظياً جيداً ي�ستطيع التوا�سل مع طلابه ب�سكل 
الو�سائل التعليمة المختلفة، اأو توا�سله مع طلابه في التوجيهات والإر�سادات التدري�سية المختلفة، وقد يكون ا�ستخدام اللغة بهدف البلاغة اأو 

ا�ستخدامات اللغة بحد ذاتها. وعلى الرغم من ذلك لم تكن النتيجة بالم�ستوى المطلوب لمعلم اللغة العربية.
اأما الذكاء الج�سدي/ الحركي والذي ح�سل على متو�سط )13.24( فقد تكون ناتجة عن زيادة الم�سوؤوليات الملقاة على عاتق المعلمين 
والمعلمات، وتنوع ن�ساطاتهم واأعمالهم في المدر�سة وخارجها. ف�سلًا عن المواقف العار�سة والأزمات التي تواجههم على �سعيد العمل وحياتهم 

ال�سخ�سية.
اأن طبيعة العمل الذي يمار�سه المعلم تفر�ص عليه  اأما تدني متو�سط الذكاء المو�سيقي بدرجة كبيرة بلغت )10.60( فقد يعزى اإلى 
مزيداً من الوقت والجهد لإنجاز مهام تعليمة وتربوية، ف�سلًا عن عدم توفر الوقت الكافي لديه ل�سماع المو�سيقى، وقد يكون �سبب ذلك عائداً 
اإلى عملية التن�سئة الجتماعية اأو قد يعزى اإلى الثقافة العامة للمجتمع التي ل تولي المو�سيقى الهتمام المطلوب. فين�ساأ كثير من الأفراد في 
مواقع مختلفة ل يعيرون اأهتماماً للمو�سيقى والفنون المو�سيقية، على الرغم من اأهميتها لمعلمي اللغة العربية تحديداً من حيث تذوق الفنون 

الأدبية �سعراً ونثراً، واأهميتها في ال�ستمتاع وتحليل القوافي في فن العرو�ص. اأما فيما يتعلق بفقرات كل مجال فكانت على النحو الآتي:

1- مجال الذكاء الذاتي/ الداخلي
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 

هذا المجال،  ويظهر الجدول )3( ذلك.
الجدول)3(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء الذاتي/ الداخلي مرتبة تنازلياً 

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

مرتفع1.900.3311.25اأنا على وعي تام بقيمي الأخلاقية.                                       1
متو�سط1.760.4320.81اأعرف نقاط �سعفي وقوتي، واأقيم ذاتي ب�سكل م�ستمر.                    8
متو�سط1.730.4930.72اأعتبر نف�سي م�ستقلًا.                                                     2
متو�سط1.660.6040.50عندما اأوؤمن ب�سيء ما، اأبذل ق�سارى جهدي لإنجازه.                    9
متو�سط1.600.6550.31اأف�سل الهدوء والجلو�ص وحدي واأتاأمل في ن�ساطاتي.                     7

متو�سط-1.380.6960.38اأنا م�ستعد للاحتجاج اأو توقيع التما�ص من اأجل ت�سويب خطاأ ما10
متو�سط-1.340.7670.50اتجاهي يوؤثر في تعليمي.                                                 4
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متو�سط-1.340.7270.50اأبتكر ن�ساطات جديدة لعملي ودرا�ستي.                                   6
منخف�ص-1.140.7491.13اأ�سجل اأفكاري في دفتري الخا�ص.                                       3
العمل ب�سكل فردي ممكن اأن يكون منتجاً تماماً كالعمل في 5

جماعة.        
منخف�ص-1.140.6991.13

متو�سط14.993.200.43الدرجة الكلية

يلاحظ من الجدول )3( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية لفقرات مجال الذكاء الذاتي/ الداخلي كان متو�سطاً، 
اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)14.99( وانحراف معياري )3.20(، وجاءت الفقرات بين الم�ستويين المرتفع والمنخف�ص، اإذ تراوحت المتو�سطات 
"  بالرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي )1.90(  الح�سابية ما بين)1.90-1.14(، وجاءت الفقرة )1( " اأنا على وعي تام بقيمي الأخلاقية 
وانحراف معياري)0.33(، وجاءت في الرتبة الثانية الفقرة)2( " اأعرف نقاط �سعفي وقوتي، واأقيم ذاتي ب�سكل م�ستمر" بمتو�سط ح�سابي 
)1.76( وانحراف معياري )0.43(، وجاء في الرتبة الأخيرة الفقرتان )3( " اأ�سجل اأفكاري في دفتري الخا�ص  "و )5( " العمل ب�سكل 

فردي ممكن اأن يكون منتجاً تماماً كالعمل في جماعة " بمتو�سط ح�سابي )1.14( وانحراف معياري )0.74(،و )0.69( على التوالي. 

2- مجال الذكاء اللفظي/ اللغوي
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 

هذا المجال،  ويظهر الجدول )4( ذلك.
الجدول )4(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء اللفظي/ اللغوي مرتبة تنازلياً

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

مرتفع1.830.4111.09 اأكت�سف الأخطاء اللغوية ب�سرعة.                                                7
والبطاقات في 6 العر�ص  وجهاز  ال�سبورة  على  الكتابة  اأ�ستخدم   

التعليم.              
متو�سط1.680.5820.64

متو�سط1.670.5430.61اأخذ الملاحظات ي�ساعدني في التذكر والفهم.                                    3
متو�سط1.630.5740.48 من ال�سهل بالن�سبة لي �سرح اأفكاري للاخرين.                                   5
اأو 2 قراأتها  لأ�سياء  اإ�سارات  الآخرين  مع  غالباً  يت�سمن حديثي   

�سمعتها.            
متو�سط-1.450.7050.06

اللفظي، 9 الجنا�ص  مثل  والألفاظ  بالكلمات  بالتلاعب  ا�ستمتع 
واإعادة ترتيب اأحرف كلمة معينة 

متو�سط-1.430.6860.12

متو�سط-1.380.5770.27اأ�ستمتع بقراءة جميع اأنواع المواد.                                             1
متو�سط-1.370.7280.30 المناظرات والمحادثات العامة اأن�سطة اأحب الم�ساركة فيها.                                       10
متو�سط-1.260.7490.64 اأحتفظ بمذكراتي اأو الجريدة اأو المجلة.                                         4
منخف�ص-1.100.68101.12اللغات الأجنبية تثير اهتمامي.                                                   8

متو�سط14.723.310.33الدرجة الكلية
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يلاحظ من الجدول )4( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية لفقرات مجال الذكاء اللفظي/ اللغوي كان متو�سطاً، 
اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)14.72( وانحراف معياري )3.31(، وجاءت الفقرات بين الم�ستويين المرتفع والمنخف�ص، اإذ تراوحت المتو�سطات 
"  بالرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي )1.83(  الح�سابية ما بين)1.83-  1.10(، وجاءت الفقرة )7( " اأكت�سف الأخطاء اللغوية ب�سرعة 
وانحراف معياري)0.41(، وجاءت في الرتبة الثانية الفقرة)6(" اأ�ستخدم الكتابة على ال�سبورة وجهاز العر�ص والبطاقات في التعليم " 
بمتو�سط ح�سابي )1.68( وانحراف معياري )0.58(، وجاءت في الرتبة قبل الأخيرة الفقرة )4( " اأحتفظ بمذكراتي اأو الجريدة اأو المجلة 
" بمتو�سط ح�سابي )1.26( وانحراف معياري )0.74(، وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )8( " اللغات الأجنبية تثير اهتمامي " بمتو�سط 

ح�سابي )1.10( وانحراف معياري )0.68( . 

3- مجال الذكاء الجتماعي/ الخارجي
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 

هذا المجال،  ويظهر الجدول )5( ذلك
الجدول )5(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء الجتماعي/ الخارجي مرتبة تنازلياً

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

متو�سط1.750.5510.64اأتعلم ب�سكل اأف�سل عندما اأتعامل مع الآخرين.                              1
متو�سط1.670.5620.46اأ�سترك مع طلابي في تحديد اأن�سطة الدر�ص ومحتواه.                        10
متو�سط1.590.6030.29لدي اأكثر من �سديق حميم.                                                  2
متو�سط1.580.5840.26اأعطي اهتماماً للم�سائل والق�سايا الجتماعية.                                   9
متو�سط1.510.6950.11اأ�ستمتع بالبرامج الحوارية التلفزيونية.                                          7
متو�سط1.490.6660.07اأوؤدي دوراً �سمن فريق العمل.                                               6
متو�سط-1.390.6370.15البحث في مجموعات تكون ذات اإنتاجية عالية بالن�سبة لي.                  4
متو�سط-1.270.7380.42ل اأحب العمل منفرداً.                                                         8
متو�سط-1.220.3390.53الم�ساركة في التنمية ال�سيا�سية اأمر مهم بالن�سبة لي.                             5
متو�سط-1.160.82100.66اأ�ستمتع بغرف المحادثة)في ال�سفوف اأو على �سبكات النترنت(.               3

متو�سط14.624.560.29الدرجة الكلية

يلاحظ من الجدول )5( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية لفقرات مجال الذكاء الجتماعي/ الخارجي  كان 
متو�سطاً، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)14.62( وانحراف معياري )4.56(، وجاءت الفقرات في الم�ستوى المتو�سط ؛ اإذ تراوحت المتو�سطات 
"  بالرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي  الح�سابية ما بين)1.75-1.16(، وجاءت الفقرة)1( " اأتعلم ب�سكل اأف�سل عندما اأتعامل مع الآخرين 
 " الدر�ص ومحتواه  اأن�سطة  " اأ�سترك مع طلابي في تحديد  الفقرة )10(  الثانية  الرتبة  )1.75( وانحراف معياري)0.55(، وجاءت في 
بمتو�سط ح�سابي )1.67( وانحراف معياري )0.56(، وجاءت في الرتبة قبل الأخيرة الفقرة )5( " الم�ساركة في التنمية ال�سيا�سية اأمر مهم 
بالن�سبة لي " بمتو�سط ح�سابي )1.22( وانحراف معياري )0.33(، وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )3( " اأ�ستمتع بغرف المحادثة)في 
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الذي  المعلم  اأن  النتيجة الى  وتعزى هذه   . وانحراف معياري )0.82(  النترنت(" بمتو�سط ح�سابي )1.16(  �سبكات  اأو على  ال�سفوف 
يمتلك ذكاء اجتماعياً جيداً ي�ستطيع التوا�سل مع طلابة، ولديه علاقات جيدة معهم، كما اأنه ي�سجع على التدري�ص من خلال العمل التعاوني 

والمجموعات.

4- مجال الذكاء الطبيعي/ البيئي
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 

هذا المجال،  ويظهر الجدول )6( ذلك.
الجدول )6(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء الطبيعي/ البيئي مرتبة تنازلياً

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

مرتفع1.850.3611.31اأحب ال�سفر اإلى الأماكن ذات الطبيعة الخلابة                                10
مرتفع1.820.4421.21اأعتقد اأن الحفاظ على المتنزهات القومية اأمر مهم.                           5
متو�سط1.590.6330.48التنزه �سيرا على الأقدام والتخييم اأن�سطة ممتعة لي.                          2
متو�سط1.570.5840.42الق�سايا البيئية مهمة لي4
متو�سط1.520.6250.26اأ�ستمتع بالعمل في الحديقة.                                                  3
متو�سط1.510.6760.22اأحب القراءة في الهواء الطلق1
متو�سط-1.370.6970.22و�سع الأ�سياء في ترتيب هرمي يعطي معنى لها.                                 7
منخف�ص-1.120.6981.02اأق�سي جزءا كبيرا من وقتي خارج المنزل.                                 9
منخف�ص-1.080.7291.15اأ�ستمتع بدرا�سة علم الأحياء.                                                  8
منخف�ص-0.970.65101.50الحيوانات مهمة في حياتي.                                                  6

متو�سط14.373.130.20الدرجة الكلية

اللغة العربية لفقرات مجال الذكاء الطبيعي/ البيئي كان        يلاحظ من الجدول )6( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي 
متو�سطاً، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)14.37( وانحراف معياري )3.13(، وجاءت الفقرات بين الم�ستويين المرتفع والمنخف�ص، اإذ تراوحت 
"  بالرتبة الأولى  المتو�سطات الح�سابية ما بين)1.85-  0.97(، وجاءت الفقرة )10( " اأحب ال�سفر اإلى الأماكن ذات الطبيعة الخلابة 
بمتو�سط ح�سابي )1.85( وانحراف معياري)0.36(، وجاءت في الرتبة الثانية الفقرة ) 5 ( " اأعتقد اأن الحفاظ على المتنزهات القومية 
بدرا�سة علم  " اأ�ستمتع  الفقرة )8(  الأخيرة  قبل  الرتبة  وانحراف معياري )0.44(، وجاءت في  " بمتو�سط ح�سابي )1.82(  اأمر مهم 
" الحيوانات مهمة في حياتي  الفقرة )6(  الأخيرة  الرتبة  وانحراف معياري )0.72(، وجاءت في  " بمتو�سط ح�سابي )1.08(  الأحياء 
بمتو�سط ح�سابي )0.97( وانحراف معياري )0.65(. قد تعزى هذه النتيجة اإلى قلة الحاجة اإلى ا�ستخدام موؤ�سرات هذا النوع من الذكاء 

في تدري�ص اللغة العربية، ب�سبب ارتباطه بالطبيعة والبيئة، مما اأدى اإلى تقليل التركيز على تنميته.

5- مجال الذكاء المنطقي/ الريا�شي
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 
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هذا المجال،  ويظهر الجدول )7( ذلك.
الجدول )7(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء المنطقي/ الريا�سي مرتبة تنازلياً

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

مرتفع1.880.3911.33اأ�سعر بالراحة عندما يكون جوابي �سحيحا ويمكن قيا�سه.                       4
متو�سط1.710.5020.83اأتمكن من حل الم�سكلات التي تواجهني.                                          3
متو�سط1.680.4930.74التوجيهات المحددة خطوة خطوة تكون عوناً كبيراً لي.                              1
متو�سط1.640.5540.62اأ�ستخدم اأ�سلوب حل الم�سكلات كثيرا في �سفي اأو في حياتي.                   9
متو�سط1.580.6950.44الهيكلة )اأو التنظيم( ي�ساعدني على النجاح.                                     8
متو�سط-1.240.6560.56ا�ستطيع اإكمال العمليات الح�سابية ب�سرعة في را�سي.                                  5
متو�سط-1.240.7860.56الألغاز التي تتطلب ال�ستدلل ممتعة بالن�سبة لي.                                 7
متو�سط-1.200.6880.68ل اأ�ستطيع البدء بواجب ما قبل اأن يجاب عن جميع اأ�سئلتي.                        6
اأف�سل ا�ستخدام المفاهيم المجردة اأكثر من اأ�ستخدام الكلمات 2

وال�سور.              
منخف�ص-1.090.6691.01

بالجداول 10 الخا�سة  الحا�سوب  برامج  على  العمل  اأن  اأجد 
اللكترونية اأو قواعد البيانات اأمراً مجزياً

منخف�ص-1.070.80101.07

متو�سط14.283.380.17الدرجة الكلية

يلاحظ من الجدول )7( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية لفقرات مجال الذكاء الطبيعي/ البيئي كان متو�سطاً، 
اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)14.28( وانحراف معياري )3.38(، وجاءت الفقرات بين الم�ستويين المرتفع  والمنخف�ص، اإذ تراوحت المتو�سطات 
الأولى  " بالرتبة  قيا�سه  ويمكن  �سحيحا  جوابي  يكون  عندما  بالراحة  " اأ�سعر   )4( الفقرة  وجاءت   ،)1.07 بين)1.88-  ما  الح�سابية 
بمتو�سط ح�سابي )1.88( وانحراف معياري)0.39(، وجاءت في الرتبة الثانية الفقرة )3( " اأتمكن من حل الم�سكلات التي تواجهني " 
بمتو�سط ح�سابي )1.71( وانحراف معياري )0.50(، وجاءت في الرتبة قبل الأخيرة الفقرة )2( " اأف�سل ا�ستخدام المفاهيم المجردة اأكثر 
من ا�ستخدام الكلمات وال�سور " بمتو�سط ح�سابي )1.09( وانحراف معياري )0.66(، وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )10( " اأجد 
اأن العمل على برامج الحا�سوب الخا�سة بالجداول اللكترونية اأو قواعد البيانات اأمرا مجزيا بمتو�سط ح�سابي )1.07( وانحراف معياري 
)0.80(. وقد تعزى النتيجة اإلى طبيعة تخ�س�ص معلم اللغة العربية، والذي لم يكن في مجال البحث توفير مهارات فهم الرموز المجردة، 

واإعادة ا�ستخدام الرموز في بناء اأهداف اأخرى،و�سعوبة اإظهار مهارات الحل المنطقي لل�سكلات.  

6- مجال الذكاء الب�شري/ المكاني
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 

هذا المجال،  ويظهر الجدول )8( ذلك.
الجدول )8(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
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الذكاء الب�سري/ المكاني مرتبة تنازلياً
المتو�سط الفقرةالرقم

الح�سابي
النحراف 

المعياري
الدرجة الرتبة

الزائية
م�ستوى 
الذكاءات

متو�سط1.710.5310.88ا�ستطيع ت�سور الأفكار في ذهني.                                         2
ا�ستمتع بفن ا�ستخدام و�سائل متنوعة في التدري�ص 5

باإبداع.                  
متو�سط1.540.6420.44

حين اأدخل اإلى مكان انتبه ب�سرعة اإلى اأو�ساع النا�ص 10
وطريقة جلو�سهم.   

متو�سط1.530.6030.41

متو�سط1.520.6740.39اإعادة ترتيب الغرفة ممتع بالن�سبة لي.                                     1
فن الأداء) ال�سعري،الغنائي،التمثيلي،الوظيفي( 4

ممكن اأن ي�ستهويني.       
متو�سط1.470.7050.26

متو�سط1.420.7260.13ا�ستطيع ا�ستدعاء الأ�سياء على هيئة �سور عقلية.                          8
اأتذكر جيداً عندما ا�ستخدام الر�سوم والأ�سكال 3

البيانية.                     
متو�سط-1.290.7070.21

متو�سط-1.090.8580.73الأحاجي والألغاز الثلاثية الأبعاد ت�سفي متعة كبيرة.                      9
متو�سط-1.080.7590.75من ال�سهل اأن اأجد طريقي في المدن غير الماألوفة.                        7
متو�سط-1.040.74100.85اأنا اأجيد قراءة الخرائط والمخطوطات.                                    6

متو�سط-13.703.860.04الدرجة الكلية

يلاحظ من الجدول )8( اأن م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية لفقرات مجال الذكاء الب�سري/ المكاني كان متو�سطاً، 
اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)13.70( وانحراف معياري )3.86(، وجاءت الفقرات في الم�ستوى المتو�سط ، اإذ تراوحت المتو�سطات الح�سابية ما 
"  بالرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي )1.71( وانحراف معياري  بين)1.71- 1.04(، وجاءت الفقرة )2( " ا�ستطيع ت�سور الأفكار في ذهني 
)0.53(، وجاءت في الرتبة الثانية الفقرة ) 5 ( "ا�ستمتع بفن ا�ستخدام و�سائل متنوعة في التدري�ص باإبداع" بمتو�سط ح�سابي )1.54( 
" بمتو�سط  الماألوفة  اأجد طريقي في المدن غير  اأن  ال�سهل  " من  وانحراف معياري )0.64(، وجاءت في الرتبة قبل الأخيرة الفقرة )7( 
ح�سابي )1.08( وانحراف معياري )0.75(، وجاءت في الرتبة الخيرة الفقرة )6( " اأنا اأجيد قراءة الخرائط والمخطوطات.  بمتو�سط 
ح�سابي )1.04( وانحراف معياري )0.74(. وتعزة هذه النتيجة اإلى اأن ال�سخا�ص ل ي�ستطيعون التمييز بدقة بين الذكاء الب�سري وملكة 
الروؤية بالعين، وما دام اعتمادهم في تمييز ال�سياء واإدراكها على ح�ساة النظر، فت�سعف لديهم القدرة على ت�سور الأ�سكال و�سور الأ�سياء 

في الفراغ، وعدم ا�ستغلال قدراتهم على الإح�سا�ص بالألوان والأ�سكال وال�سور في الفراغ.  

7- مجال الذكاء الج�شدي/ الحركي
تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  لفقرات 

هذا المجال،  ويظهر الجدول )9( ذلك. 
الجدول )9(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء الج�سدي/ الحركي مرتبة تنازلياً
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المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

مرتفع1.800.4711.43اأ�ستمتع بعمل الأ�سياء بيدي.                                               1
مرتفع1.790.5021.40الج�سم ال�سليم �سروري للعقل ال�سليم.                                      5
متو�سط1.430.7030.33اأحب اأن ا�ستخدم ج�سمي وحركتي في التعبير والتف�سير وال�سرح10
متو�سط1.320.7140.00اأحب العمل بالأدوات.                                                    8
متو�سط-1.300.7550.06اأ�ستمتع بممار�سة الريا�سة والألعاب الخارجية.                              3
متو�سط-1.230.7860.27الفنون وال�سناعات الحرفية ممتعة لق�ساء الوقت.                          6
متو�سط-1.210.7770.33الجلو�ص �ساكناً لفترة طويلة من الوقت اأمرٌ �سعبٌ بالن�سبة لي.               2
متو�سط-1.160.7580.48اأحيا نمط الحياة الن�سيطة، كممار�سة بع�ص الألعاب الريا�سية.              9
متو�سط-1.110.7590.63اقدر الت�سال غير اللفظي مثل لغة الإ�سارة.                               4
منخف�ص-0.900.80101.25التعبير عن م�ساعري بالرق�ص يعد جميلًا.                                 7

متو�سط-13.243.550.21الدرجة الكلية

كان  الحركي   الج�سدي/  الذكاء  مجال  لفقرات  العربية  اللغة  معلمي  لدى  المتعددة  الذكاءات  م�ستوى  اأن   )9( الجدول  من  يلاحظ 
متو�سطاً، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)13.24( وانحراف معياري )3.55(، وجاءت الفقرات بين الم�ستويين المرتفع والمنخف�ص ، اإذ تراوحت 
"  بالرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي )1.80(  المتو�سطات الح�سابية ما بين)1.80-0.90(، وجاءت الفقرة )1( " اأ�ستمتع بعمل الأ�سياء بيدي 
" بمتو�سط ح�سابي )1.79(  ال�سليم  للعقل  ال�سليم �سروري  " الج�سم  الفقرة)5(  الثانية  الرتبة  وانحراف معياري)0.47(، وجاءت في 
وانحراف معياري )0.50(، وجاءت في الرتبة قبل الأخيرة الفقرة )4( " اقدر الت�سال غير اللفظي مثل لغة الإ�سارة " بمتو�سط ح�سابي 
". بمتو�سط  بالرق�ص يعد جميلًا  " التعبير عن م�ساعري  الفقرة )7(  الرتبة الأخيرة  )1.11( وانحراف معياري )0.75(، وجاءت في 

ح�سابي )0.90( وانحراف معياري )0.80(. 

8- مجال الذكاء المو�شيقي/ الإيقاعي
         تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، لتحديد الرتبة وم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية،  

لفقرات هذا المجال،  ويظهر الجدول )10( ذلك.
الجدول )10(

لفقرات مجال  العربية،   اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  الرتبة وم�ستوى  لتحديد  المعيارية،  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية 
الذكاء المو�سيقي/ الإيقاعي مرتبة تنازلياً

المتو�سط الفقرةالرقم
الح�سابي

النحراف 
المعياري

الدرجة الرتبة
الزائية

م�ستوى 
الذكاءات

اأ�ستمتع عندما ا�سمع �سوتا جذاباً في تلاوة القران 7
الكريم.                      

مرتفع1.840.4811.92

متو�سط1.410.8020.86حين ا�ستمع اإلى مو�سيقى اأحبها اأ�سعر بالراحة.                                    8
متو�سط1.360.7430.74اإيقاع القوافي �سهل بالن�سبة لي.                                               6
متو�سط1.260.7740.49اأتذكر الأ�سياء عند و�سعها في �سياق متوازن.                                     5
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متو�سط1.160.7750.25تذكُر اإيقاع الأغاني �سهل بالن�سبة لي.                                         9
متو�سط-0.910.7560.37التحرك مع الإيقاع �سهل بالن�سبة لي.                                          2

متو�سط-0.770.7070.71اأهتم بالم�سرحيات الغنائية اأكثر من الم�سرحيات الدرامية10
متو�سط-0.750.6780.76اأتمكن من التركيز في حالة ال�سو�ساء وال�سخب.                             3
متو�سط-0.670.6790.96اأ�ستطيع تتبع النوتات المو�سيقية ب�سهولة.                                      1
منخف�ص-0.460.64101.47اأهتم دائما بالعزف على احدى الآلت المو�سيقية.                              4

منخف�ص-10.604.071.18الدرجة الكلية

الإيقاعي كان  المو�سيقي/  الذكاء  العربية لفقرات مجال  اللغة  المتعددة لدى معلمي  الذكاءات  اأن م�ستوى  يلاحظ من الجدول )10( 
منخف�ساً، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي)10.60( وانحراف معياري )4.07(، وجاءت الفقرات في الم�ستويين المرتفع والمنخف�ص ، اإذ تراوحت 
المتو�سطات الح�سابية ما بين)1.84- 0.46(، وجاءت الفقرة )7( " اأ�ستمتع عندما ا�سمع �سوتا جذاباً في تلاوة القران الكريم " بالرتبة 
الأولى بمتو�سط ح�سابي )1.84( وانحراف معياري)0.48(، وجاءت في الرتبة الثانية الفقرة )8( " حين ا�ستمع اإلى مو�سيقى اأحبها اأ�سعر 
النوتات  تتبع  " اأ�ستطيع  الفقرة )1(  الأخيرة  قبل  الرتبة  وانحراف معياري )0.80(، وجاءت في  " بمتو�سط ح�سابي )1.41(  بالراحة 
المو�سيقية ب�سهولة " بمتو�سط ح�سابي )0.67( وانحراف معياري )0.67(، وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )4( " اأهتم دائما بالعزف 
على احدى الآلت المو�سيقية.  بمتو�سط ح�سابي )0.46( وانحراف معياري )0.64(. قد تعزى هذه النتيجة اإلى عملية التن�سئة الجتماعية 

اأو اإلى الثقافة العامة للمجتمع التي ل تولي المو�سيقى الهتمام المطلوب.

 ≤a( ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال�شوؤال الثاني، الذي ن�شه " هل هناك فرق ذو دللة اإح�شائية عند م�شتوى
0.05( في م�شتوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية يعزى لخبرتهم" ؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار "ت" للفروق في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى 
معلمي اللغة العربية، تبعا لمتغير الخبرة، والجدول )11( يبين النتائج.

الجدول )11(
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار "ت " للفروق في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية، تبعا لمتغير الخبرة

المتو�سط العددالخبرةالمجال
الح�سابي

النحراف 
المعياري

م�ستوى  قيمة ت
الدللة

4514.422.940.1570.876من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء الطبيعي/ البيئي
4714.323.34اأكثر من 10 �سنوات

0.58-4510.363.940.556من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء المو�سيقي/ الإيقاعي
4710.834.22اأكثر من 10 �سنوات

0.435-4514.003.430.783من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء المنطقي/ الريا�سي
4714.553.34اأكثر من 10 �سنوات

0.59-4514.365.560.541من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء الجتماعي/ الخارجي
4714.873.38اأكثر من 10 �سنوات

0.389-4512.913.710.865من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء الج�سدي/ الحركي
4713.553.41اأكثر من 10 �سنوات
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0.307-4514.363.151.026من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء اللفظي/ اللغوي
4715.063.45اأكثر من 10 �سنوات

0.183-4514.533.431.342من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء الذاتي/ الداخلي
4715.432.94اأكثر من 10 �سنوات

0.443-4513.384.010.771من 1 اإلى  10 �سنواتالذكاء الب�سري/ المكاني
4714.003.74اأكثر من 10 �سنوات

0.349-45108.3122.680.942من 1 اإلى  10 �سنواتالدرجة الكلية
47112.6221.16اأكثر من 10 �سنوات

ت�سير النتائج في الجدول )11( اإلى عدم وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05 ≤ (  في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى 
معلمي اللغة العربية ، تبعا لمتغير الخبرة، ا�ستناداً اإلى قيمة ت المح�سوبة اإذ بلغت )-0.942(، وبم�ستوى دللة )0.349( للدرجة الكلية، 
وكذلك عدم وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≥ 0.05(  في جميع المجالت، اإذ كانت قيم ت غير دالة اح�سائياً، وبهذه 
النتيجة يتم قبول الفر�سية ال�سفرية الأولى التي تن�ص على" ل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )α ≥0.05( في م�ستوى 

الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية يعزى اإلى الخبرة.
اأن الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية لم يتاأثر باختلاف الخبرة لديهم. وربما يعود ذلك اإلى  وقد تعزى هذه النتيجة اإلى 
وجود مفاهيم وقدرات م�ستركة بين المعلمين، على الرغم من اختلاف خبراتهم التربوية. وقد تعني اأي�ساً فهم المعلمين الموحد للذكاء المتعدد 

لديهم، وما تتطلبه للتعاي�ص في البيئة المحيطة بهم، بغ�ص النظر عن �سنوات خبراتهم. 
اإلى الإعداد المهني والتربوي للمعلمين، بما يت�سمنه من مناهج وبرامج، يوؤدي الدور الأكبر في توجيه  اأي�ساً  وقد تعزى هذه النتيجة 
اعتماده على  والمهارية دون  المعرفية  المعلم على ح�سيلته  ، حيث يركز  ل�سنوات متتابعة  تكرارها  النظر عن  ممار�ساتهم وقدراتهم بغ�ص 

خبرته.
الطويلة والخبرة  فالمعلم �ساحب الخبرة  بالن�سبة لمجتمعنا،  العهد  المتعددة حديثة  الذكاءات  اأن نظرية  اإلى  النتيجة  تعزى هذه  وقد 
القليلة �سيان في هذا المجال، وخا�سة اأن وزارة التربية والتعليم لم ت�ستخدم النظرية المعرفية اإل في �سنوات قليلة خلت، بدل من النظرية 

ال�سلوكية، فنظرية الذكاءات المتعددة اأنموذج معرفي يمكن تنميته والرتقاء بم�ستوياته اإذا توافر الدافع لدى الفرد والت�سجيع المنا�سبين.

ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال�شوؤال الثالث، الذي ن�شه " هل هناك فروق ذات دللة اإح�شائية عند م�شتوى 
العلمي" ؟ للموؤهل  تعزى  العربية  اللغة  معلمي  لدى  المتعددة  الذكاءات  م�شتوى  في   )0.05 ≤a(

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات لم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية ، تبعا لمتغير 
للموؤهل العلمي، والجدول )12( يبين النتائج.

الجدول )12(
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية ، تبعا لمتغير للموؤهل العلمي

النحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالعددالموؤهل العلميالمجال

الذكاء الطبيعي/ البيئي
513.203.27دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6514.352.97بكالوريو�ص
2214.683.63درا�سات عليا 

9214.373.13المجموع
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الذكاء المو�سيقي/ الإيقاعي
511.604.56دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6510.314.16بكالوريو�ص
2211.233.77درا�سات عليا 

9210.604.07المجموع

الذكاء المنطقي/ الريا�سي
513.801.30دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6514.253.40بكالوريو�ص
2214.503.73درا�سات عليا 

9214.283.38المجموع

الذكاء الجتماعي/ الخارجي
512.403.78دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6514.884.72بكالوريو�ص
2214.364.26درا�سات عليا 

9214.624.56المجموع

الذكاء الج�سدي/ الحركي
512.202.28دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6513.123.60بكالوريو�ص
2213.823.70درا�سات عليا 

9213.243.55المجموع

الذكاء اللفظي/ اللغوي
514.600.89دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6514.523.44بكالوريو�ص
2215.323.29درا�سات عليا 

9214.723.31المجموع

الذكاء الذاتي/ الداخلي
515.002.35دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6514.943.27بكالوريو�ص
2215.143.29درا�سات عليا 

9214.993.20المجموع

الذكاء الب�سري/ المكاني
512.204.32دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

6513.623.89بكالوريو�ص
2214.273.76درا�سات عليا 

9213.703.86المجموع

الدرجة الكلية
5105.0018.34دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(

65109.9821.43بكالوريو�ص
22113.3224.47درا�سات عليا 

92110.5121.90المجموع

يلاحظ من الجدول )12( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لم�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية ، تبعا 
لمتغير للموؤهل العلمي، اإذ ح�سل اأ�سحاب الفئة درا�سات عليا على الدرجة الكلية على اأعلى متو�سط ح�سابي )113.32(، يليهم اأ�سحاب 
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بلغ )105.00(،  اإذ  دبلوم متو�سط )كلية مجتمع(  الفئة  المتو�سط الح�سابي لأ�سحاب  واأخيراً جاء  بلغ )109.98(،  اإذ  بكالوريو�ص  الفئة 
 One( تم  تطبيق تحليل التباين الأحادي ) ≥ ولتحديد فيما اإذا كانت الفروق بين المتو�سطات ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )0.05

way ANOVA (، وجاءت نتائج تحليل التباين على النحو الذي يو�سحه الجدول الآتي:

الجدول )13(
تحليل التباين الأحادي للفروق في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية ، تبعا لمتغير للموؤهل العلمي

مجموع م�سدر التباينالمجال
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

م�ستوى قيمة ف
الدللة

الذكاء الطبيعي/ البيئي
9.00124.50.4530.637بين المجموعات

  884.4899.937داخل المجموعات
   893.491المجموع

الذكاء المو�سيقي/ الإيقاعي
19.2129.6050.5730.566بين المجموعات

  14918916.75داخل المجموعات
   151091المجموع

الذكاء المنطقي/ الريا�سي
2.29121.1450.0980.906بين المجموعات

  10368911.65داخل المجموعات
   103991المجموع

الذكاء الجتماعي/ الخارجي
30.38215.190.7260.487بين المجموعات

  18618920.91داخل المجموعات
   189291المجموع

الذكاء الج�سدي/ الحركي
13.6526.8260.5350.587بين المجموعات

  11358912.75داخل المجموعات
   114991المجموع

الذكاء اللفظي/ اللغوي
10.4625.2320.4720.625بين المجموعات

  986.28911.08داخل المجموعات
   996.791المجموع

الذكاء الذاتي/ الداخلي
0.64420.3220.0310.97بين المجموعات

  932.38910.48داخل المجموعات
   93391المجموع

الذكاء الب�سري/ المكاني
18.9329.4650.6290.535بين المجموعات

  13398915.04داخل المجموعات
   135791المجموع

الدرجة الكلية
343.22171.60.3530.704بين المجموعات

  4331289486.6داخل المجموعات
   4365591المجموع
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ت�سير النتائج في الجدول )13( اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )0.05 = ( في م�ستوى الذكاءات المتعددة الكلية 
لدى معلمي اللغة العربية ، تبعا لمتغير للموؤهل العلمي، ا�ستناداً اإلى قيمة ف المح�سوبة اإذ بلغت)0.353(، وبم�ستوى دللة )0.704( للدرجة 
الكلية، وكذلك عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α ≥ 0.05( في كافة المجالت، اإذ كانت قيم ف غير دالة اح�سائياً، 
 )0.05≤ α( وبهذه النتيجة يتم قبول الفر�سية ال�سفرية الثانية التي تن�ص على" ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة

في م�ستوى الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية تعزى للموؤهل العلمي.
مما يعني اأنه لتوجد علاقة بين الموؤهل العلمي للمعلمين، والذكاءات المتعددة لديهم، وقد يكون تاأهيل المعلمين في الم�ستويات المختلفة، 
يركز على الجانب الأكاديمي العلمي فقط، ول يركز على الجوانب الأخرى، لذلك لم يختلف اأثره، وقد يكون ذلك دليلًا وا�سحاً على وعي 

المعلمين في ما يدركونه ويريدونه على الرغم من موؤهلهم العلمي. 
وقد تعزى هذه النتيجة اإلى ثقافة المجتمع التي توؤدي دورا هاما في تطوير اأنماط الذكاء لدى معلمي اللغة العربية، لأن كل ثقافة تعطي 
قيمة مختلفة لتلك الأنماط، وهذه القيمة توجد قدرة لدى المعلم نحو الإنجاز في مهمة مرتبطة بذلك النمط الذكائي، وتوفر لهم الدافعية 
لي�سبحوا ماهرين فيه، وهذا ما يبرر ظهور نمط ذكائي في مجتمع دون غيره. وقد تعزى النتيجة اي�ساً اإلى ثقافة الفرد، فالتعلم ل يكت�سب 

بالموؤهلات العلمية فقط، واإنما بمتابعة كل ما هو جديد عن طريق التعلم الذاتي من م�سادر المعرفة المتعددة. 

التو�شيات
في �سوء ما تم التو�سل اإليه من نتائج، يو�سي الباحثان بالآتي:

1- �سرورة عقد دورات اأو ور�سات عمل لمعلمي اللغة العربية لت�سليط ال�سوء على اأنواع الذكاءات المتعددة ب�سورة عامة، والتركيز على الذكاء 
المو�سيقي الذي اأحرز اأدنى متو�سط بين الذكاءات المتعددة لديهم، لتنميتها واإبراز اأهمية كل منها في حياة الفرد.

2- تنبيه الم�سرفين في زياراتهم الميدانية للمعلمين اإلى كيفية توظيف ذكاءاتهم المتعددة في التدري�ص وفي الحياة المهنية بهدف ال�ستخدام 
الأمثل لها في العملية التعليمة. 

3-اإجراء درا�سة مماثلة لتعرف العلاقة بين م�ستويات الذكاءات المتعددة لدى معلمي اللغة العربية وم�ستوياتها لدى طلبتهم.
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