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فاعلية دمج برنامج الكورت �أثناء تدري�س مو�ضوعات مقرر 
الأدب الأندل�سي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة 

من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز  
د.وفاء بنت حافظ العوي�ضي

الم�ستلخ�ص:
هدف البحث �إلى قيا�س فاعلية دمج برنامج الكورت )تو�سعة مجال الإدراك( �ضمن مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في تنمية 
مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز؛ ولتحقيق ذلك ا�ستخدمت الباحثة المنهج 
�أثناء تدري�س مو�ضوعات المقرر، ثم تم تحكيم خطة  التجريبي ف�أعدت خطة تدري�سية لدمج مهارات كورت )تو�سعة مجال الإدراك( 
الدمج و�أجريت التعديلات اللازمة عليها في �ضوء ملحوظات المحكمين؛ وقد تكوّنت في �صورتها النهائية من ع�شر محا�ضرات تدريبية 
الأدب  مقرر  مو�ضوعات  من  تدريبات  �إليها  م�ضافا  الإدراك(  مجال  )تو�سعة  كورت  برنامج  من  تدريبات  على  محا�ضرة  كل  ا�شتملت 
الأندل�سي وتدريب منزلي لكل در�س من درو�س كورت تو�سعة مجال الإدراك الع�شرة؛ ولقيا�س فاعلية دمج البرنامج في تنمية مهارات 
&  المكون من  �إعداد جوردن واط�سن و�إدوارد جلا�سر  التفكير الناقد لدى الطالبات ا�ستخدمت الباحثة اختبار التفكير الناقد من 
خم�سة اختبارات م�ستقلة وهي: معرفة الافترا�ضات، التف�سير، تقويم المناق�شات, الا�ستنباط، الا�ستنتاج، وتكون كل اختبار من ثلاثين 
�س�ؤالًا، و�إجمالي عدد مفرداته )150( �س�ؤالًا. بعد ذلك طُبق الاختبار قبل البدء بتنفيذ البرنامج على عينة البحث المكونة من )35( 
�أُعيد تطبيق الاختبار  طالبة من طالبات ق�سم اللغة العربية اللاتي �سيدر�سنَّ مقرر الأدب الأندل�سي بجامعة الملك عبد العزيز، ثم 
بعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج، و�أثبتت نتائج التحليل الإح�صائي وجود فروقاً ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 0.01 بين 
متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث في اختبار التفكير الناقد ككل ولكل بعد من �أبعاده ل�صالح التطبيق البعدي مما يدل على فاعلية 
دمج برنامج الكورت )تو�سعة مجال الإدراك( �ضمن مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطالبات.

م�صطلحات البحث 
  Effectiveness الفاعلية

يق�صد بها في هذا البحث حجم الت�أثير الذي يحدث نتيجة لا�ستخدام البرنامج التدريبي المقترح في تنمية مهارات التفكير الناقد. 
ويقا�س حجم الت�أثير في البحث الحالي بح�ساب مربع �إيتا )2n(،  ثم ح�ساب قيمة ن�سبة الك�سب المعدل لبليك )كمب:1991م(. 

Cort   برنامج كورت
برنامج كورت  Cort هو برنامج �أعد لتو�سعة �إدراك الطلاب والمتدربين، با�ستخدام طريقة الأداة منهجا و�أ�سلوبا في تعليم التفكير، 
ويتكون من مجموعة من مهارات التفكير" �أدوات التفكير"تتيح للطلاب والمتدربين الإفلات بوعي تام من �أنماط التفكير المتعارف عليها 
�أجزاء هي  و�ستة  للبرنامج،  دليل  البرنامج من  ويتكون  �أو�ضح،  ب�شكل  والم�شكلات  النظر  ووجهات  والأفكار  والمواقف  الأ�شياء  بر�ؤية  وذلك 
 3-2 بين  تتراوح  زمنية  مدة  عليها  التدريب  وي�ستغرق  العمل(  والعواطف،  المعلومات  الإبداع،  التفاعل،  التنظيم  الإدراك،  )تو�سعة مجال 

�سنوات )دي بونو :1998م(.
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Critical thinking   التفكير الناقد
لاختبار  الم�ستمرة  " المحاولة  ب�أنه:  الناقـد  التفكير  يعرفا  حيث    watsono&glaser وجلا�سر  واط�سن  تعريف  الحالي  البحث  يلتزم 
الحقائق �أو الآراء في �ضوء الأدلة التي ت�سندها، بدلا من القفز �إلى النتائج، ويت�ضمن بالتالي معرفة طرق البحث المنطقي التي ت�ساعد في 
تحديد قيمة مختلف الأدلة، والو�صول �إلى نتائج �سليمة، واختبار �صحة النتائج وتقويم المناق�شات بطريقة مو�ضوعية خال�صة" )عبد ال�سلام 

و�سليمان: 1982م( و�سوف يقا�س بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة في اختبار التفكير الناقد. 

Andalusian literature  الأدب الأندل�سي
ر�س بجامعة الملك عبد العزيز ورقمه ورمزه )عرب 334( يهدف �إلى درا�سة الأدب بمكوناته في الأندل�س منذ الفتح  هو المقرر الذي يُدَّ
الإ�سلامي لها عام 92هـ 711م �إلى �سقوط �آخر حوا�ضرها عام 897هـ 1492م، وهي فترة خ�صبة بالعطاء الأدبي؛ لأن البيئة الأندل�سية كان 

لها �أثر كبير في تلوين هذا الأدب بلون خا�ص وطوابع مميزة.

مقدمة البحث
�إن علاقة اللغة بالتفكير علاقة جدلية �أقرَّ بوجودها الفلا�سفة منذ �أقدم الع�صور ولا يمكن الف�صل بينهما و�أكدت البحوث �أن التفكير 
هو المثير الأ�سا�سي لجميع العمليات اللغوية)الحلاق: 2010م، �ص4(؛ كما ذكر المنظرون �أن من �أهم وظائف اللغة: تثبيت الفكر والتعبير 
عنه )يون�س، الناقة، مدكور: 1981م، �ص 12( بمعنى �أن اللغة تقوم بمهمة �إبراز الفكر من حيز الخفاء الكامن �إلى حيز الظهور ال�صريح 
ومن �أ�سر ال�صمت �إلى حرية الإعلان وبدونها ما ا�ستطاع الفرد �سبر �أغوار الحقيقة وو�ضعها في دائرة ال�ضوء وا�ستخلا�ص العبر والمفاهيم 

و�إ�صدار الأحكام كل تلك العمليات اللغوية ت�ؤدي �إلى تح�سين مهارات التفكير بكل �أنواعه �سواء كان تفكيًرا تقاربيًا �أو تباعديًا.
وقد اتجهت النظم التعليمية �إلى تدري�س مهارات التفكير وفق �أحد ثلاثة اتجاهات )جروان: 1999م، �ص 25(:

الاتجاه الأول- يتم فيه تعليم مهارات التفكير ب�صورة مبا�شرة من خلال مقرر درا�سي م�ستقل.
الاتجاه الثاني- يتم فيه تعليم مهارات التفكير من خلال مقررات درا�سية تُدمج �ضمنها مهارات التفكير.

الاتجاه الثالث- يجمع بين الر�أيين يتم فيه تعليم مهارات التفكير ب�شكل م�ستقل ثم تطبق على المقرر الدرا�سي لي�شكل تعليم مهارات التفكير 
ح�سب هذا الاتجاه منحى تكاملياً.

والاتجاه الثالث هو ما حثَّ �إليه )ع�صر:2001م،�ص 45( وهو �ضرورة تنويع �إ�ستراتيجيات تدري�س التفكير والا�ستعانة بالمواد الدرا�سية 
بحيث يتعمق فهمها لدي التلاميذ وتزداد درجة تح�صيلهم فيها، ويتم تعليم مهارات التفكير ب�أ�سلوبين �أ�شار �إليهما كلٌ من ح�سين )1995م( 

وجروان)2002م، �ص68( والبكر )1428هـ، �ص 51(  هما :

)�أ( تعليم التفكير ب�أ�سلوب مبا�شر 
بحيث يكون على �شكل مهارات م�ستقلة بذاتها عن محتوى المواد الدرا�سية  ومن �أهم مزايا هذا الأ�سلوب �أن التركيز يتم فيه على عملية 
التفكير ذاتها ولي�س على المحتوى التعليمي وهذا ي�ساعد على توجيه انتباه المتعلم �إلى المهارة المطلوبة، ويعتبر دي بونو   من �أبرز الم�ؤيدين 
ين لبرامج تعليم التفكير،ومن �أبرز م�ؤلفاته برنامج الكورت Cort  لتعليم التفكير، بالإ�ضافة �إلى برنامج المفكر  لهذا الأ�سلوب ومن �أكثر المعِدِّ

البارع   Master Thinker  وبرنامج القبعات ال�ست للتفكير Six thinking hats  وغيرها.

)ب( تعليم التفكير ب�أ�سلوب الدمج والتكامل 
لقد ا�ستخدمت لفظة الدمج في عام 1985م لو�صف التقنية التي ي�ستخدمها بع�ض المدر�سين لتعليم طلابهم مهارات التفكير بالولايات 
المتحدة الأمريكية، وهي تقنية تعتمد على ت�ضمين مهارات التفكير المحددة في برامج تعليم التفكير الم�ستقلة، وتقديمها للطلاب في �سياق 
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المحتوى الذي يتعلمونه �سواء كان تاريخ �أو علوم �أو درا�سة اللغة �أو الأدب حيث يقوم المدر�سون بتوجيه طلابهم على الا�شتراك في التفكير 
العميق حول ذلك المحتوى، مثل: �أن ي�ضع الطلاب بع�ض الأفكار في اعتبارهم �أو يفكرون في �إيجابيات و�سلبيات الفكرة �أو العوامل المهمة في 

هذه الأفكار.
وفي الآونة الأخيرة تزايد الاعتقاد ب�أن دمج مهارات التفكير �ضمن المحتوى الدرا�سي يجعل تعلّمه بالن�سبة للطلاب �أكثر عمقا ب�سبب 
التطور الحا�صل في مجال �أبحاث الدماغ ومهارات التفكير وكيفية حدوث التعلم؛ الذي نتجت عنه نظريات وبرامج ا�ستهدفت تعليم الفرد 
�أدواته المنا�سبة لاتخاذ قراراته وحل م�شكلاته ب�أفكار مبدعة ت�سهم في تقدم الب�شرية )�شوارتز و  التفكير ال�سليم وتدريبه على ا�ستخدام 
بارك�س: 2005م، �ص 45(؛ حيث �أ�شار �شوارتز )1997م، �ص 75- 87( �إلى �أن الدرو�س تحقق هدفا ثنائيا هو تعليم التفكير الماهر و�إتقان 
�أعمق للمحتوى، وعملية الدمج تحتاج �إلى جهد في تخطيط وتنظيم المحتوى وفق معطيات برامج تعليم التفكير، ومن �أ�شهر البرامج العالمية 
�ست وحدات  ويت�ألف من    The cort thinking program التفكير  لتعليم  كورت  برنامج  التفكير هو  �أنواع  تنمية  فاعليتها في  �أثبتت  التي 

كالتالي: 
الوحدة الأولى -  تو�سعة مجال الإدراك Breadth، وتهدف �إلى تدريب الطلاب على التفكير في جميع جوانب الموقف بكل الطرق الممكنة من 

�أجل تو�سيع دائرة الفهم والإدراك لديهم.
الوحدة الثانية - التنظيم Organization، وتهدف �إلى تنظيم عملية التفكير عند الطلاب.

الوحدة الثالثة - التفاعل Interaction، وتهدف �إلى تطوير عملية المناق�شة والتفاو�ض لدى الطلاب وذلك حتى ي�ستطيعوا تقويم مداركهم 
وال�سيطرة عليها.

الوحدة الرابعة - الإبداع Creativity، وتهدف �إلى تدريب الطلاب على الهروب من ح�صر الأفكار و�إنتاج �أفكار جديدة.
الوحدة الخام�سة - المعلومات والعواطف  Information & Feeling، وتركز على �أهمية الم�شاعر والانفعالات على التفكير.

الوحدة ال�ساد�سة - الفعل Action، وتهدف �إلى الاهتمام بعملية التفكير في مجموعها بدءًا باختيار الهدف وانتهاءً بت�شكيل الخطة لتنفيذ 
الحل.

وتعدُّ الوحدة الأولى من برنامج الكورت تو�سعة مجال الإدراك Breadth  وحدة �أ�سا�سية للبرنامج، ويجب �أن تدر�س قبل �أي وحدة من 
وحداته الأخرى، وبعد ذلك يمكن ا�ستخدام باقي وحدات البرنامج ب�أي ترتيب ولقد تم ت�صميم الدرو�س في هذه الوحدة لم�ساعدة التلاميذ 
على البدء في توجيه �أفكارهم ب�شكل هادف بدلا من �إطلاق ردود �أفعال نحو المعلومات الواردة والظروف الحادثة، وتتكون هذه الوحدة من 

ع�شرة درو�س كالآتي :
�أو  القبول  الإيجابية وال�سلبية المثيرة بدلا من الحدية في  النقاط  التلاميذ على فح�ص فكرة ما من خلال  PMI: تعلم  الأفكار  - معالجة 

الرف�ض.
- اعتبار جميع العوامل CAF: يتعلم التلاميذ بحث كل موقف بالنظر �إلى العوامل الكامنة فيه ولي�س فقط الظاهر منها.

- القوانين Rules: ي�ستخدم التلاميذ الأداتين الأوليين في فح�ص القوانين والعوامل الواجب النظر فيها ل�صنع القوانين الجديدة.
- النتائج المنطقية وما يتبعها C&S: تثير الانتباه للم�ستقبل بالنظر �إلى العواقب الفورية و الق�صيرة المدى و المتو�سطة المدى و البعيدة المدى 

لكل حدث و خطة و قرار وقانون و اكت�شاف.
- الأهدافِ AGOِ : ت�ساعد التلاميذ على ت�صنيف �أهدافهم و �أهداف الآخرين كما تلفت الانتباه / تركيز على الفكرة النابعة من الهدف 

و تميزها عن ردة الفعل.
- التخطيط Planning: يتعلم التلاميذ كيفية التخطيط با�ستخدام الأدوات التي تم الإ�شارة �إليها م�سبقا.

- الأولويات المهمة الأولى FIP: هذا الدر�س ي�ساعد التلاميذ على و�ضع الأولوية في اختيار الاحتمالات و البدائل 
- البدائل و الاحتمالات و الخيارات APC: يتعلم التلاميذ ا�ستنباط البدائل و التف�سيرات بدلا من اللجوء �إلى ردود �أفعال عاطفية �أو انفعالية 

مرتبطة بتف�سيرات وا�ضحة.
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-القرارات Decisions: تطبق الأدوات ال�سابقة الذكر على عملية اتخاذ القرارات.
OPV: تقلل من الغمو�ض الذي يكتنف �شعور التلاميذ تجاه وجهات نظر الآخرين و ذلك بتوجيههم نحو فح�ص  - وجهات نظر الآخرين 

متعمد لتلك النقاط التي تثيرها �آراء الآخرين )دي بونو: 1998م، �ص 9(. 
ولعل من �أهم �أنواع التفكير التي يجب الحر�ص على تدريب المتعلمين عليه هو التفكير الناقد فقد �أو�صت الدرا�سات على �ضرورة تدريبهم 
وتمكينهم منه؛ لمواجهة الم�ستقبل وتحدياته وللوقاية من جماعات الإف�ساد الفكري المتطرف والانحرافات الفكرية المتف�شية في معظم و�سائل 
الات�صال من تلك الدرا�سات: درا�سة بير�سون )Pearson:1991( وكري�س )kress:1992( وجيلبرت )Gilbert:1993(و)الحربي:1423هـ( 

و)وليد:1428هـ( و)بخيت:2000م(. 
ويعرّف جروان التفكير الناقد ب�أنه "ن�شاط عقلي مركب محكوم بقواعد المنطق والا�ستدلال، يقود �إلى نواتج يمكن التنب�ؤ بها، وغايته 
التحقق من ال�شيء وتقييمه بالا�ستناد �إلى معايير مقبولة، ويت�ألف من مجموعة من المهارات يمكن ا�ستخدامها ب�صورة منفردة �أو مجتمعة، 
وت�صنف �ضمن ثلاث فئات هي: الا�ستقراء، الا�ستنباط، التقويم"      )1999، �ص 61( ويق�صد بكلمة النقد critical: القدرة على التمييز �أو 
�إ�صدار الأحكام)غبايني : 2003م، �ص 42( كما حدد واط�سن وجلا�سر watsono&glaser  مهارات التفكير الناقد فيما يلي )عبد ال�سلام 

و�سليمان: 1982م، �ص 8(: 
�أ- معرفة الافترا�ضات: تعني التمكن من فح�ص الوقائع والبيانات التي يت�ضمنها المو�ضوع، بحيث ي�ستطيع المفكر �أن ي�صدر حكمًا ب�أن فر�ض 

ما غير وارد نتيجة تق�صيه للحقائق المعرو�ضة.
ب- التف�سير: يتمثل في التمكن من ا�ستخلا�ص ا�ستنتاجات من حقائق مفتر�ضة بدرجة ت�صل بها �إلى اليقين.

ج - تقويم المناق�شات: تعني التمكن من �إدراك الجوانب المهمة التي تت�صل ات�صالا مبا�شرا بق�ضية ما ويمكن تمييز نواحي القوة وال�ضعف 
فيها.

د- الا�ستنباط: يق�صد به معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطى للفرد، بحيث يمكن �أن يحكم في �ضوئها على النتائج �إن كانت منبثقة منها 
�أم غير ذلك دون النظر في �صحة الوقائع المعطاة �أو موقفه منها.

هـ - الا�ستنتاج: يعني التمكن من التمييز بين درجات احتمال �صحة �أو خط�أ نتيجة ما تبعا لدرجة ارتباطها بوقائع معينة تعر�ض على الفرد.
وب�سبب �أن الع�صر الحالي هو ع�صر الوفرة المعرفية الهائلة في جميع �أق�سام المعارف والعلوم الإن�سانية العامة والتخ�ص�صية وهو ع�صرٌ 
لم يعد مقبولًا فيه ا�ستخدام الأ�سلوب التلقيني التقليدي في التدري�س حيث  تبرز �ضرورة تنمية التفكير الناقد وتوفير بيئة تعليمية م�شجعة 
عليه ووفق �إجراءات تدري�سية محددة المعالم،ومما ي�شجع على ذلك الدمج هو �أن معظم المقررات ت�ستهدف تنمية مهارات التفكير بدرجات 
ح�سب طبيعة كل مقرر درا�سي ب�سبب �أن مهارات التفكير تتدرج من الب�ساطة �إلى التعقيد ح�سب �أهداف تدري�س كل مقرر ونوع التفكير الذي 

تثيره المواقف التعليمية )كرم : 1992م(.

�إ�شكالية البحث 
ن عن الإجابة  �أثناء تدري�سها الطالبات بق�سم اللغة العربية �ضعف دافعيَّتهن نحو ممار�سة مهارات التفكير وعزوفهِّ لاحظت الباحثة 
عن الأ�سئلة �سواء الأ�سئلة التي تقي�س م�ستوى التذكر �أو التي تقي�س م�ستويات التفكير العليا كالتحليل والتركيب والتقويم، وان�صرافهنِّ نحو 
�أدى �إلى تدني م�ستوى مهارات التفكير  ا�ستظهار المعلومات دون ممار�سة و�إتقان مهارات التفكير الم�ستهدفة �ضمن المقرر الدرا�سي، مما 
لديهنّ، فهنّ يُردنّ قول ال�صواب الموجود بالكتب بعد حفظه دون الاهتمام بمعرفة الافترا�ضات التي تت�ضمنها �أفكار المحتوى التعليمي �أو 
تف�سيرها وتقويمها، �أو ا�ستنباط �أفكار �أخرى �أو محاولة لا�ستنتاجها؛ و�أكدّ ذلك ال�ضعف عينة من �أ�ستاذات ق�سم اللغة العربية بجامعة جدة 
في مقابلة جماعية عقدتها الباحثة معهن: حيث �أكدّن �أن مهارات التفكير هي مهارات فطرية تنمو مع الطالبات و�أن المقررات الجامعية 
�إنما و�ضعت لتزويد الطالبات بالمعلومات ال�ضرورية لامتلاك �أدوات التخ�ص�ص ولي�س هناك وقت ولا مو�ضوعات منا�سبة �ضمن المقررات 

الدرا�سية بق�سم اللغة العربية يمكن من خلالها تنميه مهارات التفكير لدى الطالبات.
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�سن مقرراتهن وفق �إجراءات تقليدية ت�ؤكد على تحقيق الأهداف المعرفية  �إن �أ�ستاذات الجامعة - اللواتي التقت بهنّ الباحثة - يُدرِّ
الإدراكية وحفظ الن�صو�ص التراثية، دونما تفعيل لدور اللغة الحقيقي في كونها �أداة للتفكير وبدون تمكينهن من مهارات تُعينهم على تفعيل 
برامج تعليم التفكير �ضمن �إجراءاتهم التدري�سية؛ وي�ؤكد ذلك الا�ستنتاج قراءة الباحثة تو�صيف المقررات الدرا�سية في مواقع الجامعات 
العربية على �شبكة الانترنت حيث اطلعت الباحثة على تو�صيف مقررات تعليم اللغة العربية وركزت على تو�صيف مقرر الأدب الأندل�سي-كونه 
المتغير الو�سيط لهذه الدرا�سة-ب�أق�سام اللغة العربية بالجامعات ال�سعودية وبجامعة الملك عبد العزيز على وجه الخ�صو�ص كون الباحثة 

ع�ضو هيئة تدري�س بها)انظر روابط الجامعات ال�سعودية بملاحق البحث(.
كما يت�ضمن تو�صيف مقررات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز هدفا لتنمية مهارات التفكير الناقد وتوظيفها في الم�شكلات 
التي تواجه الفرد و المجتمع؛ مما دلَّ و�أكّد على �ضرورة تدري�س التفكير �ضمن المقررات الدرا�سية وتدريب المتعلمين عليه؛ وتتحدد م�شكلة 
البحث الحالي في الحاجة لتدريب الطالبات على ممار�سة مهارات التفكير الناقد من خلال درا�سة مقررات اللغة العربية وقد تم اختيار 
" وتحديد فاعليته في تنمية مهارات التفكير الناقد  مقرر الأدب الأندل�سي نموذجا لإجراءات دمج برنامج كورت "تو�سيع مجال الإدراك 

لدى الطالبات.

ويمكن �صياغة م�شكلة البحث في ال��سؤال التالي :
ما فاعلية دمج برنامج الكورت CORT )تو�سعة مجال الإدراك( �ضمن مقرر الأدب الأندل�سي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى 

عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز؟ 
  وتفرع من ذلك ال�س�ؤال الأ�سئلة الآتية : 

1. ما درجة توفر مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز ؟
2. ما خطة دمج برنامج الكورت )تو�سعة مجال الإدراك( �ضمن مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة 

من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز ؟

�أهداف البحث :
يهدف البحث الحالي �إلى :

- تحديد درجة توفر مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز 
- و�صف خطة دمج مهارات برنامج كورت )تو�سعة مجال الإدراك( لتعليم مهارات التفكير من منطلقات معرفية ت�ضمنتها مو�ضوعات مقرر 

الأدب الأندل�سي. 
- قيا�س درجة فاعلية دمج برنامج الكورت )تو�سعة مجال الإدراك( �ضمن مقرر الأدب الأندل�سي لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة 

من طالبات ق�سم اللغة بجامعة الملك عبد العزيز.

�أهمية البحث 
يلبي البحث الحالي حاجة �أ�ساتذة اللغة العربية �إلى �إدراك ووعي مكونات برامج تعليم التفكير والتدرب على دمجها ب�أ�سلوب وا�ضح 
�أثبتته الدرا�سات التي �سيتم عر�ضها لاحقا وعلى الأخ�ص  �سهل �سل�س �ضمن المقررات التي ي�ضطلعون بتدري�سها ويدعم هذا الاحتياج ما 
درا�سة )العطاري: 2013م( التي �أثبتت: وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في مهارات التفكير الناقد لدى المعلمين تعزى �إلى الت�أهيل التربوي، 
ف�أو�صت ب�ضرورة �أن ي�ستفيد المربون والمعلمون من البرامج المعروفة الهادفة �إلى تنمية مهارات التفكير عند المتعلمين مثل برنامج مهارات 
التفكير Thinking Skills Program  وبرنامج القبعات ال�ست Six Thinking Hats وبرنامج م�ؤ�س�سة البحث المعرفي )CORT(؛ و تظهر 

�أهمية البحث الحالي فيما يلي:
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الأهمية النظرية
- يقدم تو�ضيحًا لإجراءات عملية مو�صوفة بدقة لتنمية مهارات التفكير الناقد في خطة دمج برنامج كورت �ضمن مو�ضوعات مقرر الأدب 

الأندل�سي مما يجعله نموذجا عمليًا ي�ستخدمه الأ�ساتذة عند تدري�س المقررات الجامعية.
- يقدم نموذجًا لتطوير تدري�س المقررات الجامعية بالمملكة العربية ال�سعودية- تدري�س مقرر الأدب وفق برنامج الكورت- وفق الاتجاهات 

والنظريات التربوية الحديثة نحو تعليم مهارات التفكير وفق البرامج العالمية التي �أو�صت بها الدرا�سات والبحوث العلمية.

الأهمية التطبيقية
 - ي�سهم في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة الطالبات بق�سم اللغة العربية، بما يكفل تح�صينهن �ضد �أي �أفكار �أو تيارات فكرية 

هدامة؛ من خلال تمكينهن من الا�ستقلال الفكري عند الحكم على الأمور والأحداث.
- يزود �أ�ستاذات ق�سم اللغة العربية بمهارات عملية لدمج مهارات تدري�س التفكير الناقد �أثناء ا�ضطلاعهن بمهام التعليم �أثناء تخطيط 

محتوى المحا�ضرات و�أثناء �إجراءات تنفيذ وتقويم تعليم المحتوى العلمي داخل القاعة الدرا�سية.

الدرا�سات ال�سابقة
تعددت وتنوعت نتائج البحوث والدرا�سات التي تناولت برنامج الكورت و�أثره على تنمية مهارات التفكير العامة ومن �أهم الدرا�سات 

التي �أكدت على �أثره في تنمية مهارات التفكير وا�ستفاد منها البحث الحالي ما يلي:

1( درا�سات تناولت �أثر برنامج كورت على تنمية مهارات التفكير ب�شكل عام :
ومن تلك الدرا�سات درا�سة �إريك�سون , )Erickson, Guillian,1990( التي بحثت فاعلية برنامج كورت في تنمية التفكير، وقد ا�ستخدم 
المنهج التجريبي فخ�ضعت العينة �إلى برنامج كورت لتعليم التفكير بالإ�ضافة �إلى برنامج نموذج التربية الموحد في جنوب �أفريقيا، وقد بلغت 
عينة الطلاب الموهوبين الذين خ�ضعوا للتجربة )150( طالبا من ال�صف ال�ساد�س �إلى ال�صف الثامن، و�أظهرت النتائج �أن كلا البرنامجين 

له �أثر في مركز ال�ضبط والإبداع ولم ي�ؤثران على مفهوم الذات عند الطلبة.   
وفي درا�سة �أخرى قام بها لوك ,)Lock,1990( هدفت �إلى تقييم �أثر التدريب على بع�ض درو�س الكورت على مهارات اتخاذ القرار، 
وا�ستخدم في هذه الدرا�سة المنهج التجريبي، وطُبقت بع�ض درو�س الكورت على عينة من الطالبات بجامعة توليدو  بولاية �أوهايو ب�أمريكا، 
بلغ عدد المجموعة التجريبية)25( طالبة والمجموعة ال�ضابطة )28( طالبة, و�أظهرت النتائج فعالية التدريب على برنامج كورت في تنمية 

مهارات اتخاذ القرار.  
�أما درا�سة �إدواردز ,)Edwards, 1991( فقد هدفت �إلى تنمية التفكير الابتكاري لدى الطلاب با�ستخدام الجزء الأول من برنامج 
الكورت  برنامج  من  الأول  الجزء  فطُبق  البحث  فرو�ض  عن  للإجابة  التجريبي  المنهج  ا�ستخدام  تم  و  الإدراك(،  مجال  )تو�سعة  الكورت 
)تو�سعة مجال الإدراك( على عينة من الطالبات والطلاب بال�صف ال�سابع ب�أ�ستراليا، بلغ عدد المجموعة التجريبية )115(  طالب وطالبة 

والمجموعة ال�ضابطة )87( طالب وطالبة, و�أظهرت النتائج فعالية برنامج كورت في تنمية التفكير الابتكاري لدى طلبة المرحلة المتو�سطة. 
وفي درا�سة �أجراها هننت )Hinnat,1991( ا�ستهدفت معرفة �أثر �أداة التفكير)معالجة الأفكار  PMI( من الوحدة الأولى من برنامج 
اللغة الإنجليزية في جامعة الآباما وقد تم ا�ستخدام المنهج  العينة من طلاب ق�سم  كورت على كيفية كتابة التلاميذ في الإن�شاء، وتكونت 
التجريبي للتحقق من فرو�ض البحث وقد بلغ عدد المجموعة التجريبية )56( تلميذًا تم طُبقت �أداة التفكير )معالجة الأفكار PMI( معهم؛ 
كما بلغ عدد المجموعة ال�ضابطة )55( تلميذًا, و�أظهرت النتائج فروقًا ل�صالح المجموعة التجريبية التي �أظهرت نموا وا�ضحًا في مهارات 

الكتابة الفاعلة.
�أما درا�سة النجار )1994م( هدفت �إلى التعرف على فاعلية ا�ستخدام برنامج كورت الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( في تنمية 
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مهارات التفكير الابتكاري وبا�ستخدام المنهج التجريبي طُبق البرنامج  على عينة من طلاب ال�صف العا�شر بمدينة عمان، بلغ عدد المجموعة 
التجريبية )30( طالبًا والمجموعة ال�ضابطة )30( طالبًا, و�أظهرت النتائج وجود فروقًا ذات دلالة �إح�صائية على متغيرات الطلاقة والمرونة 

والدرجة الكلية لاختبار توران�س اللفظي وذلك ل�صالح المجموعة التجريبية.
وفي درا�سة قام بها ح�سين )1995م( ا�ستهدفت قيا�س �أثر التدريب على الجزء الأول)تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الثاني )التنظيم( 
والجزء الرابع )الابتكارية( من برنامج الكورت على التفكير الابتكاري, با�ستخدام المنهج التجريبي ثم طُبق الجزء الأول والجزء الثاني 
والجزء الرابع من برنامج الكورت على عينة من طلاب ال�صف الثامن بمدينة الأردن، بلغ عدد المجموعة التجريبية )35( طالب والمجموعة 

ال�ضابطة )40( طالب و�أظهرت النتائج فعالية برنامج كورت في تنمية القدرة الابتكارية للطلاب. 
الثالث )التفاعل(  الإدراك( والجزء  الأول)تو�سعة مجال  التدريب على الجزء  �أثر  قيا�س  ا�ستهدفت  �أما درا�سة الخطيب )1995م( 
والجزء الخام�س )المعلومات والح�س( من برنامج الكورت على مهارات  التفكير الابتكاري وبا�ستخدام المنهج التجريبي تم تطبيق الدرا�سة 
على عينة من طلاب ال�صف الثامن بمدينة الأردن، بلغ عدد المجموعة التجريبية )33( طالب والمجموعة ال�ضابطة )32( طالب, و�أظهرت 

النتائج فعالية برنامج كورت في تنمية مهارات التفكير الابتكاري لدى الطلاب. 
الأول  الجزء  با�ستخدام  للطلاب  الابتكاري  التفكير  مهارات  تنمية  ا�ستهدفت  درا�سة  )1997م(  وح�سين  ال�سرور  من  كل  �أجرى  كما 
)تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الثاني )التنظيم( والجزء الرابع )الإبداع( من برنامج الكورت لتعليم التفكير, وطُبقت الدرا�سة على عينة 
من طلاب ال�صف الثامن ب�إحدى المدار�س الأ�سا�سية في عمان با�ستخدام المنهج التجريبي وقد بلغ عدد المجموعة التجريبية )35( طالب، 
والمجموعة ال�ضابطة )40( طالب و�أظهرت النتائج فعالية التدريب على الجزء الأول والثاني والرابع من برنامج كورت على تنمية مهارات 

التفكير الابتكاري لدى الطلاب. 
كذلك قامت �شبيب بدرا�سة )2000م( هدفت �إلى  الك�شف عن فعالية الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الثاني )التنظيم( 
والجزء الرابع )الابتكارية( من برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية مهارات التفكير الابتكاري للطلاب م�ستخدمة المنهج التجريبي حيث 
طُبقت الدرا�سة على عينة من طلاب ال�صف الثامن ب�إحدى المدار�س الإعدادية في مدينة دم�شق، بلغ عدد المجموعة التجريبية )42( طالب 
وطالبة والمجموعة ال�ضابطة )42( طالب وطالبة, و�أظهرت النتائج فعالية التدريب على الجزء الأول والثاني والرابع من برنامج كورت على 

تنمية مهارات التفكير الابتكاري لدى الطلاب.
كما �أجرت موافى درا�سة  )2003م( ا�ستهدفت معرفة  فعالية ا�ستخدام برنامج الكورت للتفكير في تدري�س وحدة المنطق الريا�ضي على 
التح�صيل, والتفكير الا�ستدلالي, لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي بمدينة جدة وا�ستخدمت في هذه الدرا�سة المنهج التجريبي القائم على 
ت�صميم مجموعتين متكافئتين في بع�ض المتغيرات؛ كالعمر الزمني ,والم�ستوى الاقت�صادي وم�ستوى التح�صيل الريا�ضي, وم�ستوى التفكير 
تطبيقاً  ,وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  على  الا�ستدلالي  التفكير  واختبار  المنطق,  وحدة  التح�صيلي في  الاختبار  طُبّق  ثم  الا�ستدلالي, 
قبلياً, ثم طبّق برنامج  الكورت للتفكير على  المجموعة التجريبية. وبعد ذلك  طبّق الاختبار التح�صيلي في وحدة المنطق, واختبار التفكير 
الا�ستدلالي على المجموعتين التجريبية وال�ضابطة تطبيقاً بعدياً، ثم �أُجريت  المعالجات الإح�صائية وت�أكد الأثر الإيجابي لبرنامج الكورت 
ا�ستقراء( لدى طالبات المجموعة   , ا�ستنتاج   , الثلاثة )ا�ستنباط  ب�أبعاده  التفكير الا�ستدلالي  تنمية مهارات  الإدراك( في  )تو�سيع مجال 
التجريبية؛ مما يدل على �أن دمج مهارات التفكير �ضمن درو�س وحدة المنطق الريا�ضي؛ يكون من خلال الأن�شطة المختلفة التي ت�ضمنها 
�أن�شطة خا�صة لدرو�س المنطق  �إتباعها  البرنامج: بدءاً من تقديم مهارة التفكير, ثم تو�ضيحها بمثال, و�إعطاء تمرين تطبيقي عليها, ثم 
الريا�ضي ومناق�شة المفاهيم والتعميمات؛ مناق�شة جماعية وت�شجيعهن على �إبداء الر�أي ,وتقديم المقترحات, وتبادل الأفكار وكذلك قيام 

المعلمة بتقديم التغذية الراجعة الفورية �أثناء ممار�سة مهارة التفكير من خلال التدريبات المختلفة.
وفي درا�سة قام خطاب )2004م( ا�ستهدفت معرفة فعالية الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الثاني )التنظيم( من برنامج 
الكورت لتعليم التفكير في تنمية القدرات الإبداعية للطلاب, وقد تم ا�ستخدام المنهج التجريبي فطبقت الدرا�سة على عينة من طلبة ال�صف 
الرابع والخام�س وال�ساد�س الأ�سا�سي ب�إحدى المدار�س الأ�سا�سية بالأردن، بلغ عدد المجموعة التجريبية )16( طالب والمجموعة ال�ضابطة 
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)16( طالب, و�أظهرت النتائج فعالية التدريب على الجزء الأول والثاني من برنامج كورت على تنمية القدرات الإبداعية لدى الطلاب. 
كما �أجرى الجلاد )2006م( درا�سة هدفت �إلى التعرف على فاعلية ا�ستخدام برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية التفكير الإبداعي 
لدى الطالبات, وقد ا�ستُخدم المنهج التجريبي فطُبقت الدرا�سة على عينة من طالبات اللغة العربية والدرا�سات الإ�سلامية بجامعة عجمان 
للعلوم والتكنولوجيا، بلغ عدد المجموعة التجريبية )58( طالبة والمجموعة ال�ضابطة )53( طالبة, و�أظهرت النتائج فاعلية ا�ستخدام برنامج 

كورت  لتعليم التفكير على تنمية التفكير الإبداعي لدى الطالبات. 
     �أما دناوي )2006م( قام بدرا�سة هدفت �إلى معرفة فاعلية الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الرابع  )الإبداع( من 
�إدخال تطبيقات من مناهج التربية الإ�سلامية في دولة الإمارات  برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية مهارات التفكير الإبداعي بعد 
العربية المتحدة, وبا�ستخدام المنهج التجريبي طُبقت الدرا�سة على عينة من معلمي ومعلمات التربية الإ�سلامية لمرحلتي التعليم الأ�سا�سي 
والثانوي في المنطقة الغربية التعليمية في دولة الإمارات العربية المتحدة  وتكونت عينة البحث من )43( معلما ومعلمة, و�أظهرت النتائج 

فاعلية برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى �أفراد العينة. 

2( درا�سات تناولت �أثر برنامج كورت على تنمية مهارات التفكير الناقد 
تنظيم  خلال  من  الناقد  التفكير  مهارات  بع�ض  لتعليم  برنامج  �إعداد  ا�ستهدفت  التي  )2000م(  بخيت  درا�سة  الدرا�سات  تلك  من 
محتوى مادة الاقت�صاد المنزلي المقرر على تلميذات ال�صف الأول الإعدادي ليتفق مع طريقة كورت،بالإ�ضافة �إلى درا�سة �أثر البرنامج في 
تنمية قدرات التفكير الناقد، ورفع م�ستوى التح�صيل الدرا�سي لدى التلميذات , وقد ا�ستخدم المنهج التجريبي في الدرا�سة فطُبق البرنامج 
المعد على عينة من تلميذات ال�صف الأول الإعدادي بمدر�سة الخانكة بجمهورية م�صر العربية، بلغ عدد المجموعة التجريبية )50( تلميذة 

والمجموعة ال�ضابطة )46( تلميذة, و�أ�شارت النتائج  �إلى وجود �أثر �إيجابي للبرنامج المقترح على تنمية التفكير الناقد لدى التلميذات.
و�أما درا�سة ال�صويتي )2001م(  ا�ستهدفت الك�شف عن �أثر ا�ستخدام الجزء الأول)تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الخام�س)المعلومات 
الدرا�سة على  فطُبقت  التجريبي  المنهج  ا�ستخدم  وقد  للطالبات  الناقد  التفكير  تنمية  التفكير في  لتعليم  الكورت  برنامج  والعواطف( من 
عينة من طالبات ال�صف العا�شر ب�إحدى المدار�س الثانوية في مدينة الزرقاء، بلغ عدد المجموعة التجريبية )42( طالب وطالبة والمجموعة 
ال�ضابطة )42( طالب وطالبة, و�أظهرت النتائج فعالية التدريب على الجزء الأول والخام�س من برنامج كورت على تنمية التفكير الناقد 

لدى الطالبات. 
�أما �ست �أبوها فقد �أجرت درا�سة )2001م( ا�ستهدفت معرفة �أثر التدريب على الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( والجزء الثاني 
)التنظيم( من برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات,وقد ا�ستخدم المنهج التجريبي فطبق الجزء الأول 
والجزء الثاني من برنامج الكورت على عينة من طالبات ال�صف ال�ساد�س الأ�سا�سي ب�إحدى المدار�س في مدينة الأردن، بلغ عدد المجموعة 
التجريبية )35( طالبة والمجموعة ال�ضابطة )33( طالبة، و�أظهرت النتائج وجود �أثر دال للتدريب على الجزء الأول والثاني من برنامج 

كورت على تنمية التفكير الناقد لدى الطالبات.
كما �أجرت العباجي )2002م( درا�سة ا�ستهدفت الك�شف عن �أثر برنامج الكورت في تنمية بع�ض مهارات )الإدراك - التفكير الناقد 
- التفكير التقاربي( لدى طلاب ثانوية المتميزين في محافظة نينوى، وقد ا�ستخدمت المنهج التجريبي للتحقق من فرو�ض البحث، وتكونت 
عينة البحث من )60( طالباً من طلبة ال�صف الرابع العام في ثانوية المتميزين للعام الدرا�سي )2000-2001( وتراوحت �أعمارهم ما بين 
)14-15( �سنة وقد تم توزيع �أفراد العينة �إلى مجموعتين �أحدهما تجريبية والأخرى �ضابطة وقد تم �إجراء التكاف�ؤ بين �أفراد المجموعتين 
على �أ�سا�س العمر والم�ستوى الثقافي والاجتماعي للأ�سرة والذكاء و�أظهرت نتائج تحليل التباين وجود الفروق ذات دلالة �إح�صائية في الدرجة 
الكلية والمهارات الفرعية في اختبار تو�سعة الإدراك عند م�ستوى دلالة )0.05( ولذا رف�ضت الفر�ضية ال�صفرية الخا�صة بتو�سعة مجال 
الفرعية  والمهارات  الكلية  الدرجة  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج:  �أظهرت  لها.وقد  التابعة  الفرعية  والفر�ضيات  الإدراك 
الخم�س في اختبار التفكير الناقد عند م�ستوى دلالة )0.05( ولذا رف�ضت الفر�ضية ال�صفرية الخا�صة بالتفكير الناقد والفر�ضيات الفرعية 
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التابعة لها.وكذلك في الدرجة الكلية للمهارات الفرعية الخم�س ع�شرة في اختبار التفكير التقاربي عند م�ستوى دلالة )0.05( ولذا رف�ضت 
الفر�ضية الفرعية ال�صفرية الخا�صة بالتفكير التقاربي والفر�ضيات الفرعية التابعة لها؛ وبا�ستخدام معامل دنكن للمقارنات البعيدة بين 

الأو�ساط الح�سابية و�أظهرت نتائج معامل دنكن وجود فروق دالة �إح�صائياً في الأو�ساط الح�سابية ل�صالح �أفراد المجموعة التجريبية.
�أما درا�سة �آل مناع )1431هـ( ا�ستهدفت تق�صي فاعلية برنامج مقترح لتدري�س العلوم في �ضوء برنامج كورتCoRT لتنمية مهارات 
التفكير الناقد لدى طلاب ال�صف ال�ساد�س الابتدائي وقد ا�ستخدم المنهج التجريبي فتم ت�صميم برنامج قائم على دمج مهارات التفكير 
�ضمن درو�س وحدة" الكهرباء والمغناطي�س" في مادة العلوم في �ضوء الجزء الأول من برنامج كورت وتكونت عينة البحث المختارة ع�شوائياً 
من )56( طالباً من طلاب ال�صف ال�ساد�س الابتدائي ثم ق�سمت العينة �إلى مجموعتين: تجريبية مكونة من )29( طالبا، در�ست الوحدة 
من خلال البرنامج المقترح، و�ضابطة مكونة من )27(طالبا در�ست الوحدة المقررة بالطريقة المعتادة، وقد تم تطبيق �أداة البحث )اختبار 
مهارات التفكير الناقد في العلوم( تطبيقاً قبلياً وبعديًا على مجموعتي البحث التجريبية وال�ضابطة وقد �أ�شارت نتائج البحث �إلى: تفوق 
�أثبت البحث فاعلية البرنامج في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب ال�صف ال�ساد�س  العينة التجريبية على العينة  ال�ضابطة كما 
الناقد  التفكير  بعامة، ومهارات  التفكير  تنمية مهارات  �أثناء الخدمة على  العلوم  تدريب معلمي  الدرا�سة:  تو�صيات  �أبرز  الابتدائي، ومن 
المختلفة،  التفكير  برامج  من  والا�ستفادة  العلوم،  منهج  المختلفة،ومنها  الدرا�سية  المناهج  �ضمن  التفكير  مهارات  دمج  خلال  من  بخا�صة 

لتطوير المناهج الدرا�سية بعامة، ومناهج العلوم بخا�صة، لتنمية مهارات التفكير الناقد. 

التعليق على الدرا�سات ال�سابقة :
يُ�ستخل�ص من خلال عر�ض الدرا�سات ال�سابقة التي لها �صلة بمو�ضوع البحث الحالي ما يلي :

1. �أثبتت معظم الدرا�سات فاعلية برامج التفكير الم�ستخدمة فيها لتنمية مهارات التفكير ب�شكل عام مثل: مهارات التفكير الإبداعي والتفكير 
الا�ستدلالي والناقد ب�شكل خا�ص و�إن كانت- في حدود علم الباحثة- عددها قليل في مجال التفكير الناقد.

2. اتفقت الدرا�سات التي ا�ستخدمت برنامج كورت لتعليم التفكير على فاعلية هذا البرنامج في تنمية مهارات التفكير الناقد.
3. �أثبت بع�ض الدرا�سات فاعلية برنامج كورت لتعليم التفكير لزيادة التح�صيل الدرا�سي.

4. ويتفق البحث الحالي مع الدرا�سات ال�سابقة في الهدف وهو البحث عن م�ستوى فاعلية برنامج كورت الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( 
في تنمية مهارات التفكير الناقد.

5. يتميز البحث الحالي عن الدرا�سات ال�سابقة با�ستخدامه �أ�سلوب دمج برنامج الكورت)تو�سعة مجال الإدراك( �أثناء تدري�س مقرر جامعي
6. يتميز البحث الحالي عن الدرا�سات ال�سابقة في تطبيق البرنامج على عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية بالمرحلة الجامعية في مقرر 

الأدب الأندل�سي.

الأدب النظري
يذكر )كرم،1993 م، 220( �أن معظم التربويون يميلون نحو تدري�س مهارات التفكير ب�أ�سلوب الدمج �ضمن المقرر الدرا�سي؛ ليتمكن 

المتعلم من ا�ستخدام تلك المهارات في المواقف الحياتية المختلفة.
وي�ستلزم ا�ستخدام �أ�سلوب الدمج �أن يكون المعلم واعيا ومدركا لمهارات التفكير العليا ومتمكنا من الا�ستفادة من الفر�ص المتاحة في 
ار�س من خلال المقرر وبدون �أن  المقرر الذي يتولى تدري�سه لي�صب �أثناء �إجراءات تدري�سه مفهوم مهارة التفكير ويو�ضح كيف يمكن �أن ُمت

ت�ؤثر على م�ضمون المقرر الدرا�سي. 

�إ�ستراتيجيات دمج مهارات التفكير �أثناء تدري�س المقرر التعليمي: 
توجد جملة من الإ�ستراتيجيات التي ا�ستخدمتها الباحثة في تدري�س البرنامج من تلك الإ�ستراتيجيات ماذكرها النافع )2002م، ج2: 
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24( وهي:
يفكر في  �أن  المعلم  على  الإ�ستراتيجية  تلك  من  وللتمكن  �إجابة  من  �أكثر  ولها  التفكير  ت�ستثير  �أ�سئلة  المفتوحة: هي  الأ�سئلة  1.�إ�ستراتيجية 

�صياغتها ويقوم بتدوينها قبل بدء الدر�س ويعر�ضها في مكان بارز في ال�صف، ثم يطرحها للمناق�شة مع المتعلمين.
�إجابة  �أي  عقب  الأ�سئلة  با�ستخدام  المتعلم  �إجابة  �أغوار  ب�سبر  متعددة  ب�أ�ساليب  المعلم  يقوم  الممتدة)ال�سابرة(:  الأ�سئلة  2.�إ�ستراتيجية 
يقدمها الطالب، مثل: )�أ�سلوب التو�ضيح(: و�ضح �إجابتك؟،  �أو ا�شرح ماذا تعني بـ ؟ �أو �إجابتك لي�ست وا�ضحة و�ضح �أكثر؟  �أو)�أ�سلوب 
م �إجابتك بالأدلة؟ �أو لماذا ؟ �أو ما دليلك؟ �أو كيف قررت ذلك �أو ما الإفادة التي لديك ؟، �أو اذكر ما ي�ؤيد �إجابتك  التدعيم( مثل: دعِّ
من ن�صو�ص الكتاب؟ و)�أ�سلوب الا�ستفا�ضة(مثل: �أ�شرح �أكثر وف�صل الإجابة؟ �أو ا�شرح ماذا تعني عندما تقول ؟، �أو هل هناك طريقة 

�أخرى للتعبير؟ ماذا يحدث لو..؟، كيف يكون ذلك؟.
3.�إ�ستراتيجية الانتظار: يمهل المعلم المتعلمين ع�شرة ثواني ليفكروا  قبيل تقديم الإجابة ويطلب �إليهم �أن يت�أنوا في التفكير ليقدموا �إجابة 
المتعلمين في مجموعات  يتناق�ش  ب�أن  وال�سماح  الإجابة  بكتابة  وتكليفهم  الانتظار  المتعلمين بفترة  �إخبار  فيها  �صحيحة ومنطقية.ويتم 
�صغيرة مكونة من طالبين �أو �أكثر وخلال فترة الانتظار يكتب المعلم ال�س�ؤال على ال�سبورة ويراقب وجوه الطلاب للتحقق من ا�ستجابتهم 

لل�س�ؤال.
الم�شاركة من  لي�شجع زيادة  التعلّم  المتعلمين ويتقبل م�شاركة بطيئين  �إتاحة فر�صة لجميع  المعلم  : يجب على  الإجابة  �إ�ستراتيجية تقبل   .4
غالبية المتعلمين ولتطوير هذه الإ�ستراتيجية يخبر المعلم المتعلمين �أنه �سيختار المجيب ب�صرف النظر عن رفع اليد، وكذلك يحثهم على 
الإجابة ب�أ�سئلة متنوعة مثل : قدم حل �آخر؟،اعر�ض بدائل �أخرى وفي هذه الإ�ستراتيجية يجب �أن يتحفظ المعلم على �إ�صدار �أحكامه 

على �إجابات التلاميذ الخاطئة ويكتفي بتقديم التغذية الراجعة ال�صحيحة.
5. �إ�ستراتيجية تحدث المتعلمين مع بع�ضهم البع�ض ولي�س مع المعلم فقط:�إن �أهم �أهداف تعليم التفكير العليا هو تطوير النقا�ش والتفاعل 
والنوعية والنظام، ويتم تنفيذ هذه  بالتميز والعمق  �إجابات �صحيحة مع الاحتفاظ  للنجباء منهم تقديم  المتعلمين وترك فر�صة  بين 
الإ�ستراتيجية من خلال �س�ؤال متعلمين �آخرين عن ر�أيهم في �إجابة زميلهم، وكذلك تنظيم حلقات المناق�شة مع الحر�ص على تقليل 

تدخل المعلم وتعليقاته �إلى الحد الأدنى.
6. �إ�ستراتيجية التمهل في تقويم �إجابات المتعلم : في هذه الإ�ستراتيجية لا يعطى المعلم �آراءً �أو �أحكامًا تقويمية للإجابات، �أي لا يخبر المعلم 
المتعلم ب�أن �إجابته جيدة �أو �سيئة، ولتطوير هذه الإ�ستراتيجية يقوم المعلم بالتعليق على �إجابة المتعلمين ب�أن يقول له �شكرًا �أو نعم �أو ي�شر 

بر�أ�سه ح�سنًا كما يجب �أن يقرّ المعلم لتلاميذه في نهاية المناق�شة بم�ستوى التفكير الجيد الذي يتمتع به المتعلمين.
8. �إ�ستراتيجية عدم تقديم �إجابة للمتعلم : في هذه الإ�ستراتيجية لا يكرر المعلم �سرد �إجابة المتعلّم بل ينتقل �إلى متعلم �آخر وي�س�أل �س�ؤاًال 

�آخر.
عن  تو�صلوا  التي  التفكير  عملية  ي�شرحوا  �أن  المتعلمين  المعلم  ي�س�أل  الإ�ستراتيجية  هذه  �إجاباتهم: في  على  المتعلمين  تعليق  �إ�ستراتيجية   .9
طريقها نحو الإجابة كما يطلب من منهم �أن يعلقوا على طريقة تفكير بع�ضهم البع�ض ولتطوير هذه الإ�ستراتيجية على المعلم �أن يحدد 
للمتعلمين م�صطلح مهارة التفكير التي �سي�ستخدمونها وعند نهاية الن�شاط يطرح عليهم �أ�سئلة التفكير الفوق معرفية مثل :ما الخطة 
التي اتبعتها في الو�صول �إلى هذه النتيجة ؟و  �أي نمط ا�ستخدمت ؟ وكيف فكرت في... ؟ وكيف و�صلت �إلى هذا القرار ؟و ا�شرح لنا ما 

دار في ذهنك خلال هذا الن�شاط؟

التفكير الناقد 
1( مفهوم التفكير الناقد

�أو  "عملية تفكيرية مركبة عقلانية  التعريفات تعريف )زيتون( وهو:  �أ�شمل تلك  التعريفات ومن  الباحثون عددا كبيرا من  لقد قدم 
منطقية يتم فيها �إخ�ضاع فكرة �أو �أكثر للتحقيق والتق�صي وجمع و�إقامة الأدلة وال�شواهد بمو�ضوعية وتجرد عن �صحتها، ومن ثم �إ�صدار 
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حكم بقبولها من عدمه اعتمادا على معايير �أو قيم معينة )1429هـ، �ص161(.
وتوجد قوا�سم م�شتركة في معالجة الباحثين لمفهوم التفكير الناقد لخ�صها جروان )2002م( في �أن التفكير الناقد:

�إ�ستراتيجية  �أنه لي�س مرهونا ب�إتباع  �أو ا�ستدعاء بع�ض المعلومات، كما   �أو حل الم�شكلة، ولي�س مجرد تذكر  1. لي�س مرادفا لاتخاذ القرار 
منظمة لمعالجة الموقف.

2. ي�ستلزم �إ�صدار حكم من جانب الفرد الذي يمار�سه.
3. يحتاج �إلى مهارة في ا�ستخدام قواعد المنطق والا�ستدلال المنظمة للأمور.

4. ينطوي على مجموعة من مهارات التفكير التي يمكن تعلمها والتدرب عليها و�إجادتها)�ص68-67(.
�إذا فالتفكير الناقد عند جروان )1999( هو "ن�شاط عقلي مركب محكوم بقواعد المنطق والا�ستدلال ويقود �إلى نواتج يمكن التنب�ؤ بها، 
وغايته التحقق من ال�شيء وتقييمه بالا�ستناد �إلى معايير �أو محكّات مقبولة، ويت�ألف من مجموعة من المهارات يمكن ا�ستخدامها ب�صورة 

منفردة �أو مجتمعة، وت�صنف �ضمن ثلاث فئات هي: الا�ستقراء، الا�ستنباط، التقويم" )�ص61(. 

3( مهارات التفكير الناقد:
و�ضع  Norris( حيث   )Ennis1989&و�إنز نوريز  �أ�شهرها محاولة  ومن  الناقد،  التفكير  مهارات  لت�صنيف  متعددة  هناك محاولات 

قائمة بمهارات التفكير الناقد و�صنفاها في مجموعات كما يلي:
1- الإي�ضاح الأولي Elementary Clarification وي�شمل : 

- التركيز على ال�س�ؤال. 
- تحليل البراهين )الحجج والمناق�شات(. 

.Challenge والمتحدية Clarify طرح ال�س�ؤال والإجابة على الأ�سئلة الوا�ضحة -
2- الم�ساندة )الدعم، الت�شجيع( الأ�سا�سية Basic Supportوت�شمل : 

- الحكم على م�صداقية الم�صدر.
- �صياغة الملاحظات )الم�شاهدات( والحكم عليها.

3- الا�ستدلال والا�ستنتاجInference وي�شمل :
- �صياغة الا�ستنتاجات )الا�ستدلالات( والحكم عليها.

- �صياغة الا�ستقراءات )المقدمات( والحكم عليها.
- �صياغة الأحكام القيمية والحكم عليها. 

4- الإي�ضاح المتقدم Advanced Clarification وي�شمل : 
-  تعريف الم�صطلحات والحكم على هذه التعريفات.

- مماثلة )مطابقة( الافترا�ضات. 
5- الا�ستراتيجيات والتكتيكات Strategies & Tacticsوي�شمل : 

- اتخاذ قرار )ت�صميم على الفعل(.
- التفاعل مع الآخرين )زمزمي،1425هـ،121-120( 

    Udall & Daniels)1991( :وقد �صنف الباحثان �أودل ودانيالز مهارات التفكير �إلى مايلي

�أ( مهارات التفكير الا�ستقرائي 
التفكير الا�ستقرائي هو عملية ا�ستدلال عقلي، ت�ستهدف التو�صل �إلى ا�ستنتاجات �أو تعميمات تتجاوز حدود  الأدلة المتوفرة �أو المعلومات 
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التي تقدمها الم�شاهدات ال�سابقة، ومن �أهم مهاراته : تحديد العلاقة ال�سببية �أو ربط ال�سبب بالمُ�سبب، تحليل الم�شكلات المفتوحة، الا�ستدلال 
التمثيلي )القيا�سي(، التو�صل �إلى ا�ستنتاجات، تحديد المعلومات ذات ال�صلة بالمو�ضوع، التعرف على العلاقات �أي �إدراك عنا�صر الم�شكلة �أو 

الموقف وفهمها بحيث يمكن �إعادة تركيبها �أو �صياغتها وحلها.

ب( مهارات التفكير الا�ستنباطي )ا�ستنتاجي – ا�ستدلالي(: 
�أو مقدمات  �أو معرفة جديدة الاعتماد  على فرو�ض  التو�صل لا�ستنتاج ما  التفكير الا�ستنباطي هو عملية ا�ستدلال منطقي ت�ستهدف 
مو�ضوعة ومعلومات متوفرة، وي�أخذ البرهان الا�ستنباطي �شكل تركيب رمزي �أو لغوي ي�ضم الجزء الأول منه فر�ضاً �أو �أكثر يمهد الطريق 
يكون  �أن  فلابد  �صادقة،  التركيب  من  الأول  الجزء  الواردة في  المعلومات  �أو  الفرو�ض  كانت  �إذا  �أنه  ا�ستنتاج محتوم. بمعنى  �إلى  للو�صول 
الا�ستنتاج الذي يلي في الجزء الثاني من التركيب �صادقاً. �إن الا�ستدلال عن طريق الا�ستنباط المنطقي عملية مركبة ت�ضم مهارات التفكير 
التالية : ا�ستخدام المنطق، التعرف على التناق�ضات في الموقف، تحليل القيا�س المنطقي، وحل م�شكلات قائمة على �إدراك العلاقات المكانية.

 ج( مهارات التفكير التقييمي: 
التفكير التقييمي يعني الن�شاط العقلي الذي ي�ستهدف �إ�صدار حكم حول قيمة الأفكار �أو الأ�شياء و�سلامتها ونوعيتها، ويتكون التفكير 
التقييمي من ثلاثة مهارات �أ�سا�سية هي : �إيجاد محكات �أو معايير ت�ستند �إليها عملية �إ�صدار الأحكام، البرهان �أو �إثبات مدى دقة الادعاءات، 

التعرف على الأخطاء �أو الأفكار المغلوطة منطقياً وتحديدها.)جروان 2002م،80-71(
وبعد عر�ض الدرا�سات ال�سابقة و الإطار النظري  تمكنت الباحثة من �صياغة فرو�ض البحث كما يلي:

فرو�ض البحث 
الكورت  البحث قبل وبعد دمج برنامج  �أفراد عينة  �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات  �إح�صائية عند م�ستوى  1. توجد فروق ذات دلالة 
الجزء الأول)تو�سعة مجال الإدراك( في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار التفكير الناقد ككل ل�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار.
2. توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث قبل وبعد دمج برنامج الكورت الجزء 
الأول)تو�سعة مجال الإدراك( في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة معرفة الافترا�ضات ل�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار.
3. توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث قبل وبعد دمج برنامج الكورت الجزء 
الأول)تو�سعة مجال الإدراك( في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة  التف�سير ل�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
4. توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث قبل وبعد دمج برنامج الكورت الجزء 
الأول)تو�سعة مجال الإدراك( في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة تقويم المناق�شات ل�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار.
الكورت  البحث قبل وبعد دمج برنامج  �أفراد عينة  �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات  �إح�صائية عند م�ستوى  5. توجد فروق ذات دلالة 
الجزء الأول)تو�سعة مجال الإدراك( في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة الا�ستنباط ل�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار.
6. توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث قبل وبعد دمج برنامج الكورت الجزء 
الأول)تو�سعة مجال الإدراك( في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة الا�ستنتاج ل�صالح التطبيق البعدي للاختبار.
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حدود البحث
التزم البحث بالحدود التالية :

الحدود الب�شرية: عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية.
الحدود المو�ضوعية: دمج الجزء الأول)تو�سعة مجال الإدراك(من برنامج الكورت في مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي وقيا�س �أثر دمجه 

على مهارات التفكير الناقد با�ستخدام اختبار واط�سون و جلا�سر.  
الحدود الزمانية: طُبق البحث في الف�صل الدرا�سي الثاني للعام 1434هـ. 

الحدود المكانية: جامعة الملك عبد العزيز بجدة بالمملكة العربية ال�سعودية.

منهج البحث وت�صميمه 
الأدب  مقرر  تدري�س  �أثناء  الإدراك(  )تو�سيع مجال  الكورت  برنامج  دمج  فاعلية  لدار�سة  التجريبي  المنهج  الحالي  البحث  ا�ستخدم 
الأندل�سي في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية؛ وتم ا�ستخدام الت�صميم التجريبي القبلي- البعدي 
)Pre-Test-Post-Test Design( ويعتمد هذا الت�صميم على مجموعة واحدة هي المجموعة التجريبية وقد تم اختبارها اختبارًا قبليًا، ثم 
يتم تعري�ضها للمتغير الم�ستقل وبعد ذلك يتم اختبارها الاختبار البعدي ويدل الفارق بين الاختبارين القبلي والبعدي على الأثر الذي تركه 

المتغير الم�ستقل في المجموعة ويمكن تمثيله كالتالي )القحطاني و�آخرون : 2000م، �ص 168(:
م ت )خ ق X خ ب(

حيث م ت : المجموعة التجريبية، و خ ق القيا�س القبلي للاختبار، و خ ب القيا�س البعدي للاختبار

مجتمع البحث
طالبات ق�سم اللغة عربية الّلاتي يدر�سن مقرر الأدب الأندل�سي 

عينة البحث
�شعبة)RC( من �شعب اللغة عربية الّلاتي يدر�سن مقرر الأدب الأندل�سي، تم اختيارها بطريقة ع�شوائية، وقد بلغ عدد طالباتها )35( 

طالبة.

�إجراءات بناء وتطبيق مواد و�أدوات البحث 
ا�ستخدم البحث المواد والأدوات التالية: 

الأداة الأولى - در�س الكورت الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( مع �إجراء بع�ض التعديلات لتنا�سب طبيعة مقرر الأدب الأندل�سي.
الأداة الثانية - خطة لدمج المقرر تختلف عن خطة المقرر حيث ت�ضمنت تلك الخطة مايلي:

�أ‌. و�صف الأهداف التعليمية 
خلال  من  الطالبات  لدى  الإدراك  مجال  تو�سعة  �إلى  المقرر  يهدف  حيث  الأندل�سي؛  الأدب  مقرر  تدري�س  من  العام  الهدف  تحديد 
تدري�سهنَّ الأدب الأندل�سي منذ الفتح الإ�سلامي عام )92 هـ/ 711م( �إلى �سقوط �آخر حوا�ضرها عام )897هـ / 1492م(،وتنمية مهارات 

التفكير الناقد لديهن، كما تم و�ضع مجموعة من الأهداف الخا�صة للمقرر )ملحق1(.

ب( تحديد محتوى المقرر
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تحددت مو�ضوعات المقرر من مرجع ح�سن عبا�س، تاريخ الأدب الأندل�سي، ع�صر �سيادة قرطبة، ع�صر الطوائف، والمرابطين، بيروت: 
لتعليم  الأول(  الكورت )الجزء  در�س  تناولت  التي  ال�سابقة  والدرا�سات  النظري  الأدب  الباحثة بمراجعة  قامت  ثم  م،   1981 الثقافة  دار 
التفكير، وبعد ذلك تم عر�ض كل مهارة من المهارات الع�شرة ودمجها �ضمن بع�ض درو�س المقرر، كما �أجُريت بع�ض التعديلات على الأمثلة 
الواردة في الجزء الأول من برنامج كورت Cort لتعليم التفكير )تو�سعة مجال الإدراك( من قبل الباحثة وذلك بتغيير �صياغة بع�ض العبارات 
�أو تغيير بع�ضها بما يتنا�سب مع طبيعة المقرر، وتم و�ضع علامة * عند كل مثال عُدلت �صياغته وعلامتان** عند كل مثال تم تغييره بالكامل، 

وتكون البرنامج في �صورته النهائية من ع�شرة محا�ضرات، وقد روعي فيها ما يلي: 
في �شكل الدر�س: 

- تخ�صي�ص قرابة 50 دقيقة لكل در�س مدمج مع مو�ضوع الأدب الأندل�سي.
- ت�ضمن الدر�س عنوان المحا�ضرة ثم تعريف بدر�س الكورت و�إلقاء معلومات عن المحا�ضرة و�أمثلة من محتوى المحا�ضرة على مهارة 

الكورت.
في �إجراءات الدمج :

- المحافظة على ال�ضبط وتن�شيط الطالبات ب�أ�ساليب �إثارة الدافعية المنا�سبة.
- تركيز الدر�س على عملية التفكير بدلا من م�ضمون المناق�شة.

ج( الو�سائل التعليمية 
جهاز الكمبيوتر، جهاز الداتا�شو data show، المواد المطبوعة.

د( �إ�ستراتيجيات التدري�س
والتعليم  الذهني  والع�صف  والمناق�شة  كالإلقاء  التعليمي   الموقف  يتطلبه  ما  ح�سب  التدري�س  �إ�ستراتيجيات  من  العديد  ا�ستخدام  تم 

التعاوني وحل الم�شكلات.

هـ( التدريبات
ا�شتملت كل محا�ضرة  على تدريبين من محتوى مقرر الأدب الأندل�سي.

و( التعيين المنزلي
�إما  �أجل تعميم اكت�ساب المهارة وتم مراجعة الواجبات  احتوى كل در�س من الدرو�س الع�شرة على تدريب كواجب منزلي، وذلك من 
ب�شكل فردي مع كل طالبة ح�سب الوقت المتاح لها بعد انتهاء التطبيق اليومي للمحا�ضرة �أو ب�شكل جماعي ثم تم توجيه الطالبات بناء على 

�إجاباتهن.

ز( التقويم 
تم ا�ستخدام التقويم القبلي بتطبيق اختبار مهارات التفكير الناقد قبل البدء في دمج برنامج الكورت �ضمن مقرر الأدب الأندل�سي، 
والتقويم الم�ستمر من التدريبات والتكليفات التي ت�ؤديها الطالبة في ملف الإنجاز الخا�ص بالمقرر والتقويم البعدي بتطبيق اختبار مهارات 

التفكير الناقد بعد الانتهاء من تنفيذ خطة الدمج.

الت�أكد من �صدق خطة تدري�س محا�ضرات درو�س الكورت المدمجة في مقرر الأدب الأندل�سي
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عُر�ضت الخطة مت�ضمنة مو�ضوعات المحا�ضرات الع�شر على مجموعة من المحكمين، وبعد التحكيم تم �إجراء التعديلات المنا�سبة عليها، و�أ�صبح 
محا�ضرات درو�س الكورت المدمجة في مقرر الأدب الأندل�سي في �صورتها النهائية �صالحة لتطبيقه على �أفراد عينة الدرا�سة )ملحق 2(.

�إجراءات تطبيق خطة الدمج
ع�شر  الخطة  تنفيذ  وا�ستغرق  الع�شرة،  للدرو�س  والمحتوى  الأهداف  على  م�شتملة  الأندل�سي  الأدب  لمقرر  الدرا�سية  الخطة  �إعداد  تم 

محا�ضرات تم فيها تناول در�س في كل لقاء على النحو الآتي:

جدول )1( مواعيد تنفيذ خطة مو�ضوعات محا�ضرات الكورت المدمجة في مقرر الأدب الأندل�سي
مو�ضوع المحا�ضرة اليوم

الأول1435/4/1،3هـ
مدخل: تعريف التفكير الناقد ومهاراته، ثم التعريف ببرنامج الكورتcort  لتعليم التفكير وخ�صائ�صه 
ال�سيا�سية والاجتماعية والعلمية ونركز فيها على  الولوج في تعرّف بيئة الأدب الأندل�سي  ومكوناته،ثم 
عملية التفكير التي يثيرها الدر�س الأول معالجةالأفكار)Interest& Mines &Plus) PMI بوحدة 

تو�سعة مجال الإدراك.
الثاني 7،9/ 4 1435ه

ال�شعر الأندل�سي بين التقليد والتجديد مدمج مع در�س)Consider All Factors (CAF در�س اعتبار 
جميع العوامل.

الثالث1435/4/14،17هـ
فن المو�شحات، فن الزجل )Rules(    در�س القوانين

�أبو المخ�شي – يحي الغزال – ابن دراج الق�سطلي – ابن زيدون – ابن خفاجة   ابن زمرك – ابن الرابع 21، 23 /1435/4 
الخطيب مدمج مع در�س )Sequel & Consequence (C&S((  النتائج المنطقية وما يتبعها.

�أبرز �شاعرات الأندل�س : ح�سانة التميمية – عائ�شة القرطبية – حمدونة – ولادة – �أ�سماء العامرية الخام�س1435/4/27،29هـ
 AGO) Aims, Goals,(الأهداف در�س  مع  مدمجة  بالأندل�س  والاجتماعية  ال�سيا�سية  والحياة 

 Objectives

النثر الفني في الأندل�س : )الكتابة الديوانية، الكتابة الإخوانية، الكتابة العلمية ذات ال�صبغة الأدبية، ال�ساد�س6،8 /1435/5هـ
الخطابة، الق�صة( مدمج مع در�س: Planning  التخطيط

�أعلام النثر : ابن �شهيد – ابن حزم – �أبو الطاهر ال�سرق�سطي – ل�سان الدين ابن الخطيب مدمج مع ال�سابع13، 1435/4/15هـ
در�سFirst Important Priorities )(FIP(  الأولويات المهمة الأولى

�أعلام النثر : ابن �شهيد – ابن حزم – �أبو الطاهر ال�سرق�سطي – ل�سان الدين ابن الخطيب مدمج مع الثامن20، 1435/5/22ه
)Alternatives, Possibilities, Choices(APCدر�س: البدائل والاحتمالات والخيارات

�أعلام النثر : ابن �شهيد – ابن حزم – �أبو الطاهر ال�سرق�سطي – ل�سان الدين ابن الخطيب مدمج مع التا�سع1435/5/26،28ه 
)Alternatives, Possibilities, Choices(APCدر�س: البدائل والاحتمالات والخيارات

�أبرز �شاعرات الأندل�س : ح�سانة التميمية – عائ�شة القرطبية – حمدونة – ولادة – �أ�سماء العامرية العا�شر6/5،7/ 1435ه
مدمج مع در�س وجهات نظر الآخرين 
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 �أما فيما يتعلق بالخطة الزمنية لكل در�س فكانت على النحو الآتي كما يو�ضحها الجدول التالي:

جدول )2(  الخطة الزمنية لكل در�س مدته 50 دقيقة خلال مو�ضوع المحا�ضرة
الزمنالمحتوىم
مقدمة تو�ضح مهارة التفكير التي يت�ضمنها الدر�س: ق�صة �أو 1

تمرين �أولغز، وتقديم فكرة مخت�صرة عن مو�ضوع المحا�ضرة 
8 دقائق

10دقائقمادة تدريبية2
4دقائقمناق�شة العملية 3
10 دقائقمادة تدريبية ثم مناق�شة المبادئ4
8 دقائقتقديم  مو�ضوع المحا�ضرة ب�إيجاز 5
10 دقائقمادة تدريبية من محتوى مو�ضوع المحا�ضرة على مهارة التفكير.6

50 دقيقةمجموع الزمن

وقد تم تنفيذ الدرو�س مدمجة مع برنامج الكورت )تو�سيع مجال الإدراك(كما يلي:  
- التهيئة بق�صة �أو تمرين يو�ضح مهارة التفكير التي يت�ضمنها مو�ضوع الدر�س، مع عدم ذكر مهارة التفكير.

- عر�ض مهارة التفكير التي يت�ضمنها الدر�س كما وردت في بطاقة العمل برنامج الكورت.
- تق�سيم الطالبات �إلى 7  مجموعات كل مجموعة تتكون من خم�سة طالبات، ثم تم اختيار فقرة التدريب من بطاقات العمل.

- تعر�ض الطالبات �إجاباتهن في الوقت المحدد: ثلاث دقائق.
- تقديم تغذية مرتدة من مجموعات الطالبات،مثل الح�صول على اقتراحات من جميع المجموعات.

- تكرار بنود التدريب على نف�س الن�سق مع ترك وقت كاف لمناق�شة مهارة التفكير التي ت�ضمنها الدر�س.
- مراعاة الأ�س�س والمبادئ التي ت�ضمنتها بطاقات العمل عند �إجراء مناق�شة مهارة التفكير مو�ضوع الدر�س.

- فر�ض مهمة �أو تعين منزلي  مقترح من قبل الباحثة من مو�ضوع الأدب الأندل�سي تمار�س من خلاله الطالبة مهارة التفكير.

الأداة الثالثة - اختبار التفكير الناقد، لجوردن واط�سن و�إدوارد جلا�سر 
watsono&glaser الذي طبقه كل من فاروق وممدوح  ا�ستخدمت الباحثة اختبار التفكير الناقد لجوردن واط�سن و�إدوارد جلا�سر 
عام1981م على البيئة ال�سعودية؛ بغر�ض قيا�س قدرة الفرد على التفكير التحليلي والمنطقي وقد تكون من: تعليمات عامة للاختبار، ثم 
الا�ستنتاج،  الا�ستنباط،  المناق�شات,  تقويم  التف�سير،  الافترا�ضات،  معرفة  التالية:  الناقد  التفكير  مهارات  م�ستقلة تمثل  اختبارات  خم�سة 
مفردات  ي�صبح عدد  وبالتالي  اختبار،  كل  �س�ؤالا في  ثلاثين  �إلى  بالإ�ضافة  تو�ضيحي،  مثال  مع  به  تعليمات خا�صة  من  اختبار  كل  ويتكون 

الاختبار ككل مائة وخم�سين )150( �س�ؤالا.

ح�ساب ثبات درجات الاختبار 
تم تطبيق الاختبار على عينة ا�ستطلاعية بلغ عددها )30( طالبة من طالبات ق�سم اللغة العربية للت�أكد من ثباته من خلال ح�ساب قيمة 
معامل �ألفاµ كرونباخ لمعرفة ثبات درجات الاختبار ككل، وتم ح�ساب قيم معاملات الات�ساق الداخلي لأبعاد الاختبار بتعين قيم معاملات 

الارتباط )بير�سون( بين درجة كل بعد والدرجة الكلية للاختبار وجدول )3( يو�ضح تلك القيم.
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جدول )3(  قيم معاملات الارتباط بين درجات �أبعاد الاختبار والدرجة الكلية له
معاملات الارتباط�أبعاد اختبار التفكير الناقد

522 ,0**معرفة الافترا�ضات
763 ,0**التف�سير

722 ,0**تقويم المناق�شات
791 ,0**الا�ستنباط
803 ,0**الا�ستنتاج

µ = 81 ,0الاختبار ككل 

** دال عند م�ستوى دلالة �أقل من 01 ,0
قراءة الجدول ال�سابق تو�ضح �أن معامل ثبات درجات الاختبار الكلي كان عالية حيث بلغت 81 ,0، مما جعله مطمئنا عند التطبيق، 
والزمن المنا�سب للاختبار هو50 دقيقة، وقد حددت درجة واحدة لكل مفردة من مفردات الاختبار وبذلك تكون الدرجة النهائية هي 150 

درجة للاختبار ككل و30 درجة لكل بعد من �أبعاده.

 المعالجة الإح�صائية الم�ستخدمة في البحث 
ا�ستخدمت الباحثة اختبار "ت" t-test للعينات المرتبطة للتحقق من �صحة فرو�ض البحث.

نتائج البحث تحليلها وتف�سيرها
تو�صل البحث �إلى النتائج التي تجيب عن �أ�سئلته وهي كالتالي:

النتائج المرتبطة بال��سؤال الأول 
ما درجة توفر مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز ؟

جلا�سر  و�إدوارد  واط�سن  جوردن  �إعداد  من  الناقد  التفكير  مهارات  اختبار  بتطبيق  الباحثة  قامت  ال�س�ؤال  ذلك  على  للإجابة 
watsono&glaser على عينة الدرا�سة قبل البدء في دمج برنامج الكورت Cort الدر�س الأول تو�سعة مجال الإدراك مدمج �ضمن مو�ضوعات 

مقرر الأدب الأندل�سي المقترح وجدول )4(  يو�ضح نتائج تطبيق الاختبار. 

جدول رقم )4( قيم المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات توفر كل مهارة من مهارات التفكير الناقد 
القبلي والمهارات ككل
الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيمهارات التفكير الناقد

3 ,942 ,8 معرفة الافترا�ضات 
7 ,972 ,18التف�سير

3 ,233 ,20تقويم المناق�شات
5 ,663 ,22الا�ستنباط
6 ,113 ,20الا�ستنتاج
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4 ,9111 ,90المهارات ككل

يو�ضح الجدول ال�سابق قيم المتو�سطات الح�سابية لدرجات توفر مهارات التفكير الناقد لدى �أفراد العينة من طالبات ق�سم اللغة العربية 
بجامعة الملك عبد العزيز بجدة وفقاً لكل مهارة من مهارات التفكير الناقد القبلي، حيث تراوحت قيم المتو�سطات الح�سابية بين )94,8  - 
66,22( كما بلغ المتو�سط الح�سابي لمهارات الاختبار ككل )91,90( وتراوحت درجات الانحراف المعياري بين )3,2-6,3( وللمهارات ككل 

.)11, 4(
تلك النتيجة تدل على تدني درجة توفر مهارات التفكير الناقد لدى الطالبات، وقد احتلت مهارة الا�ستنبـاط  �أعلى ن�سبة توفر وبلغ 
المتو�سط الح�سابي لها )66,22( وتلتها مهارة تقويم المناق�شـات )23,20( ثم مهارة الا�ستنتاج )11,20( ثم مهارة التف�سير )97 ,18( ثم 

مهارة معرفة الافترا�ضات )94,8( وربما يرجع ال�سبب في ذلك �إلى ما يلي :
1. ان�صراف الطالبات نحو التح�صيل الدرا�سي وعدم عنايتهن بنواحي التفكير الأخرى.

2. طرق التدري�س التقليدية التي تغفل اتخاذ الإجراءات الكفيلة بتحقيق �أهداف تدري�س المقررات الجامعية التي تن�ص على تنمية مهارات 
التفكير مهارات التفكير الناقد

3. �ضعف �إدراك الطالبات مفهوم التفكير الناقد وم�ضمون ودلائل كل مهارة فرعية منه.
4. �ضعف تلقيهم تدريبات على ممار�سة التفكير الناقد خلال درا�ستهن المقررات.

تلك النتيجة  ت�ؤكد الحاجة لتعليم الطالبات بق�سم اللغة العربية مهارات التفكير الناقد من خلال خطة دمج وا�ضحة ي�ستخدم فيها 
برنامجا تدريبيًا �أجمعت الدرا�سات على فاعليتها في تنمية مهارات التفكير الناقد مثل برنامج الكورت وعلى الأخ�ص درو�س الجزء الأول 

)تو�سعة مجال الإدراك(.   

النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني 
ما خطة دمج برنامج الكورت )تو�سيع مجال الإدراك( �ضمن مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة 

من طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة الملك عبد العزيز ؟
�أن قيم المتو�سطات الح�سابية لدرجة توفر مهارات التفكير الناقد لدى طالبات ق�سم اللغة عربية  �أظهرت نتائج التحليل الإح�صائي 
الأدب  مو�ضوعات  �ضمن  الإدراك(  مجال  )تو�سيع  الكورت  برنامج  بدمج  الباحثة  قامت  وعليه  متدنية،  كانت  العزيز  عبد  الملك  بجامعة 

الأندل�سي لتنمية مهارات التفكير الناقد لديهن، وتحددت �إجراءات خطة الدمج وفق �سبعة �إجراءات تدري�سية هي :
1. ت�شجيع التفاعل بين الأ�ستاذ وطلبته: �سواء داخل قاعة الدر�س �أو خارجها من �أجل جعلهم يتحفزون للتعلّم ويفكرون في قيمهم وخططهم 

الم�ستقبلية ويقومون بنقدها وفق ما ي�ستجد لهم من مواقف.
ز ب�صورة �أكبر عندما يتم ب�صورة جماعية، فالتدري�س الجيد كالعمل الجيد يحتاج �إلى الت�شارك  2. ت�شجيع التعاون بين الطلبة: �إن التعلّم يُعزَّ

والتعاون ولي�س التناف�س والانعزال، كما هو الحال في التعلّم التقليدي.
3. ت�شجيع التعلّم الن�شط لي�س من خلال الإن�صات وكتابة المحا�ضرة فقط و�إنما يمتد لي�شمل التحدث وكتابة ما يتعلمونه وربطه بخبراتهم 
الأ�سئلة  التالية:  التعليمي  المقرر  تدري�س  �أثناء  التفكير  �إ�ستراتيجيات دمج مهارات  با�ستخدام  اليومية  وتطبيقها في حياتهم  ال�سابقة 
التمهل في  البع�ض ولي�س مع المعلم فقط،  المتعلمين مع بع�ضهم  الأ�سئلة الممتدة)ال�سابرة(، الانتظار، تقبل الإجابة، تحدث  المفتوحة، 

تقويم �إجابات المتعلم، عدم تقديم �إجابة للمتعلم، وقد �سبق تو�ضيحها بالإطار النظري.
4. تقديم تغذية راجعة �سريعة: حيث �إن معرفة الطلبة بما يتعلمونه ومالا يعرفونه ت�ساعدهم على فهم طبيعة معارفهم وتقيمها؛ فهم بحاجة 

�إلى ت�أمل ماتعلموه )Meta-Cognition( وما يجب �أن يتعلموه و�إلى تقييم ما تعلموا.
5. توفير وقتا كافيا للتعلّم )زمن + طاقة = تعلّم(: �إن التعلّم بحاجة �إلى وقت كاف لأن يحدث التغيرات ال�سلوكية المطلوبة، والمتعلمين بحاجة 
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�إلى تعلّم �إدارة الوقت وتنفيذ الجهد المطلوب لاكت�ساب المهارة في حدود الزمن المتاح.
6. و�ضع توقعات عالية لأداء المتعلمين )توقع �أكثر تجد تجاوبا �أكثر( لأنها ت�ساعد المتعلمين على الحر�ص ال�شديد على تحقيقها.

7. تفهم نظرية الذكاءات المتعددة؛ وا�ستخدام �إ�ستراتيجيات التدري�س المنا�سبة المتعلمين، وت�شجيعهم على التعبير عما تعلموه ب�أ�ساليبهم 
المتعددة.

وقد ا�شتملت �إجراءات دمج برنامج الكورت على ع�شرة مو�ضوعات تدري�سية ا�شتمل مو�ضوع كل محا�ضرة على در�س من درو�س الجزء 
الأول من برنامج الكورت لتعليم التفكير )تو�سعه مجال الإدراك( مدمج مع مو�ضوع من مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي، ويو�ضح ملحق 

)2( تفا�صيل ذلك.

النتائج المتعلقة بال��سؤال الرئي�س: 
ما فاعلية دمج برنامج الكورت )تو�سيع مجال الإدراك( �ضمن مقرر الأدب الأندل�سي لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة من 

طالبات ق�سم اللغة العربية بجامعة جدة ؟ 
تمت الإجابة عليه؛ بالتحقق من �صحة فرو�ض البحث وذلك على النحو التالي :

�أولا - الفر�ض الأول 
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث قبل وبعد دمج برنامج الكورت 
البعدي  التطبيق  ل�صالح  ككل  الناقد  التفكير  اختبار  درجة  في  الأندل�سي  الأدب  مقرر  مو�ضوعات  الإدراك(  مجال  )تو�سعة  الأول  الجزء 

للاختبار.
وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار "ت" T-Test للعينات المرتبطة وجدول )5( يو�ضح النتائج.

جدول رقم )5( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل وبعد الدمج في اختبار التفكير الناقد ككل
المتو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
درجات 
الحرية

م�ستوى قيمة "ت"
الدلالة

م�ستوى الدلالة

دال عند م�ستوى001 ,930 ,43426 ,9111 ,3590قبلي
�أقل من01 ,80 ,974 ,136بعدي

ي�شير الجدول ال�سابق �إلى قبول الفر�ض الأول وذلك ب�سبب اختلاف متو�سطات درجة �أداء الطالبات عينة البحث في اختبار التفكير 
الناقد البعدي والقبلي، فقد بلغ متو�سط �أداء �أفراد العينة )97,136( في الاختبار بعد دمج برنامج الكورت Cort )تو�سعة مجال الإدراك( 
�ضمن مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي وهو �أعلى من متو�سط �أدائهن الاختبار قبل دمجه �ضمن مو�ضوعات المقرر حيث بلغت )91 ,90(، 
وكذلك ت�شير النتائج �إلى وجود فروقاً ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0 بين متو�سطي درجات عينة البحث في اختبار التفكير 
الناقد ككل ل�صالح التطبيق البعدي فقد بلغت قيمة "ت" )93 ,26( وهي قيمة ذات دلالـة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0وتدل على 
ت�أثير دمج درو�س )تو�سيع مجال الإدراك( من برنامج الكورت Cort في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة البحث من طالبات ق�سم 
 ،Rules القوانين   ،CAF العوامل  جميع  اعتبار   ،PMI الأفكار  معالجة  الإدراك:  مجال  تو�سعة  مهارات  على  تدربهن  ب�سبب  العربية  اللغة 
النتائج المنطقية وما يتبعها C&S، الأهداف AGO، التخطيط Planning، الأولويات المهمة الأولى FIP، البدائل والاحتمالات والخيارات 
 : في  تتلخ�ص  التي  العربية  اللغة  ق�سم  طالبات  مهارات  تنمية  في  �أ�سهم  مما  ؛   OPVالآخرين نظر  Decisionsوجهات  القرارات   ،APC

معرفة الافترا�ضات، التف�سير، تقويم المناق�شات، الا�ستنباط، الا�ستنتاج؛ وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج درا�سة كل من)بخيت: 2000(
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�إلى  نتائجها  �أ�شارت  :2008(التي  )العطاري  و  1425هـ(   : و)زمزمي  2003م(  2001م(و)موافي:   : �أبوها  2001م(و)�ست  و)ال�صويتي: 
فاعلية التدريب على الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( من برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية التفكير الناقد.

  ثانيا - الفر�ض الثاني
توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات �أفراد عينة البحث قبل وبعد دمج برنامج الكورت 
الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة معرفة الافترا�ضات ل�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار.  وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار "ت"  T-Test للعينات المرتبطة وجدول )6( يو�ضح النتائج.

جدول رقم )6( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل وبعد الدمج في اختبار التفكير الناقد لمهارة 
معرفة الافترا�ضات

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

م�ستوى قيمة "ت"
الدلالة

م�ستوى الدلالة

دال عند م�ستوى001 ,40 ,33441 ,942 ,358قبلي
�أقل من01 ,60 ,141 ,27بعدي

المتو�سط  بلغ  فقد  والقبلي  البعدي  الاختبار  �أداء  درجة  متو�سطات  اختلاف  ب�سبب  الثاني  الفر�ض  تحقق  ال�سابق  الجدول  من  تبين 
بلغ  بينما  القبلي )94 ,8(  العربية لمهارة معرفة الافترا�ضات في الاختبار  اللغة  البحث من طالبات ق�سم  الح�سابي لدرجة امتلاك عينة 
المتو�سط الح�سابي في الاختبار البعدي )14,27(،كما �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروقاً ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0 بين 
متو�سطي درجات عينة البحث في اختبار مهارة معرفة الافترا�ضات ل�صالح التطبيق البعدي، حيث بلغت قيمة "ت" )4 ,41( وهي قيمة 
ذات دلالـة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01,0، مما يدل على ت�أثير دمج برنامج الكورت Cort  الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( في 
مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي، خا�صة در�س اعتبار جميع العوامل، الذي يتم فيه فح�ص كل موقف بعمق والنظر �إلى العوامل الكامنة فيه 
ولي�س الظاهر منه،مما ينمي مهارة معرفة الافترا�ضات التي تعني: القدرة على فح�ص الوقائع والبيانات التي يت�ضمنها مو�ضوع ما بحيث 

يمكن �أن يحكم الفرد ب�أن افترا�ضاً ما وارد �أو غير وارد تبعاً لفح�صه للوقائع المعطاة.

ثالثا - الفر�ض الثالث
برنامج  دمج  وبعد  قبل  البحث  عينة  �أفراد  درجات  متو�سطي  01,0بين  من  �أقل  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  "توجد 
الكورت الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة  التف�سير ل�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار".
وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار "ت" T-Test  للعينات المرتبطة وجدول )7( يو�ضح النتائج.

جدول رقم )7( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل وبعد الدمج في اختبار التفكير الناقد لمهارة التف�سير
المتو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
درجات 
الحرية

م�ستوى قيمة "ت"
الدلالة

م�ستوى الدلالة

دال عند م�ستوى001 ,80 ,73417 ,972 ,3518قبلي
�أقل من01 ,50 ,941 ,27بعدي
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�أداء الاختبار البعدي والقبلي، فقد بلغ  يت�ضح من الجدول ال�سابق تحقق الفر�ض الثالث؛ حيث ي�شير �إلى اختلاف متو�سطات درجة 
بلغ  بينما   )18, القبلي )97  الاختبار  التف�سير في  لمهارة  العربية  اللغة  ق�سم  البحث من طالبات  عينة  امتلاك  لدرجة  الح�سابي  المتو�سط 
بين   0,  01 �أقل من  م�ستوى  �إح�صائية عند  دلالة  ذات  فروقا  وجود  �إلى  النتائج  البعدي )94,27(،وت�شير  الاختبار  المتو�سط الح�سابي في 
متو�سطي درجات عينة البحث في اختبار مهارة التف�سير ل�صالح التطبيق البعدي، حيث بلغت قيمة "ت" )8 ,17( وهي قيمة ذات دلالـة 
الأدب  مقرر  مو�ضوعات  الإدراك  تو�سعة مجال   cort الكورت  برنامج  دمج  فاعلية  على  يدل  ,0،وهذا   01 من  �أقل  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
الأندل�سي حيث �أن تدريب عينة البحث من طالبات ق�سم اللغة العربية على در�س البدائل و الاحتمالات و الخيارات الذي يتم فيه ا�ستنباط 
البدائل والتف�سيرات وعدم اللجوء �إلى ردود �أفعال عاطفية �أو انفعالية مما ح�سن مهارات التفكير الناقد ومنها مهارة التف�سير وتعني تمكين 

المتعلم من ا�ستخلا�ص نتيجة معينة من حقائق مفتر�ضة بدرجة معقولة من اليقين.

رابعا - الفر�ض الرابع 
�أفراد عينة البحث قبل وبعد تطبيق محا�ضرات  �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات  "توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
ل�صالح  المناق�شات  تقويم  مهارة  اختبار  درجة  الإدراك( في  )تو�سعة مجال  الأول  الجزء  الكورت  برنامج  �ضوء  الأندل�سي في  الأدب  مقرر 

التطبيق البعدي للاختبار".
وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار "ت" T-Testللعينات المرتبطة وجدول )8( يو�ضح النتائج.

جدول رقم )8( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل وبعد الدمج في اختبار التفكير الناقد لمهارة 
تقويم المناق�شات

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

م�ستوى قيمة "ت"
الدلالة

م�ستوى الدلالة

دال عند م�ستوى001 ,80 ,33415 ,233 ,3520قبلي
�أقل من01 ,00 ,091 ,29بعدي

يت�ضح من الجدول ال�سابق تحقق الفر�ض الرابع؛ وي�ؤكد ذلك اختلاف متو�سطات درجة �أداء عينة البحث من طالبات ق�سم اللغة العربية 
الاختبار  المناق�شات في  تقويم  لمهارة  البحث  عينة  امتلاك  لدرجة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  فقد  والقبلي،  البعدي  الناقد  التفكير  اختبار  في 
القبلي )23 ,20( بينما بلغ المتو�سط الح�سابي لعينة البحث في الاختبار البعدي )09 ,29(،كما �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروقـاً ذات دلالة 
�إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0 بين متو�سطي درجات عينة البحث من طالبات ق�سم اللغة العربية في اختبار مهارة تقويم المناق�شات 
ل�صالح التطبيق البعدي، حيث بلغت قيمة "ت" )8 ,15( وهي قيمة ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0،تدل على فاعلية دمج 
cort تو�سعة مجال الإدراك �أثناء تدري�س مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي على تنمية التفكير الناقد لدى طالبات ق�سم  برنامج الكورت 
اللغة العربية في مهارة تقويم المناق�شات التي تعني تمكين المتعلم على �إدراك الجوانب المهمة التي تت�صل ات�صالا مبا�شرا بق�ضية ما؛ ويمكن 
تمييز نواحي القوة وال�ضعف فيها من خلال در�س  )معالجة الأفكار( الذي يتم فيه فح�ص فكرة ما من خلال النقاط الإيجابية و ال�سلبية 
المثيرة بدلا من الحدية في القبول �أو الرف�ض وكذلك در�س وجهات نظر الآخرين والذي يتم فيه فح�ص متعمد لتلك النقاط التي تثيرها �آراء 

الآخرين ومن ثم التفاعل مع الموقف الحالي ور�ؤيته ب�شكل وا�سع من �أجل الو�صول �إلى قرار �سليم.

خام�سا- الفر�ض الخام�س 
�أفراد عينة البحث قبل وبعد تطبيق محا�ضرات  �أقل من 01,0بين متو�سطي درجات  "توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
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مقرر الأدب الأندل�سي في �ضوء برنامج الكورت الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( في درجة اختبار مهارة الا�ستنباط ل�صالح التطبيق 
البعدي للاختبار".

اختبار "ت"  T-Test للعينات المرتبطة وجدول )9( يو�ضح النتائج

جدول رقم )9( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل وبعد الدمج في اختبار التفكير الناقد لمهارة 
الا�ستنباط
المتو�سط العددالمجموعة

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
درجات 
الحرية

م�ستوى قيمة "ت"
الدلالة

م�ستوى الدلالة

دال عند م�ستوى001 ,390 ,5349 ,663 ,3522قبلي
�أقل من01 ,30 ,941 ,27بعدي

يت�ضح من الجدول ال�سابق قبول الفر�ض الخام�س ب�سبب اختلاف متو�سطات درجة �أداء عينة البحث من طالبات ق�سم اللغة العربية 
في اختبار التفكير الناقد البعدي والقبلي، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي لدرجة امتلاك عينة البحث لمهارة الا�ستنباط في الاختبار القبلي 
)66 ,22( بينما بلغ المتو�سط الح�سابي في الاختبار البعدي )94 ,27(،وكذلك ت�شير النتائج �إلى وجود فروقـاً ذات دلالة �إح�صائية عند 
م�ستوى �أقل من 01 ,0 بين متو�سطي درجات عينة البحث في اختبار مهارة الا�ستنباط ل�صالح التطبيق البعدي، حيث بلغت قيمة "ت")39 
,9( وهي قيمة ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0،مما يدل على فاعلية دمج برنامج الكورت cort لتعليم التفكير )تو�سعة 
مجال الإدراك( مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في تنمية مهارات الا�ستنباط لدى الطالبات عينة البحث ففي در�س البدائل والاحتمالات 
والخيارات يتم فيه ا�ستنباط و�إيجاد البدائل و التف�سيرات بطريقة مق�صودة  وهي مهارة من  مهارات التفكير الناقد تعني تمكين من معرفة 

العلاقات بين وقائع معينة تعطى له بحيث يمكن �أن ي�صدر حكم في �ضوء هذه المعرفة. 

�ساد�سا- الفر�ض ال�ساد�س 
برنامج  دمج  وبعد  قبل  البحث  عينة  �أفراد  درجات  متو�سطي  01,0بين  من  �أقل  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  "توجد 
الكورت الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي في درجة اختبار مهارة الا�ستنتاج ول�صالح التطبيق البعدي 

للاختبار".
اختبار "ت"  T-Test للعينات المرتبطة وجدول )10( يو�ضح النتائج

جدول )10( دلالة الفروق بين متو�سطي درجات عينة البحث قبل وبعد الدمج في اختبار التفكير الناقد في اختبار 
مهارة الا�ستنتاج

المتو�سط العددالمجموعة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

م�ستوى قيمة "ت"
الدلالة

م�ستوى الدلالة

دال عند م�ستوى001 ,870 ,6347 ,113 ,3520قبلي
�أقل من01 ,60 ,861 ,24بعدي

يت�ضح من الجدول ال�سابق قبول الفر�ض ال�ساد�س ب�سبب اختلاف متو�سطات درجة �أداء عينة البحث من طالبات ق�سم اللغة العربية 
العربية لمهارة  اللغة  البحث من طالبات ق�سم  المتو�سط الح�سابي لدرجة تمكن عينة  بلغ  والقبلي، حيث  البعدي  الناقد  التفكير  في اختبار 
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الا�ستنتاج في الاختبار القبلي )11 ,20( بينما بلغ المتو�سط الح�سابي في الاختبار البعدي )86 ,24(،وكذلك �أ�شارت النتائج �إلى وجود فروقـاً 
ذات دلالـة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0 بين متو�سطي درجات عينة البحث في اختبار مهارة الا�ستنتاج ل�صالح التطبيق البعدي، 
 cort حيث بلغت قيمة "ت")87 ,7( وهي قيمة ذات دلالـة �إح�صائية عند م�ستوى �أقل من 01 ,0،مما يدل على فاعلية دمج برنامج الكورت
لتعليم التفكير )تو�سعة مجال الإدراك( مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي ففي در�س القرارات يتم فيه التفاعل مع الموقف الحالي ور�ؤيته 
ب�شكل وا�سع من �أجل الو�صول �إلى قرار �سليم وكذلك در�س البدائل و الاحتمالات والخيارات يتم فيه �إيجاد البدائل بطريقة مق�صودة وفيه 
تدريب للطالبات عينة البحث على مهارة الا�ستنتاج الذي يعني تدريب المتعلمين على التمييز بين درجات احتمال �صحة �أو خط�أ نتيجة ما تبعا 

لدرجة ارتباطها بوقائع معينة تعطى له.
ومما �سبق يمكن القول �إن دمج درو�س الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( من برنامج الكورت Cort لتعليم التفكير �أثناء تدري�س 
الطالبات مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي �أدى �إلى تنمية مهارات التفكير الناقد لديهن؛ حيث �إن تطبيق �أدوات البرنامج وفّر للطالبات 

بيئة تعليمية م�شجعة لإثارة وممار�سة مهارات التفكير  الناقد: معرفة الافترا�ضات، التف�سير، تقويم المناق�شات، الا�ستنباط،  الا�ستنتاج.
ولح�ساب حجم ت�أثير دمج درو�س الجزء الأول )تو�سعة مجال الإدراك( من برنامج الكورت cort لتعليم التفكير �أثناء تدري�س الطالبات 
مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى عينة من طالبات ق�سم اللغة العربية تم ح�ساب قيمة مربع �إيتا 

)h2( با�ستخدام قيمة "ت" عن طريق المعادلة الآتية :
h2 = ت2 / ت2 + درجات الحرية )�سو�سن، 2003م(، ويو�ضح جدول )11( قيمة مربع �إيتا للاختبار ككل ولكل بعد من �أبعاده.

جدول )11( قيمة مربع �إيتاh2وحجم الت�أثير لاختبار التفكير الناقد

حجم الت�أثيرh2�أبعاد الاختبار
كبير جدا98ً ,0معرفة الافترا�ضات 

كبير جدا90ً ,0التف�سير
كبير جدا88ً ,0تقويم المناق�شات

كبير جدا72ً ,0الا�ستنباط
كبير جدا65ً ,0الا�ستنتاج

كبير جدا96ً ,0الاختبار ككل

يت�ضح من الجدول ال�سابق قيمة مربع �إيتاh2 بلغت 96 ,0 وتدل هذه القيمة على �أن حجم ت�أثير المتغير الم�ستقل )دمج در�س تو�سعة مجال 
الإدراك من برنامج الكورت cort مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي( على المتغير التابع )مهارات التفكير الناقد( كبيرا جدا.

ولقيا�س فاعلية دمج در�س تو�سعة مجال الإدراك من برنامج الكورت cort مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي على تنمية مهارات التفكير 
الناقد تم ح�ساب ن�سبة الك�سب المعدل لبليك)blake(  بالمعادلة الآتية :

ن�سبة الك�سب المعدل        = �ص - �س  + �ص - �س  
   د - �س         د

حيث �ص = درجة الاختبار البعدي 
�س = درجة الاختبار القبلي 

د  = الدرجة النهائية للاختبار.          
�ص- �س = الك�سب الخام لدرجة.              
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د - �س = الك�سب المتوقع �أو المحتمل للدرجة  )كمب، 1991م(.
وقد بلغت قيمة ن�سبة الك�سب المعدل للاختبار ككل ولأبعاده تقريبا 2,1؛ مما يدل على �أن دمج در�س تو�سعة مجال الإدراك من برنامج 
الكورت Cort مو�ضوعات مقرر الأدب الأندل�سي له فاعلية بدرجة مقبولة في تنمية مهارات التفكير الناقد: معرفة الافترا�ضات، التف�سير، 

تقويم المناق�شات، الا�ستنباط،الا�ستنتاج لدى طالبات ق�سم اللغة العربية.

التو�صيات :
والنظريات  المفاهيم  كل  ا�ستيعاب  على  وقدرته  الانفتاح  ب�سمة  يمتاز  الأدب  لتدري�س  بديل  منهجي  منحى  لا�ستخدام  حان  الأوان  �إن 
الم�ستجدة)الحمداوي، 2014م( فالأنظمة التعليمية في الجامعات اليوم تهتم اهتماما بالغا بتنمية مهارات التفكير لدى طلابها؛ فعلى �سبيل 
المثال ت�سعى جامعة الملك عبد العزيز �أن تكون جامعة بحثية من الطراز الأول على م�ستوى العالم؛ ولكي تتحقق ر�ؤية الجامعة ور�سالتها يجب 
العناية بتنمية مهارات التفكير وعلى الأخ�ص مهارات التفكير الناقد لدى طلابها على اختلاف تخ�ص�صاتهم؛ وفي �ضوء نتائج البحث تو�صي 

الباحثة بما يلي :
التعليمية بمعلومات عن برنامج الكورت بهدف تطوير تعليم  اللغة عربية ومخططي البرامج التربوية والمناهج  �أ�ستاذات ق�سم   1. تزويد 
مقررات ق�سم اللغة العربية بالمرحلة الجامعية؛ حيث �أثبتت الدرا�سة الحالية فاعليته في تنمية جميع مهارات التفكير الناقد، وهو ما 
�أثبتته جميع الدرا�سات ال�سابقة، وعليه فمن ال�ضروري دمج مهارات برنامج الكورت المتبقية: التنظيم، الإبداع، التفاعل، العواطف، 

الفعل �ضمن مقرر الأدب الأندل�سي، وبقية مقررات ق�سم اللغة العربية.
2. عقد دورات تدريبية لأع�ضاء هيئة التدري�س بالجامعة لتنمية مهاراتهم في دمج برامج التفكير الأخرى �أثناء تدري�سهم المقررات الجامعية 
لتمكينهم من و�ضع خطط لدمج مهارات التفكير المقررات الجامعية التي ي�ضطلعون بتدري�سها من خلال ور�ش العمل بمركز تطوير 
التعليم الجامعي، وكذلك تدريبهم على ا�ستخدام مبادئ التعلم الن�شط حيث �أكدت درا�سة الأ�سطل )2010م(عن الأثر الفاعل للتعلم 

الن�شط في تح�صيل المتعلمين في مادة التاريخ وتنمية مهارات التفكير الناقد.  
3.تدريب �أ�ستاذات ق�سم اللغة عربية على �إجراءات تطبيق درو�س برنامج الكورت الأخرى لتنمية مهارات تفكير �أخرى لدى الطالبات مثل 
مهارات اتخاذ القرارات؛ فقد �أكدت درا�سة لوك )lock,1990( ودرا�سة العطاري )2008م(  فعالية التدريب على برنامج الكورت في 

تنمية مهارات اتخاذ القرار، ومهارات التفكير الناقد.

 البحوث المقترحة : 
1.درا�سة �أثر تدريب �أ�ستاذات الأق�سام الأخرى بجامعة الملك عبد العزيز على الجزء الأول من برنامج الكورت في تنمية مهارات التفكير 

الناقد لديهن �أو لدى طالباتهن.
2.درا�سة �أثر دمج برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلاب ق�سم اللغة العربية تدري�سهن مقرر مهارات 
كتابية بالمرحلة الجامعية؛ حيث �أثبتت درا�سة هننت )Hinnat,1991( عن �أثر �أداة التفكير )معالجة الأفكار PMI( في تنمية مهارات 
الكتابة )الإن�شاء(، وتحتاج مهارة الكتابة �إلى مزيد من عناية الباحثين لتطوير مجال تعليمها وتزويد المتعلمين من خلالها بمهارات 

تفكير عليا. 
3.درا�سة �أثر تدريب معلمات اللغة عربية بمراحل التعليم العام على دمج برنامج الكورت لتعليم التفكير في تنمية مهارات التفكير  الناقد 

والإبداعي لدى الطالبات.
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