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تدري�س اللغة العربية لغير الناطقين بها في �أوروبا: التاريخ، 
الواقع، التحديات والآفاق فرن�سا نموذجا

درا�سة تاريخية �إح�صائية وتجربة ميدانية في تعليم اللغة 
العربية للناطقين بغيرها 

�أ. نورالدين بلحوت

 واقع وتحـديات تدري�س اللغة العربية والثقافة الإ�سلامية في فرن�سا حاليا:
�إنّ المناهج الأوروبية الر�سمية لم تتح مجالا وا�سعا لتعليم اللغة الأ�صلية لأبناء الجاليات، فرغم �أنّنا نلاحظ قدم التجربة في فرن�سا 
ابتداء من مرا�سيم 1925م �إلى 1929م1 التي ت�سمح بذلك التعليم، ف�إنّ ما انجز في مجال تعليم اللغات الأ�صلية هو عبارة عن تجارب 
ا�ستقرار  �أين عاد الاهتمام بها ملحا بعد  الثانية،  �إلى ما بعد الحرب العالمية  التاريخ  محدودة جدا في الزمان والمكان ت�أثرت بحوادث 
�إيجابية النتائج التي ت�سفر عنها تلك  �أعداد كبيرة من المهاجرين و�أبنائهم في المجتمعات الأوروبية وما نتج عنه من تحديات. ورغم 
التجارب، فانه لم يتم الانتقال �إلى م�ستوى تعميمها. فرغم تو�صيات المربين وعلماء النف�س التي ت�ؤكد �أهمية ودور الأم في توازن الطفل 
وا�ستقراره النف�سي والعاطفي وبناء �شخ�صيته الذاتية، ودورها �أي�ضا في تفادي الف�شل الدرا�سي وعدم التكيف المدر�سي، فان الإح�صائيات 
تبين �أن المدار�س الأوروبية لا تبدي اهتماما لائقا ب�إدماج اللغات الأ�صلية �ضمن مناهجها وح�ص�صها التعليمية. �أما عن تدري�س اللغة 
العربية في فرن�سا الذي يعنينا هنا، ف�إن دوافع الدار�س �أو عائلته غالبا ما تكون دينية بالدرجة الأولى، كما هو الحال بالن�سبة لأغلب 
الأوربيين الم�سلمين �سعيا في الحفاظ على الهوية. �أو تجارية مهنية، �أو اجتماعية ثقافية بالن�سبة لغيرهم. وهو يتوزع ح�سب الفر�صة 

والإمكانيات على نوعين من الم�ؤ�س�سات:

1- الم�ؤ�س�سات الر�سمية:
فقد  العربية:  الر�سمية  الم�ؤ�س�سات  �أ‌- 
�أن��شأت بع�ض ال�سفارات مدار�س لبعثاتها 
الدبلوما�سية، و�أقدمها المدر�سة العراقية 
التي تحتفل هذا العام ب�أربعين �سنة على 
ال�صعب،  المادي  و�ضعها  رغم  افتتاحها 
نبي  بن  مالك  الجزائرية  والمدر�سة 
1979م(  )منذ  خلدون  ابن  والليبية 
ب�سبب  الما�ضية  ال�سنة  حُـلّت  -والتي 
)منذ  ال�سعودية  المدر�سة  و  الحرب- 

1991م(.
ويتم  الفرن�سية:  الر�سمية  الم�ؤ�س�سات  ب‌-   

فيها هذا التعليم على م�ستويين: 
- ماقبل البكالوريا في �إطار تدري�س اللغات 
الحية، �أو في �إطار تدري�س اللغة والثقافة 
المنخرطة  الدّول  مع  بالتن�سيق  الأ�صلية 

في هذا الم�شروع كالجزائر مثلا 2. 
- في الجامعة: �سجل ح�وضر العربية في 22 
المنطقة  في  �أغلبها  جامعية3.  م�ؤ�س�سة 
بداية  الم�سجلين  عدد  وقدّر  الباري�سية، 
2008م بنحو 6000 طالب، منهم 1500 
الوطني  المعهد  �إنالكو،  بمعهد  تقريبا 
للغات والح�ضارات ال�شرقية )جامعة(. 

2- الم�ؤ�س�سات الخا�صة:
 و�أغلبها جمعوية، والتي نفرق فيها بين 

المدار�س والمعاهد المتخ�ص�صة في التّدري�س 
فقط وهي �أح�سن �أداء، والجمعيات 

المتعددة الأهداف و الم�ساجد. ون�ضيف 
ة. �إليه الدّرو�س الخا�صّ

 1- الم�ؤ�س�سات الر�سمية 
الفرن�سية: �إح�صائيات مخيفة

تب�شّر  لا  والإح�صائيات  الأرقام  لغة 
للغة  النظامي  فالتعليم  �أبدا،  بخير 
 %1 من  �أكثر  يم�س  لا  فرن�سا  في  العربية 
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فتح  بلد  �أول  �أنها  رغم  المتمدر�سين،  من 
معهد  الـ14  لوي�س  عهد  في  للعربية  كر�سي 
القراء الملكيين الذي �أ�س�سه فران�سوا الأول، 
م�ستعملة  لغة  ثاني  هي  العربية  اللغة  �أن  و 
بعد  فرن�سا  في  1999م  منذ  بها  ومعترف 
 5-4 بـ  متكلموها  ويقدّر  الر�سمية4،  اللغة 
ملايين على الأقل وت�شترك فيها الجاليات 
العربية والأقلية الم�سلمة عموما والتي يقارب 
)�سد�س  ن�سمة  ملايين   10 اليوم  تعدادها 
عدد ال�سكان تقريبا(. �إلا �أننا نجد الدّولة 
مثلا رغم احتفالها في 2006م5 بمائة �سنة 
تلغي   ،Agrégation التّبريز  �شهادة  من 
م�سابقة  2010-2011م  مطلع  منذ  تماما 
 CAPES العربية  اللغة  لأ�ستاذية  التوظيف 
المفتوحة عام 1975م، مع الإغلاق المبرمج 
حتّى  العربية،  اللغة  لأق�سام  والم�ستمر 
 200 من  �أقل  �سوى  فرن�سا  في  يبقى  لم 
التراب  كامل  عبر  العربية  للغة  �أ�ستاذ 
عام  و208  2006م  عام  الفرن�سي)236 
2011م(، مع وجود مقاطعات كاملة بمئات 
للعربية6،  واحد  در�س  فيها  لي�س  المدار�س 
التقرير  ح�سب  ي�شمل  لم  التدري�س  حيث 
غير  الفرن�سي:  الأمة  لمجل�س  الر�سم�س 
عام  التلاميذ  1%(من  من  )�أقل   %  0.07

2002م �أي 7 284 تلميذ فقط 7.
العمل  لعرو�ض  ال�شخ�صية  ومتابعاتي 
المتعلقة بتدري�س اللغة االعربية عبر الوكالة 
 Pôle Emploi فرن�سا  في  لل�شغل  الوطني 
 7 بوجود  تفيد  2013م8،  مار�س   10 ليوم 
للتدري�س  عر�ض   150 �أ�صل  من  عرو�ض 
�أ�صل  من  وهذا  فقط،   %4.6 ن�سبته  بما 
اليوم  لذلك  متوفر  150.000 عر�ض عمل 
�أي  الفرن�سي،  التراب  كامل  عبر  فقط 

بن�سبة تعادل) 0.004% ( 4 من الألف.
من  ولات�سمن  تغني  لا  العرو�ض  وهذه 

 4 يتعدّى  لا  �أف�ضلها  لأن  لممتهنيها،  جوع 
�شهريا(  �ساعة   16( الأ�سبوع  �ساعات/ 
عقود  وهي  �ساعتان/الأ�سبوع،  والبقية 
منها  �أ�شهر،  �أربعة  �أق�صاها  لمدّة  م�ؤقتة 

ثلاثة لتعليم الهجات العامية.
نيكلاو  دعاوى  تماما  �أبطل  هذا 
�ساركوزي، �آخر عرقوب �أخلف الوعد، حين 
يوم  ق�سنطينة  في  مخاطبيه  م�شاعر  دغدغ 
5 دي�سمبر 2007م بتعهده بتنظيم مجال�س 
ح�صل  ما  وهو  2008م،  في  العربية  اللغة 
فعلا ولكن غاب عنه الرئي�س الم�شغول الذي 
اكتفى بتبليغ خطاب على ل�سان نائبة والي 
في  بمنجزاته  فيه  يتغنّى  الأ�وصل  جزائرية 
بينما  فرن�سا،  في  والعربية  الإ�سلام  خدمة 
تكذبّه �إح�صائيات وزاراته وتقارير �إداراته.

تحديات و�صعوبات تدري�س اللغة 
العربية في �إطار "اللغة والثقافة 

الأ�صلية" �إلكو:
العربية  درو�س  الم�سجلون في  التلاميذ 
�إذ  جدا،  قليلون  العمومية  الم�ؤ�س�سات  في 
فيهم  بما   7300 كان  2006م  عام  كانوا 
1425 في جزيرة مايوت التابعة لفرن�سا، و 
هي واحدة من جزر القمر الم�سلمة، و1100 
للتعليم  الوطني  المركز  في  م�سجلين  تلميذ 
 232 على  موزعين   )CNED( بعد  عن 
م�ؤ�س�سة من الابتدائي �إلى الثانوي، )مقابل 

256 عام 2002م(.
الر�سمية وو�ضعها  الم�ؤ�س�سات  نّ رف�ض 
له  الدّرو�س  تلك  تنظيم  وجه  في  العراقيل 
العربية،  اللغة  تدري�س  على  الأكبر  الأثر 
الذي  باري�س  �أكاديمية  تعميم  ويك�شف 
 31 بتاريخ  رو�سليه  �إدوارد  رئي�سها  �أم�ضاه 
وبنوده  لهجته  خلال  من  2007م9،   /1/
بع�ض  ت�صرفات  على  ردّا  جاء  ا  �إنّم �أنه 

في  الفرن�سية  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  مديري 
رغم  الدرو�س،  تلك  تنظيم  �إعاقة  �سبيل 
كونهم م�س�ؤولين بموجب الاتفاقيات الدّولية 
الموقعة بالتعاون التام في �سبيل تنظيم تلك 
ممار�سات  التعميم  ك�شف  حيث  الدرو�س، 

مثل: 
�أ‌- طلب بع�ضهم �إجراءات �إدارية تعجيزية 
ك�إم�ضاء اتفاقية وهو ما ا�ستثناه الاتفاق 

الجزائري-الفرن�سي في 1981م.
ب‌- محاولة بع�ض الم�س�ؤولين اتخاذ القرار 
الدبلوا�سية  والجهات  التربية  وزير  بدل 
الأن�شطة  تلك  تنظيم  عن  الم�س�ؤولة 
عدد  عن  ال�صحيحة  المعلومات  وحجب 

الطلبات.
وعدم  القاعات  تدفئة  عدم  تعمّد  ت‌- 
كالأدوات  ال�ضرورية  الو�سائل  توفير 
ما  عك�س  والهاتف....،  البيداغوجية 

حددهالاتفاق الثنائي.
)الأجانب(  المدر�سين  على  الت�ضييق  ث‌- 
عدد  ف�س  الدرو�س  تلك  على  الم�شرفين 

ال�ساعات.
رغم  للعائلات  المعلومة  �إعطاء  عدم  ج‌- 
�إلزاميته، لأنّه دون طلب العائلات لا يتم 

فتح تلك الدّرو�س.
ح‌- رف�ض �إقامة الدرو�س بحجة قلة العدد، 
رغم �أن الدّولة الجزائرية مثلا هي من 
يدفع راتب المعلم الجزائري الم�س�ؤول عن 

تلك الدّرو�س.
تلاميذ  جمع  �إلى  المعلمين  لجوء  عند  خ‌- 
بع�ض  يرف�ض  مختلفة،  كدار�س  من 
الأعمار  تفاوت  بحجة  الم�س�ؤولون  ه�ؤلاء 

والم�ستويات.
الأ�صلية  والثقافة  اللغة  لمدر�سي  التنكر  د‌- 
واحتقارهم  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  في 
بالالتحاق  لهم  ال�سماح  وعدم  ونبذهم، 
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ما  عك�س  الم�ؤ�س�سة  مدر�سي  باجتماعات 
حددهالاتفاق الثنائي.

والثقافة  اللغة  لمدر�سي  البع�ض  نبذ  ذ‌- 
التعليم  يك�سرون  باعتبارهم  الأ�صلية 
له  ت�ؤ�س�س  الذي  اللائكية  والمبادئ 

المدر�سة.
�إدخال  ورف�ض  الدرو�س  تلك  تهمي�ش  ر‌- 
مما  النقاط،  ك�وشف  داخل  علاماتها 
المعنية  والثقافة  اللغة  �إلى تهمي�ش  ي�ؤدي 

في عين التلميذ.

ة: 2- الم�ؤ�س�سات الخا�صّ
ولي�س الإهمال الر�سمي للعربيّة راجعا 
م�ستمر،  تزايد  في  فهو  بتاتا،  الطّلب  لقلة 
ويحتل تعليم اللغة العربية المكانة الخام�سة 
والألمانية  والإ�سبانية  الإنكليزية  بعد 
العربية  الجاليات  و�أولاد  والإيطالية، 
والم�سلمة المعنيون بها يتراوح بين %20-15 
لا  �أنهم  رغم  المدار�س،  طلبة  مجموعة  من 
يمثلون �سوى 5% من مجموع �سكان �أوروبا، 

نظرا للتركيبة ال�شابة للعائلات المهاجرة.
على  زيادة  الر�سمي،  التعليم  واقع  �إنّ 
بتاريخها  مرتبطة  عربيّة  تعلّم  في  الرغبة 
الإثنين،  بين  ف�صل  دون  القومي  �أو  الدّيني 
�إلى  والم�سلمة  العربية  ب�أبناء الجاليات  دفع 
الجمعوية  الخا�صة  المدار�س  �إلى  اللجوء 
الإ�سلامية  الثقافية  والمراكز  والم�سجدية، 
وملاحقها  لل�سفارات  التابعة  الر�سمية  �أو 
الثقافية لتعلم لغتهم الأ�صلية، لكن غالبا ما 
يتم ذلك خارج الدوام المدر�سي في مدار�س 
من  الكثير  في  ي�ؤدي  مما  الأ�سبوع،  نهاية 

الاحيان �إلى �إرهاق الأطفال وتنفيرهم.
وتبين التقديرات الدنيا لوزارة التعليم 
 65.000 �أن  2003م،  عام  الفرن�سية10 
الإطار  خارج  العربية  يتعلمون  تلميذ 

2011م،  عام   115000 وبلغت  الر�سمي، 
اتحاد  مثل  الحكومية  غير  الم�صادر  لكن 
�إلى  ي�شير  فرن�سا  في  الإ�سلامية  المنظمات 
بين  يتوزعون   ،300.00011 �أو   200000
الثقافية  والجمعيات  الخا�صة  المدار�س 
بـ  2003م  في  عددها  قدر  التي  الم�ساجد  و 
2011م،  في   2100 لت�صبح  م�سجدا   1543
العربية  لتعليم  مدر�سة  �أغلبها  ي�ضمّ 
ومبادئ الإ�سلام. و هو في تطور م�ستمر، �إذ 
�إقبالا هائلا على  الفرن�سية  ال�ساحة  ت�شهد 

العربية.
العربية  اللغة  تدري�س  م�شاكل  لكن 
كثيرة  خ�وص�صا  فرن�سا  وفي  الغرب  في 
ومت�شعبة، والم�ؤ�س�سات �أكثر من �أن تح�صر، 
�أبلغ  ولا  لهجة  �أف�صح  و�صفها  في  �أجد  لم 
المنتديات  �أحد  في  ع�وٌض  كتبه  مما  عبارة 
نوعيّة  عن  النقا�ش  معر�ض  في  الإلكترونية 
تعليم االعربية للجالية في الخارج، فقال -لا 
ف�ض فوه- عن و�ضعها المزري: " �أنا متعجب 
من الخفّة التي نتعامل بها مع تدري�س اللغة 
العربية في بلادنا، غالبا غالبا هذه المراكز 
لا تتعدى كونها �شقة �أوقاعة واحدة متعددة 
الا�ستعمالات، و�إمكانيات ب�سيطة ومدر�سون 
غير  متطوع  �أو  الفراغ  ل�سد  م�ؤت  �أغلبهم 
للمالك  �أو  ل�سكرتير  �صغير  ومكتب  م�ؤهل، 
في  مختزلة  البرامج  �أن  حين  في  نف�سه. 
بع�ض الكتيبات المحلية �أو الم�ستوردة. فكيف 
في  التعليم  نوعية  عن  الحديث  تريدوننا 
اللغة تلك" )ترجمة �شخ�صية عن  دكاكين 

الفرن�سية( 12.

3- الم�شاكل العامة التي تواجه 
تعليم اللغة العربية: 

من  عقدا  العربية  درّ�ست  لقد 
باري�س  في  م�ؤ�س�سة  ع�شر  خم�سة  في  الزمن 

عن  مبا�شرا  م�شرفا  وكنت  و�وضاحيها، 
تنظيم ملتقيات تعنى بطرائق تدري�سها13، 
ما  فخبرت  مدر�سيها،  لت�أهيل  ودورات 
ي�صطدم به تدري�س اللغة العربية في الغرب 
عموما وفرن�سا خ�وص�صا من �صعوبات جمّة 
مادية لوج�ستية ومعرفية وهيكلية تنظيمية، 
فيها ما هو م�شترك مع كل البلدان الغربية 
وفيها ما هو خا�ص بفرن�سا نتيجة للمنظومة 
المتاحة  وبالإمكانيات  والقانونية  التربوية 
التحديات  هذه  تلخي�ص  يمكن  و  للجالية. 
مختلفة  مجالات  خم�س  على  تتوزع  التي 
الكادر  العائل،  دور  التربوي،  )المح�ضن 
طرائق  التعليمية،  المقررات  التعليمي، 

التدري�س المتّبعة(.
ويمكن �أن �ألخ�ص �أهم تلك ال�صعوبات 

في النقاط الآتية: 
في  الجالية  لأبناء  العربية  اللغة  �إن   -1
فهي  جدّا،  ة  خا�صّ �صفة  لها  الخارج 
الكلمة  معنى  ب�أتم  �أجنبية  لغة  لي�ست 
لأنّها  بغيرها،  للناطقين  ل  عربية  ولا 
كان  و�إن  المتعلم  هويّة  تمثل جزءا من 
لغة  تماما  لي�ست  �أنّها  كما  يتقنها،  لا 
الثقافي  المجال  عن  غائبة  لأنّه  ثانية 
المو�سع  المحيط  في  والاجتماعي 
الأمّ  اللغة  �أخيرا  هي  ولا  للمتعلم، 

الحقيقية للمتعلم.
2- عدم �أهلية المحا�ضن التربوية: فحوالي 
التي  وجمعيات  الم�ؤ�س�سات  من   %60
والثقافة  العربية  اللغة  بتعليم  تُعنى 
�أي  لها  لي�سة  محلّية  هي  الإ�سلامية، 
م�ؤ�س�سات  مع  نوعية  ات�صالات  و  �آفاق 
منها  ت�أخذ  �أن  يمكن  متخ�ص�صة 
منها   3/1 و  ال�ضرورية،  الخبرات 
فقط تجاوز الـ10 �سنوات، �أي له خبرة 

نوعية ذات معنى.
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والتنظيمية  المالية  الم�شاكل  كثرة   -3
ا�ستقرارها،  المعنية وعدم  للم�ؤ�س�سات 
الذي  الأ�ستاذ  مردود  على  ي�ؤثر  مما 

يعي�ش عادة في م�ستوى كادح.
بين  التن�سيق  وعدم  ال�سلبية  المناف�سة   -4
ة  خا�صّ المعنية،  والمحا�ضن  الم�ؤ�س�سات 
و�أنّها ت�سير من طرف �إثنيات وقوميات 

مختلفة.
5- كون الن�شاط التعليمي فرعي ثانوي غير 
رئي�سي، مما ي�شتت الجهود و يخف�ض 

المردودية.
التعليمية  الطاقات  �ضعف   -6
درا�سة  بينت  حيث  المتخ�ص�ص�صة، 
م�ؤ�س�سة،   69 على  �أجريت  ميدانية14 
,اغلبهم  مهاجرون  عادة  المعلمين  �أن 
�إلمامهم  �أن  �أي  المغرب،  بلدان  من 
الخ�وص�صيات  و  الثقافي  بالواقع 
النف�سية الاجتماعية للأطفال والطلبة 
مردودية  على  ينعك�س  مما  محدودة، 

الدّرو�س.
7- ا�ستعمال بع�ض المدر�سين لطرق تقليدية 
قد  م�ستوردة  طرق  واعتماد  مملة، 
ة تجاه المتعلمين، مما  تت�سم ب�أنها ف�ضّ

ينفرهم من الدرو�س.
مهيئين  غير  المدرّ�سين  �أغلب  كون   -8
م�ؤهلين  لا  و  للتدري�س،  تخ�ص�صيا 
�إلى  يهدف  الذي  التدريب  عبر  لذلك 

تح�سين الأداء بعد بداية التدري�س.
الكثير  منهمك  الكثير  عند  يطغى   -9
ا�ستعمال اللغة الفرن�سية كلغة و�سيطة، لكن 

يجهل الا�ستعمال الأمثل لتلك الطريقة. 
في  التدري�س  برامج  اختزال   -10
ح�وضر المناهج، والعمليّة التعليمية لا يمكن 
�أن تقت�صر فقط على الكتاب كو�سيلة، فقد 
المناهج  ا�ستعمال  �أن  الدّرا�سات  �أو�ضحت 

�ضرورة  �ضغط  يولد  دبها  التقيّ  محاولة  و 
�إهمال  يقع  بالتالي  و  البرنامج  �إنهاء 
تحبيب  في  مهم  بعد  ذات  �أخرى  ن�شاطات 

الدّرو�س للتلاميذ.
المنا�سبة  المقررات  و  المناهج  غياب   -11
واعتماد  بالعربية،  الناطقين  لغير 
التوليف  �أو  الم�ستوردة  المناهج  على 

والتلفيق.
في  العلمية  بالو�سائط  التو�سل  عدم   -12
ما  جدا  فنادرا  العربية،  اللغة  تعليم 
�أو  البيداغوجية،  النظريات  تطبّق 
ت�ستخدم الو�سائل الحديثة كالو�سائط 

ال�سمعية الب�صرية.
13- التفاوت في الأعمار في الف�وصل، مما 
الثافي  الن�شاط  غلبة  �إلى  غالبا  ي�ؤدي 

على العملية التعليمية.
الدرا�سة  وقت  خارج  الدّرو�س  تنظيم   -14
جهة  من  التلاميذ  يرهق  مما 

ويثبطهم.
�أوقات  في  الدر�س  يقع  ما  غالبا   -15
تخ�ص�ص عادة للن�شاطات الريا�ضية، 
الأطفال  نفو�س  في  يحزّ  ما  هو  و 
و  حبهم  من  ويخف�ض  والمراهقين، 

حما�سهم للدرو�س.
16- �صعـوبة الجمع بين الحما�سة والكفاءة 

في الطاقات التعليمية العربية 
للجاليات  الإثني  و  العرقي  التـعدد   -17

الم�ستهدفة.
العملية  و  التربية  مفهوم  في  التباين   -18

التربوية.
اللغة  لتعلم  المحببة  الطرق  �ضعف   -19

العربية.
20- تباين الإمكانيات بين المدار�س العربية 

و المدار�س الر�سمية.
ا�ستخدام  قلة  و  البيت  م�شكلات   -21

العربية.
التبا�سها  و  اللهجات  ا�ستخدام  22- كثافـة 

في ذهن الطفل مع الف�صحى.
23- طرح العربية على �أنها لهجات و لي�ست 

لغة موحدة.
بل  متّهمة  �أ�صبحت  العربيّة  كون   -24
رّمة في غرب غذّته فكرة التخوّف  ُجم

من الإ�سلام وكل ما ارتبط به.

التو�صيات المتعلقة بق�ضايا تعليم 
والثقافية العربية

نظرا لأهمّيتها الباغة، نقترح الحلول 
التلية للم�شاكل التي �شخ�صناها �سابقا:

موحدة  كلغة  العربية  اللغة  طرح   -1
والترغيب  والحث  الم�سلمة،  للأقليات 

على تعلمها قدر الإمكان.
العربية  اللغة  تدري�س  ب�ضرورة  التوعية   -2
هويتهم  على  حفاظا  جميعا  للأبناء 
باعتبارهم  والح�ضارية  الدينية 
المجتمع  من  جزءا  يمثلون  �أ�صبحوا 

الأوربي لا مهاجرين عابرين.
3- �إقامة مراكز متخ�ص�صة تكون وظيفتها 
الأ�سا�سية تعليم اللغة العربية وتعاليم 
المتكامل  التعليم  تقدم  الإ�سلام، 
اللغة  وعلوم  الإ�سلامية  بالعلوم 
العربية، بالطرق الع�صرية والإطارات 
المتخ�ص�صة الم�ؤهلة، ودعم الم�ؤ�س�سات 
على  والعمل  الموجودة  والهياكل 

تطويرها.
و�إيجاد  ماديا،  الم�ؤ�س�سات  تلك  دعم   -4
تتجه  حتى  وم�ستديمة  كافية  موارد 

الجهود بعدها �إلى الجودة والنوعية.
5- العمل والدعوة للتن�سيق والتعاون وتبادل 

الخبرات بين تلك الم�ؤ�س�سات.
المناهج  توحيد  على  العمل  �ضروروة   -6
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�وصرة  توحيد  على  حر�صا  وتقريبها 
الإ�سلام والم�سلمين في �أوروبا.

العربية  اللغة  تقديم  ح�سن  �ضرورة   -7
الأبحاث  بدعم  بغيرها،  للناطقين 

والتجارب والم�ؤلفات المتخ�ص�صة.
8- و�ضع معايير لجودة تعليم العربية على 

غرار معايير التعليم الأوروبي للغات.
للتدري�س  الاخت�صا�ص  ا�شتراط   -9
لغير  ي�سمح  البلد، فلا  بواقع  والمعرفة 

المتخ�ص�ص العارف بالتدري�س.
التكوينية  الدورات  من  تكثيف   -10
والرفع  للمدر�سين  الموجهة  والت�أهيلية 

من م�ستواها.
ت�ضبط  المعالم  وا�ضح  برنامج  اعتماد   -11

فيه المراحل والأهداف بالتف�صيل.
دون  انفتاح  الأوروبية،  البيئة  مراعاة   -12

ذوبان ومحافظة دون انغلاق.
اللازمة  ال�شروط  توفير  �ضرورة   -13

للجودة المتمثلة في:
في  والطلبة  التلاميذ  عدد  تقلي�ص  �أ‌- 

الأق�سام المكتظة.
كانت  �إن  ال�ساعات  عدد  تقلي�ص  ب‌- 
المادي  الا�ستقرار  على  والعمل  كثيرة 

والاجتماعي للمدر�س.
اللغة  لتعلم  المكثفة  الدورات  زيادة  ت‌- 
لا  ممن  بها،  الناطقين  لغير  العربية 
الدرو�س  باعتياد  الظروف  له  ت�سمح 

الدائمة.
م�ستوى  لرفع  مكثفة  دورات  عقد  ث‌- 
و�إبّن  العطل،  �أيام  بالعربية  المتحدثين 

الرحلات.
بعد(  عن  )التعلم  طرق  ا�ستخدام  ج‌- 

)مواقع  مثل  المتعددة،  الو�سائط  �أو 
-الأقرا�ص  التعليمية  الإنترنت 
ال�صلبة- الأ�شرطة ال�وصتية والفيديو 

و...(.
اللغة  في  متخ�ص�صة  معاهد  �إيجاد  ح‌- 
�أر�ض  على  بغيرها  للناطقين  العربية 
الجزائر على غرار ما يوجد في م�صر 
وتون�س والمغرب، لإيفاد الأبناء ليدخلوا 
 - معين  بزمن  محددة  مكثفة  دورات 
�إر�سال  وكذلك  �سنتين-  �أو  �سنة  مثلًا 
�إلى  متخ�ص�صين  و�أ�ساتذة  مدر�سين 
الغرب ليقيموا بمثل هذه الدورات، �أو 
ا�ستثمار بع�ض الأ�ساتذة الموجودين في 

الغرب لهذا الغر�ض.


