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الأ�ساليب الم�ستخدمة في تعليم وتعلم اللغة الثانية مقارنة 
باأ�ساليب تعليم وتعلم القراآن الكريم لدى المجتمعات ال�سومالية   
 د.عبد الله عبد القادر محمد 

ملخ�ص البحث
م�شالة �لبحث عن �أ�شاليب تعليم وتعلم �للغة �لثانية مجال خ�شب ي�شاهم كثير� في �لوقوف على �لطرق �لمثلى للك�شف �أنماط تعلم 
�كت�شاب �للغة �لثانية بما فيها �لعربية. وهذ� �لبحث تحليل نموذجين لأ�شاليب تعلم �للغة �لثانية �أحدهما لرت�شارد فلدر و�لآخر لربيكا 
�أنحاء  �ل�شومالية في جميع  �لكريم للمجتمعات  �لقر�آن  باأ�شاليب تعلم  �أك�شفورد مع �لتركيز على نموذج رت�شارد فلدر ومقارنة ذلك 
قرن �إفريقيا �شو�ء في جمهورية �ل�شومال �أو في جمهورية جيبوتي �أو�ل�شوماليين في �شرق �إثيوبيا �و �ل�شوماليين في �شمال �شرق كينيا.

يهدف �لبحث من بين �أ�شياء �أخرى :
�للغة  تعلم  �أ�شاليب  مفهوم  تو�شيح   -1   

�لثانية .
  2- �لك�شف عن ت�شابه �أ�شاليب تعلم �لقر�آن 

�لكريم باأ�شاليب تعلم �للغة �لثانية.
كل  تتبع في  �لتي  �لطرق  بين  �لمقارنة   -3   
�لقر�آن  وتعلم  �لثانية  �للغة  تعلم  من 

�لكريم.
�أنه يفيد  �أهمية �لبحث فتتمثل في  �أما 
موؤ�ش�شات وخبر�ء تعليم �للغة �لعربية كلغة 
مهتمين  باحثين  �شيحفز  قد  و�أنه   ، ثانية 
في  و�لعاملين  ثانية،  كلغة  �لعربية  بتعليم 
مجال تعليم �لقر�آن �لكريم في �إجر�ء مزيد 

من �لبحوث في �لمو�شوع.  
ويتبع �لبحث �لمنهج �لو�شفي �لتحليلي 

و�لمنهج �لمقارن 

: مدخل: �أولًا
لم تظهر )�أ�شاليب �لتعلم ( كم�شطلح 
�إلا في منت�شف خم�شينيات �لقرن �لما�شي. 
�لتعلم  �أ�شاليب  م�شطلحات  و��شتخدمت 
و)�لاأ�شلوب �لمعرفي( و)�لنمط �ل�شخ�شي( 

و)�لمتعلم �لح�شي( و)�لكيفية(، ��شتخدمت 
بع�ض  في  متقارب  �أو  متبادل  ب�شكل 
با�شتخد�م  �لاأمر  ��شتقر�ر  �لاأحيان.1 وقبل 
�لباحثون  وظف  �لتعلم(  )�أ�شلوب  مفهوم 
�للغة  وتعليم  عمومًا،  �لتعليم  مجال  في 
ا م�شطلحات مثل )�لمتعلم  �لثانية خ�شو�شً
غيره(،  على  �لمعتمد  �أو  �لمجال  في  �لم�شتقل 
�لمتاأمل(  �لمتعلم  �أو  �لمندفع  )�لمتعلم  ومثل 

كاأو�شاف لتف�شيلات �لتعلم لدى �لمتعلم2.
من  �لثانية  �للغة  تعلم  باحثو  و��شتفاد 
على  قائمة  متعددة  �شيكولوجية  نماذج 
�لنف�ض.  علماء  و�شعها  نف�شية  نظريات 
لها  كانت  و�لنماذج،  �لنظريات  هذه 
مجاله،  في  كل  ��شتفاد  حيث  �لعموم  �شفة 
كل  و�لتربية،  و�لاإعلام  و�ل�شيا�شة  فالاإد�رة 
ثم  و�لنماذج،  �لنظريات  هذه  من  �نتقى 
�هتمامه.   مجال  لتنا�شب  لها  وعدَّ طوعها 
وتوظيف �لبحث �لتربوي ومهنة تعليم �للغة 
�لتعلم(  )�أ�شاليب  م�شطلحات  �لثانية، 
لم  �لمعرفي(  و)�لاأ�شلوب  �لتعلم(  و)�أنماط 

تكن ��شتثناء من تلك �لاإفاد�ت.
جَارْدَنَر  )نموذج  �لنماذج  �أ�شهر  ومن 

�لتعدد  بـ)نموذج  �لمعروف  1983م( 
1980م(  )مَكَارْثِي  ونموذج  �لذكائي( 
هو  �لذي  �لرباعي  بالنظام  �لمعروف 
�لمتعلم  �لتحليلي،  �لمتعلم  �لتخيلي،  �لمتعلم 
و�لنموذج  �لديناميكي.  �لمتعلم  �لمنطقي، 
و�إعد�د  �لمناهج  تطوير  في  ��شتخدم  �لاأول 
منه  ��شتفاد  و�لثاني  �لتعليمية،  �لمو�د 
)كَولْب  نموذج  ثم   �لثانية.  �للغة  مدر�شو 
1984م( ونموذج )دُن ودُن 2002م( �لذي 
يتكون من �أنماط خم�شة. ومجال تعلم �للغة 
�لثانية �نتقى من هذه �لنظريات و�لنماذج 
ما ير�ه منا�شباً لاأ�شاليب تعلم �للغة �لثانية 

و�كت�شابها، حتى يح�شن من عملية �لتعلم.
�أ�شاليب  بم�شادر  يخ�ض  وفيما 
لتلك  بعدً�  ع�شرين  عن  يقل  لا  وما  �لتعلم 
�أَهَرمَن وربيكا  �لاأ�شاليب،  تذهب )مادلين 
�أك�شفورد( باأنه يمكن �إرجاع م�شادر �أبعاد 

�أ�شاليب �لتعلم �إلى ثلاثة م�شادر،ورهي:
�لج�شتالت  ونظرية  �لاإدر�ك  در��شة 

)�ل�شيكولوجية(.
علم �لنف�ض �ل�شخ�شي.

نظريات كارل جونغ �لعالم �ل�شوي�شري.3
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عدنان  عن  نقلَا  وريِنْز(  )رِيد  ويورد 
�لاأ�شاليب  مفهوم  جذور  �أن  �لعتوم  يو�شف 
في  م�شادر  �أربعة  من  تنحدر  �لمعرفية 

در��شات علم �لنف�ض �لمعرفي ،وهي:
نظرية  ح�شب  �لاإدر�ك  مفهوم  تطور   -
�إدر�ك  �إلى  تنظر  حيث  �لج�شتالت، 
قابلة  غير  كلية  بطريقة  �لمثير�ت 

للتجزئة.
�لفرد  خلالها  من  يتكيف  �لتي  �لطريقة   -
�ل�شبط  بو��شطة  �لبيئية،  �لمثير�ت  مع 
�لمعرفي، و�لعمليَات �لمعرفية مما يفر�ض 
مثير�ت  مع  �لتعامل  في  محددً�  �أ�شلوباً 

�لبيئة �لمختلفة.
ودرجة  �ل�شخ�شية،  مكونات  در��شات   -
على  موؤكدة  �لمكونات  هذه  بين  �لتر�بط 
مرتبطة  �لتعلم  عمليًات  باأن  �لتوجه، 
�أن  يعني  مما  �ل�شخ�شية،  بمكونات 
�أ�شلوب  يحدد  �لمكونات  هذه  تفاعل 

�لتعامل مع مو�قف �لتعلم �لحديث. 
�لمف�شلة  و�لذهنية  �لعقلية  �ل�شور   -
معالجة  عمليًات  خلال  �لاأفر�د  لدى 

�لمعلومات.4

ا: مفهوم �أ�ساليب �لتعلم: ثانيًا
ي�شير �لم�شطلح �إلى �لاأنماط �لمف�شلة، 
مع  ،و�لتعامل  �لذهنية  �لوظائف  �أو 
�لمعلومات �لجديدة. ويعرف عدنان يو�شف 
عددً�  ي�شف  باأنه  �لتعلم  �أ�شلوب  �لعتوم 
و�ل�شلوكيات  و�لخ�شائ�ض  �لاأن�شطة  من 
�لفردية، �لتي تظهر ب�شكل ثابت لفترة من 
�لزمن. وينقل عدنان يو�شف �لعتوم تعريفاً 
لِميلَر يقول: " �إن �لاأ�شلوب �لمعرفي هو عبارة 
عن نمط �لاأد�ء �لذي يتميز بالثبات �لن�شبي 

في تنظيم �إدر�كات �لفرد ".5
ويورد عبد �لحميد ح�شن عبد �لحميد 

تعريف  بينها  من  تعريفات  عدة  �شاهين 
لطرق  يعود  �لتعلم  نمط   " )كين�شلا(: 
في  و�لعاد�ت  و�لمف�شلة  �لطبيعية  �لفرد 
معالجته و��شترجاعه للمعلومات �لجديدة، 
عن  �لنظر  بغ�ض  ت�شتمر  �لتي  و�لمهار�ت 
كذلك  و�أورد   ." �لمحتوى  �أو  �لتعلم  طرق 
�لذي  �لاأمريكية(  �لمد�ر�ض  )�تحاد  تعريف 
يقول: " نمط �لتعلم ي�شير �إلى �لطرق �لتي 
يتعلم بها كل طالب ب�شكل �أف�شل". ويعرف 
�لطريقة  هي  �لتعلم  �أنماط   " )كولب(: 
�لمعلومات  �إدر�ك  �لفرد،  لدى  �لمف�شلة 

ومعالجتها ".6
متقاربة  �أو  مت�شابهة  �لتعريفات  هذه 
�لريا�شيات  منها  �شو�ء  تعلم  لكل  وهي 
و�لاآد�ب.  و�لعلوم  و�لجغر�فيا  و�لعلوم 
لاأ�شلوب  منا�شبين  �شاملين  تعريفين  و�أقرب 
�لعتوم  يو�شف  عدنان  تعريفا  �لتعلم 
�لثبات  �إلى  لاإ�شارتهما  ميلر  ،وتعريف 
�إدر�كات  في  �لزمن  من  لفترة  �لن�شبي 

�لفرد.
م�شطلحين  بين  �لعلاقة  وفي 
)�أ�شلوب  وهما  متبادل،  ب�شكل  ي�شتخدمان 
يفرق  فاإنه  �لتعلم(،  و)�أنماط  �لتعلم( 
)�لاأ�شلوب(  م�شطلح  باأن  بينهما 
و�لخ�شائ�ض  �لاأن�شطة  من  عددً�  ي�شف 
ب�شكل  تظهر  �لتي  �لفردية  و�ل�شلوكيات 
�لفرد  يمكن  لا  �لزمن...  من  لفترة  ثابت 
�أن يتجاهله عند �لتعامل مع مو�قف �لحياة 
�رتباطاً  �أكثر  فاإنه  �لنمط  و�أما  �لمختلفة. 
للاأنماط  ويمثل  �ل�شخ�شية.  بدر��شات 
�ل�شخ�شية بالانطو�ء و�لانب�شاط و�شخ�شية 
�لنمط )�أ ( و�لنمط )ب(. ولهذ� فالاأ�شلوب 
�لنف�ض  علم  بدر��شات  �رتباطاً  �أكثر 
مباحث  �أحد  �لثانية  �للغة  وتعلم  �لمعرفي.7 

ذلك �لعلم. 

�لتعلم  ��شتر�تيجيات  بين  و�لفرق 
على  قادر  �لفرد  " �أن  هو  �لتعلم  و�أ�شاليب 
�أو  تنا�شبه  �لذي  �لا�شتر�تيجيات  �ختيار 
تنا�شب �لموقف وتغيير هذه �لا�شتر�تيجيات 
�لاأ�شاليب  �لموقف.�أما  ح�شب  �لحاجة  عند 
�لا�شتر�تيجيات  عك�ض  فهي  �لمعرفية 
�لمعرفية، حيث �إن �لفرد لا يختار �لاأ�شلوب 
�أ�شاليب، ولا ي�شتطيع  �لمف�شل من بين عدة 
ثابتة  لاأنها  �لموقف،  ح�شب  ب�شهولة  تغييره 

لفتر�ت زمنية طويلة "8 
ما  �إلى  ت�شير  �لتعليم  �أ�شلوب  وم�شاألة 
�لثانية،  �للغة  تعلمه  �أثناء  �لفرد  يف�شله 
ومنطلق  �لمتعلم.  بذكاء  �رتباط  لها  ولي�ض 
�أ�شاليب �لتعلم كان من ملاحظات �لفروق 

�لفردية لدى �لمتعلمين. 

ا: ت�سنيف نماذج �أ�ساليب  ثالثًا
تعلم �للغة �لثانية:

و�لنماذج  �لنظريات  من  عدد  هناك 
�لتعلم  و�أ�شاليب   ، �ل�شخ�شية  لاأنماط 
علماء  بع�ض  فاختار  �لمعرفي،  و�لاأ�شلوب 
تعليم �للغة �لثانية �أ�شاليب تعلمية من تلك 
�لنماذج  و�لنظريات ليهتدي بها �لباحثون 
�لثانية ومدر�شوها. ويختار  �للغة  في مجال 
لـ)ريت�شارد  �أحدهما  �ختيارين  هنا  �لبحث 
�أما  �أك�شفورد(.  لـ)ربيكا  و�لاآخر  فلدر(  م. 
�شكل  على  �ختياره  ف�شاغ  فلدر  ريت�شارد 
كل  �أ�شاليب،  وهو مكون من خم�شة  �أ�شئلة، 
�أ�شلوب تحته بعد�ن متقابلان، وهي كالاآتي: 
1- ما �لمف�شل في كيفية �إدر�ك �لمعلومة لدى 
�لمعلومة  �إدر�ك  ؟  �لثانية  �للغة  متعلم 
طريق  عن  �أو  �لح�ض  طريق  عن  يتم 

�لحد�ض. 
لاإدر�ك  �لمف�شلة  �لطريقة  ما   -2
�لمح�شو�شات عند متعلم �للغة �لثانية ؟ 
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�لطريقة �لمف�شلة لاإدر�ك �لمح�شو�شات 
تكون �إما بالب�شر �أو باللفظ.

�لمف�شلة  �لمعلومات  �إجر�ء  طريقة  ما   -3
�لطريقة  ؟  �لثانية  �للغة  متعلم  لدى 
�إما  تتم  �لمعلومة،  �إجر�ء  في  �لمف�شلة 
عن طريق �لن�شاط ، وذلك من خلال 
�لم�شاركة ، �أو عن طريق �لملاحظة من 

خلال �لا�شتبطان.
4- ما طريقة متعلم �للغة �لثانية نحو فهم 
�إما  �لمعلومات  فهم  يكون  �لمعلومات؟ 
عن  �لمعلومات،�أو  ت�شل�شل  طريق  عن 

طريق �ل�شمول )�لكل(.
5- ما �لطريقة �لمف�شلة لتنظيم �لمعلومات؟ 
ويتم هذ� �إما عن طريق �لا�شتقر�ء �أو 

عن طريق �لا�شتنباط.9
�أربعة  فاختارت  �أك�شفورد  ربيكا  و�أما 
�أ�شاليب، وتحت كل، عدد من �لاأبعاد، وهي 

كالاآتي: 
1- �لتف�شيلات �لح�شية، وترجع �إلى قنو�ت 
�لب�شر  مثل  �لح�شية،  �لتعلم  �إدر�ك 

و�ل�شمع و�لحركة و�للم�ض.
هذ�  تحت  وياأتي  �لنف�شية،  �لاأنماط   -2

�لاأ�شلوب �أربعة �أبعاد ذ�ت ثنائيات:
وفي  و�لاآخرين،  �لذ�ت  مع  �لتعامل   -
�أو  �نطو�ئياً  �لمتعلم  �أن يكون  �إما  هذ� 

�نب�شاطياً.
طريق  عن  �إما  ويكون  �لاإدر�ك،   -
طريق  عن  �أو   ، �لع�شو�ئي  �لحد�ض 

�لح�ض �لمت�شل�شل...  .
3- �لرغبة في درجة �لعمومية:

- متعلم �شمولي، كلي.
- متعلم تحليلي.

)�لاختلافات  �لج�شدي  �لنمط   -4
�لبيولوجية(: 

م�شتوى  �لزمن(،  )عن�شر  �لوقت   -

�لطاقة في �أوقات مختلفة من �ليوم.
و�ل�شر�ب،  �لطعام  تناول  في  �لرغبة   -

وعدم �لرغبة فيهما �أثناء �لقر�ءة.
- �لموقع/ �لمحل )�لنمط �لبيئي(، درجة 

�لحر�رة، �ل�شوت، �لاإ�شاءة، جودة
�لكر�شي.10

�لمقارنة بين �لأ�ساليب �لتعليمية 
�لتي �ختارها كل من رتي�سارد فلدر 

وربيكا �أك�سفورد: 
في مقارنة �لاأ�شاليب �لتعليمية و�لاأبعاد 
في  �تفقا  �أنهما  يلاحظ  �ختار�ها،  �لتي 

�لاآتي:
)ريت�شارد  عند  �لر�بع  �لتعلم  �أ�شلوب 
عند  �لثالث  �لتعليم  �أ�شلوب  هو  فلدر(، 
باأ�شلوب  ت�شميه  �لذي  �أك�شفورد(،  )ربيكا 
متعلم �للغة �لثانية �ل�شمولي ، ومتعلم �للغة 
ريت�شارد  ي�شميه  حين  في  �لتحليلي،  �لثانية 
�لمعلومات،  فهم  نحو  �لمتعلم  توجه  فلدر 
عن  ،�أو  �ل�شمول  طريق  عن  �لتعلم  ويكون 

طريق ت�شل�شل �لمعلومات. 
�لاأ�شلوب  في  فلدر  ريت�شارد  جعله  وما 
في  �لمتعلم  تف�شيل  �لم�شمي  �لاأول  �لتعليمي 
�إما عن طريق  �لمعلومات يتم  �إدر�ك  كيفية 
�لح�ض ،�أو عن طريق �لحد�ض، هو �لاأول عند 
بالتف�شيلات  ولكن  �أك�شفورد  ربيكا  �ختيار 
�لتي  �لمح�شو�شات  وعددت  فقط.  �لح�شية 
في  �لح�شية،  �لتعلم  �إدر�ك  بقنو�ت  �شمتها 
و�لح�شي  �لع�شو�ئي  �لحد�ض  ذكرت  حين 
�لمت�شل�شل، في �لاأ�شلوب �لثاني من �ختيارها 
�لذي هو )�لاأنماط �لنف�شية(، و�لذي تحته 
فلدر  ريت�شارد  �إن  ثم  �أخرى.  �أبعاد  ثلاثة 
�لح�شي،  للتعلم  تعليمًا  �أ�شلوباً  خ�ش�ض 
جعله �إما �لتعلم عن طريق  �لب�شر )متعلم 
مثل  �للفظ  طريق  عن  �لتعلم  �أو  ب�شري( 

�لمقروء و�لمكتوب )متعلم لفظي(.
ويمكن مقابلة ما �شماه ريت�شارد فلدر 
في �لاأ�شلوب �لثالث بالمتعلم �لن�شط و�لمتعلم 
�أك�شفورد  ربيكا  �شمته  بما  بالملاحظة، 
بالمتعلم �لانطو�ئي �أو �لمتعلم �لمنب�شط، تحت 

�أ�شلوب )�لاأنماط �لنف�شية(.
�لخام�ض  �لاأ�شلوب  �أن  في  و�فترقا 
�لمف�شلة  �لطريقة  �لذي هو  فلدر  لريت�شارد 
لتنظيم �لمعلومات �إما عن طريق �لا�شتقر�ء 
�أو عن طريق �لا�شتنباط. وهو ما لم تتطرق 
�إليه ربيكا �أك�شفورد، وهي من جهتها �أوردت 
وهو  عندها،  �لر�بع  �لتعليمي  �لاأ�شلوب 
�لنمط �لج�شدي )�لاختلافات �لبيولوجية( 
مثل �لوقت )عن�شر �لزمن( �لاأكل و�ل�شرب 
)�لنمط  �لمحل  و�لموقع/  �لقر�ءة،  عند 
�ل�شوت،  �لحر�رة،  درجة  مثل  �لبيئي( 
هذ�  �أن  ويبدو  �لكر�شي.  وجودة  �ل�شوء، 
ربيكا  �أدرجته  �لذي  �لج�شدي  �لنمط 
�أك�شفورد في �ختيارها لاأ�شاليب �لتعلم �أمر 
بل  تعلم في حد ذ�ته،  �أ�شلوب  �إلى  لا يرجع 

يمكن عده عاملًا م�شاعدً� للتعلم.

ر�بعا : �أبعاد �أ�ساليب �لتعلم 
وموقف معلم �للغة �لثانية : 

�لمتعلم عن طريق �لح�ض يف�شل �لتعلم 
بالو�شائل �لتعليمية و�لمعينات �لمتعددة، لاأنه 
وعلى  �لتعلم.  مو�قف  في  حو��شه  ي�شتخدم 
�لمعلم �أن يوفر قدر ��شتطاعته �أنو�ع �لو�شائل 
وهي  اح،  �لاأي�شً في  دور�  لها  لاأن  �لتعليمية، 
تعين �لمعلم في �لتدري�ض، و�لمتعلم في �لتعلم. 
و�لو�شائل �إما �شمعية على �أ�شا�ض مخاطبتها 
حا�شة �ل�شمع،�أو و�شائل ب�شرية على �أ�شا�ض 

مخاطبتها حا�شة �لب�شر.11
 ، �لقر�ءة  يحب  �لب�شري  فالمتعلم 
و�لاهتمام بالمثير�ت �لب�شرية، وهوؤلاء فاإن 
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�لحو�ر�ت و�لتوجيهات �ل�شفهية بدون دعم 
ب�شري، قد ت�شبب لهم ت�شوي�شاً. وفي �لمقابل 
�أن يتعلم بدون  �ل�شمعي، يمكن  فاإن �لمتعلم 
وي�شتفيد  يتمتع  فهو  ولهذ�  ب�شرية،  و�شائل 
و�لتوجيهات  و�لحو�ر�ت  �لمحا�شر�ت  من 
�ل�شفهية، وي�شتمتع بلعب �لاأدو�ر �لمتبادلة في 
لديه  تكون  قد  �لاأحيان  بع�ض  �لف�شل، وفي 

�شعوبات في �أعمال �لكتابة.12
تف�شيلات  بين  يو�زن  �أن  �لمعلم  وعلى 
على  يكون  و�أن  �لف�شل،  في  �لح�شية  هوؤلاء 

در�ية بالاأ�شلوب �لتعليمي �لمف�شل لدى كل.
يقابل  �لذي  هو  �لحد�شي  �لمتعلم  و�أما 
�لمتعلم �لح�شي. و�لحد�ض هو " �لو�شول �إلى 
�أو ��شتدلالات منطقية  نتائج دون مقدمات 
�شابقة للنتيجة". �أو هو "�لقدرة �لتي تمكن 
تخمينات �شحيحة  �إلى  �لو�شول  �لفرد من 

دون �أن يعرف كيف و�شل �إليها".13
�لمتعلم  بين  فلدر(  )ريت�شارد  ويقارن 
�لح�شيين  باأن  �لحد�شي،  و�لمتعلم  �لح�شي 
و�لمنهجية،  �لملمو�شات  �إلى  يميلون 
متخيلون،  تجريديون  و�لحد�شيون 
و�لبيانات  �لحقائق  �لح�شيون  ويف�شل 
�لمبادئ  يف�شلون  و�لحد�شيون  و�لتجريب، 
و�لح�شيون  و�لنظريات،  و�لمفاهيم 
يحبون  لا  ولكنهم  �لتفا�شيل  مع  �شابرون 
�لحفظ  �إلى  يميلون  و�لح�شيون  �لتعقيد، 
�لاأنظمة  ويتبعون  تعلم،  كا�شتر�تيجية 
�لحد�شيين  من  �أكثر  �لاإجر�ئية  و�لمعايير 
�لتكر�ر.  ويكرهون  �لتنوع  يف�شلون  �لذين 
للغة،  ��شتخد�مهم  في  حذرين  �لح�شيون 
�لحد�شيون  حين  في  بطيئون  وكاأنهم 

�شريعون ولكنهم غير مبالين.14
�لتعلمية،  و�إذ� كانت تلك تف�شيلاتهم 
فاإنه يقترح للمعلم �أن يوفر تنوعًا وخيار�ت 
�أن  مثلًا  �لف�شل،  في  درو�شه  في  كثيرة 

ن�شاطاً  �لاأحيان  بع�ض  في  �لمعلم   يقدم 
�لح�شي  �أو  �لح�شي  للمتعلم  عاليا  تعليميًا 
ينبغي تقديم  �أخرى  �أحايين  �لمت�شل�شل، وفي 
خيار�ت متعددة و�أن�شطة �إغنائية للمتعلمين 

�لحد�شيين �لع�شو�ئيين.15
�لتتابعي/�لت�شل�شلي/  �لمتعلم  و�أما 
�لتحليلي، و�لمتعلم �ل�شمولي/�لكلي/ �لعالمي

�لمعلومات  ي�شتوعب  �لذي  هو  فالاأول 
�لمو�د.  لفهم  �شغيرة  جرعات  طريق  عن 
�لكلمات  تحليل  ��شتر�تيجيات  �إلى  ويميل 
ونوعية  �ل�شغيرة،  مكوناتها  �إلى  و�لجمل 
قو�عد  على  �لتركيز  �إلى  يميلون  هوؤلاء 
�لاأحيان  بع�ض  في  ويتحا�شون  �للغة، 
يهتمون  لاأنهم  �لحرة،  �لات�شالية  �لاأن�شطة 
في  يجازف  لا  �لتحليلي  و�لمتعلم  بالدقة. 
�ل�شياق حتى لا يقع في خطاأ.  �لتخمين من 
�ل�شمولي،  �لمتعلم  فاإن  �أخرى  جهة  ومن 
�ل�شمولية،  و�لنتائج  �لعام،  بالمعنى  يهتم 
وي�شعرون  �لاجتماعي،  �لتفاعل  ويف�شلون 

بحرية للتخمين من �ل�شياق.
�أن  �لمعلم  فعلى  �لو�شع،  هذ�  ولمعالجة 
يدرب �لمتعلم �ل�شمولي على �لعمل و�لاإنجاز 
�لانطو�ئي  �لمتعلم  وعلى  خا�شة.  �أ�شياء  في 
�لتحدث  مثل  عموم  فيها  �أن�شطة  يعمل  �أن 

و�لكتابة. 16
هذ�  �أن  �إلى  �لباحثين  بع�ض  ويذهب 
�إليه جميع  ترجع  �لعالمي،  �لتحليلي/  �لبعد 

�لاأ�شاليب �لمعرفية. 17
�لاندفاعي  بالمتعلم  يتعلق  ما  و�أما 
و�لمتعلم �لتاأملي، فاإن �لطالب �لمندفع يعمل 
لارتكاب  عر�شة  �أكثر  ويكون  �شريع،  بن�شق 
�لطالب  يعمل  �لمقابل  وفي  كثيرة.  �أخطاء 
�أخطاء  ويرتكب  بهدوء  �لمتروي  �أو  �لمتاأمل 
قليلة.18 وقريب من هذ�، �لمتعلم �لم�شتعجل 
�لمهام  يكمل  �لاأول  فاإن  �لمتباطئ،  و�لمتعلم 

�لمعلومات،  ويحب  بجد،  ويعمل  ب�شرعة، 
وي�شتمتع بالمهمات �لتي لها مو�عيد محددة، 
ولكن هذ� �لا�شتعجال قد يكون على ح�شاب 
ياأخذ  �لمتباطئ  و�لمتعلم  �للغة.  في  طلاقته 
منها  �أكثر  بها،  يتمتع  لعبة  وكاأنها  �للغة 
مجموعات مهمات ينبغي �إنجازها وهو في 
حاجة �إلى وقت �أكثر. و�لمعلم �لخبير يعالج 
كلا  �أن  �إذ  �لتعاوني  بالتعلم  �لتفاوت  هذ� 
�لمجموعتين يتعلمون بع�شهم عن بع�ض. 19

 ، �لاندفاعي  �لمتعلم  جماع  كبح  وفي 
�لتاأملي،  �لمتعلم  م�شاركة  م�شتوى  ورفع 
�لتعلم  ف�شول  ت�شمل  �أن  يقترح  فاإنه 
حو�ر�ت  و�إجر�ء  متعددة،  وخبر�ت  �أن�شطة 
�ل�شغيرة،  �لم�شرحية  و�أد�ء  ومناق�شات، 
�لتاأملية،  و�لخبر�ت  �لفرق،  وم�شابقات 
مثل تدريبات �لكتابة �لق�شيرة،  وتدريبات 
�لمجموعات  و�أن�شطة  �لاأ�شئلة.  تكوين 
لكلا  مفيدة  �لتعاوني  للتعلم  �ل�شغيرة 
�إثارة  �لا�شتر�تيجيات  ومن  �لمجموعتين. 
�أ�شئلة مثل: ترجم هذه �لجملة، كم مر�دفاً 
لكلمة )�أمين( يمكن �أن تفكر فيها في ن�شف 

دقيقة. 20
بالنمط �لج�شدي فعلى  يتعلق  و�أما ما 
لا  بحيث  �ل�شوت  درجة  ير�عي  �أن  �لمعلم 
خافتًا  �شوته  يكون  �ألَاّ  �أو  �لمتعلمين،  تزعج 
تكون  �أن  وينبغي  �لطلبة.  بع�ض  ي�شمعه  لا 
منا�شبة،  �لتعلم  موقع  في  �لحر�رة  درجة 
فبع�ض �لمتعلمين يف�شلون �لبرودة وبع�شهم 
باإ�شاءة  يتعلق  وفيما  �لحر�رة.  يف�شلون 
�لكر��شي  وجودة  وهدوئه،  �لتعلم،  موقع 
ق�شيرة،  �أو  طويلة  لينة،  �أم  �شلبة  هي  هل 
جلو�ض  كيفية  مثل  �لتعلم  غرفة  وت�شميم 
�أو  د�ئري  �شكل  على  �شيكون  هل  �لمتعلمين 
بع�شهم  �لمتعلمون  يو�جه  حيث  م�شتطيل، 
بع�شاً، ومكان وقوف �لمتعلم، �أو جلو�شه، كل 
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هذه �لاأ�شياء ينبغي على �لمعلم �أن يقدرها ، 
ويتعامل معها باأ�شلوب حكيم. 

خام�سا: تعلم �لقر�آن �لكريم 
و�لمجتمعات �ل�سومالية:      

�إن ف�شل �لقر�آن �لكريم وف�شل حامليه 
قر�آنية  �آيات  به  وردت  متعلميه  وف�شل 
كثيرة و�أحاديث نبوية �شريفة عديدة ؛ ففي 
�شورة  في  تعالى  �لله  يقول  �لكريم  �لقر�آن 

ۆۆ    ۇ   ۇ     ڭ   چ  �لزخرف 
تعالى  وقوله  چ   ۇٴ   ۈ   ۈ  

ٺ   ٺ   ٺ   چ  �لاإ�شر�ء  �شورة  في 
ٹ   ٹ     ٿ   ٿ   ٿ   ٿ  
ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹ   ٹ  
�شورة  في  تعالى  وقوله   ، چ  ڦ    ڦ    

پپ   ٻ    ٻ   ٻ   ٻ   ٱ   چ  �لبقرة 
پپ  ڀ   ڀ  ڀ  چ                                                                                                    
عليه  �لله  �شلى  �لله  �لر�شول  قول 
�لقر�آن وعلمه(.  تعلم  و�شلم: )خيركم من 

                       21
�ل�شحابة  من  �لاأول  �لجيل  و�جتهد 
بالاهتمام  �لتابعين  من  بعدهم  ومن 
وكان  وتعليماً،  وتدري�شاً  حفظاً  بالقر�آن 
�لقر�آن �لكريم �أول �شئ يبد�أ به �لنا�شئة من 
�أطفال �لم�شلمين في تعلمهم في جميع ع�شور 

�لتاريخ �لاإ�شلامي 

مفهوم �لخلوة: 22
�لخلوة �أو باللغة �ل�شومالية )دك�شي( 
�أحمد  ح�شن  �شيخ  �أحمد  يعرفها  كما  هي 
حيث  من  تعني  �شومالية  "كلمة   : قطبي 
�أو �لكنُ �لذي يحمي  �لدلالة �لمكان �لد�فئ 
ومن  و�لحر،  �لبرد  من  نف�شه  �لاإن�شان  به 
حيث �لا�شطلاح �لمكان �لمعد لتعليم �لقر�آن 
قر�ءة  من  يتطلبه  وما  وتحفيظه  �لكريم 

�لاإ�شلامية  �لمبادئ  �إلى  بالاإ�شافة  وكتابة 
و�ل�شلاة  و�لطهارة  �لتوحيد  في  �لاأ�شا�شية 

و�ل�شيام.23 
لقطبي  �لا�شطلاحي  �لتعريف  هذ� 
مختلف فيه، لاأن �لدك�شي عند �ل�شوماليين 
هو �لمكان �لمعدُ لتعليم �لقر�آن �لكريم فقط 
�أي  �أو  ولا يدخل فيه تعليم مبادئ �لا�شلام 
عبد  علي  محمد  تعريف  ويكون  �آخر،  �شئ 
باأنه"يتم  )دك�شي(  يعرف  �إذ  �أدق  �لكريم، 
�لتعليم  عليه  ويطلق  و�لكتابة  �لقر�ة  تعليم 
من  �لنوع  وهذ�  �لكتاب-  �أي-  �لدك�ض  في 
من  نوع  �أي  للطفل  عادة  يقدم  لا  �لتعليم 
وتحفيظه  �لكريم  �لقر�آن  تعليم  �إلا  �لتعليم 
بقليل  �أكثر  �أو  �شنتين  خلال  في  �إياه".24 
�شنة   14 �إلى   6 �أعمارهم  تتر�وح  ممن 

غالبا.
 ، �لخلوة  ن�شاأة  بتاريخ  يتعلق  ما  �أما 
�لاأمر  �أن  �إلا  محدد  تاريخ  هناك  فلي�ض 
مو�شوع  في  �لاآر�ء  كل  �إليه  تذهب  �لذي 
)�لكتاتيب( )�لدك�شي(، �لرو�شة �لقر�آنية، 
�لمجتمعات  و�حدة في  �أو  مت�شابهة  �أنها  هي 
وفي  بالعربية.  �لناطقة  غير  �لاإ�شلامية 
�لربوع  في  �لخلاوي  ببد�ية  يتعلق  ما 
معلم،  ح�شين  محمد  يقول،  �ل�شومالية 
زمنية  فترة  هناك  لي�شت  �أنه  و�لحقيقة 
�إلا  �لبلاد  في  �لدك�شي  ن�شاأة  تف�شر  محددة 
ن�شاأ  ما  �أول  �لنظام  �أن هذ�  �لموؤكد  �أنه من 
عبر  �لم�شلمين  �لمهاجرين  �أكتاف  على  قام 
و�لذين  و�لعربية  �لاإ�شلامية  �لهجر�ت 
�ل�شومال في فترة مبكرة حتى  �إلى  و�شلو� 
�لتعليم  معالم  �أهم  من  )�لدك�شي(  �شار 
�شمال  ومنطقة  �لبلاد،25.  في  �لا�شلامي 
�لذي  �لتعميم  ذلك  في  د�خلة  كينيا  �شرق 
ويذهب  �ل�شومالية.  �لمجتمعات  كل  ي�شمل 
�لكتاتيب  تاريخ  �إلى"�إن  �شالح  �شيخ  �آدم 

خا�شة  �شوماليون(  كينيا  )وفي  كينيا  في 
زمن  �إلى  ترجع  عامة  �إفريقيا  �شرق  وفي 
دخول �لاإ�شلام �إلى هذه �لمنطقة، وقد مرت 
بمر�حل مختلفة من �لقوة و�ل�شعف ح�شب 
تلك  وفي  �لقطر  ذلك  في  �لم�شلمين  حالة 
من  يوماً  عطائها  عن  تتوقف  ولم  �لحقبة، 

�لايام."26
و�لخلاوي  �لكتاتيب  ظهور  ربط  ومع 
بمجئ �لاإ�شلام �إلى �لمنطقة وفي كل منطقة 
هناك  فاإن  �لاإ�شلام-  �إليه  و�شل  �لعالم  في 
�لتهجي  �شوملة  �أن  تقول  �شفهية  رو�يات 
بيد  �شنة  �ألف  قبل  تمت  �لعربية  باللغة 
�أن  يوؤكد  مما  �لكونين  يو�شف  �ل�شيخ 
قبل  �لمنطقة  في  معروفاً  كان  )�لدك�شي( 
�لكلام  هذ�  من  وي�شت�شف  �لعالم.27  ذلك 
�أن هناك فترة �شبقت فترة �شوملة �لتهجي 
بالنظرية  �أخذنا  �إذ�  وهي   ، �لعربية  باللغة 
�لقائلة باأن �لاإ�شلام و�شل �إلي �ل�شومال في 
�لقرن �لاأول �لهجري، وهذ� يعني �أن �شكان 
�لعربي  �لتهجي  ي�شتخدمون  كانو�  �لمنطقة 
ت�شتد  �أن  قبل  و�لكتابة  �لقر�ءة  تعليم  في 

�لحاجة �إلى �شوملة �لتهجي.
فتكمن  �لدك�شي  �أو  �لخلوة  �أهمية  �أما 
ق�شد  �جتماعية  تعليمية  موؤ�ش�شة  �أنها  في 
و�لكتابة  �لقر�ءة  �لاأطفال  تعليم   " منها 
على  وتعويدهم  للقر�آن  تحفيظهم  بجانب 

�أد�ء �لو�جبات و�لفرو�ض".28
وهو �أول تعليم يفتتح به �لطفل في ربوع 
�لحروف  تر�شم  كيف  فيتعلم  �ل�شومال، 
�لجزئية  �لطريقة  على  تنطق  وكيف 
�لتقليدية حتى ي�شل �إلى م�شتوى كتابة كلمة 
يفهم  �أن  بدون  عليه  تملى  عربية  جملة  �أو 
معناها، وفي �أقل من �شهرين �أو ثلاثة �أ�شهر 
مكتوب  �شئ  كل  قر�ءة  �لتلميذ  ي�شتطيع 
ي�شتوعب معناه.   �أن  بدون  �لعربي  بالحرف 
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�شئ  �أول  لل�شوماليين  بالن�شبة  فالخلوة 
يفتتح به �لطفل �ل�شومالي �لتعليم �لمبرمج 
في  �أثرً�  �لكريم  للقر�آن  باأن  �لاآباء  لاعتقاد 
فكر �لطالب وحياته �لم�شتقبلية، يقول ح�شن 
�شيخ عمر " فاإن �لمتخرج من �لخلوة يتمتع 
بمكانة �جتماعية بين �لنا�ض... وكان هناك 
�لطفل  �أن  �لنا�ض مفاده  �شائد لدى  �عتقاد 
وتلاوة  حفظاً  �لكريم  �لقر�ن  �أتقن  �إذ� 
يريد  �شئ  كل  ذلك  بعد  عليه  ي�شهل  فاإنه 

تعلمه".29 
�إلى  وتقديمه  �لطفل  تثقيف  بجانب 
فاإن  �آخر،  �شئ   �أي  قبل  �لكريم  �لقر�آن 
�لرو�شة  مرحلة  بمثابة  كانت  �لخلوة 
�إلى  للخروج  �لطفل  تمهد  �لتي  و�لابتد�ئية 

�لحياة وبناء �لمجتمع و�لعطاء. 
تر�عي  �لدك�شي  تدري�ض  وطريقة 
هناك  لي�ض  �إذ  للتلاميذ  �لفردية  �لفروق 
هذ�  وفي  و�حدً�.  در�شاً  يدر�شان  تلميذ�ن 
ي�شور محمد علي عبد �لكريم قدرة �لمعلم 
�ل�شومالي في قوله :"بل قد تكون درو�شهم 
�لكريم،  �لقر�آن  �أجز�ء  جميع  على  موزعة 
وعلى جميع �شوره، وكل و�حد منهم ي�شيح 
ويرفع �شوته في طلب �لاإملاء لي�شمع �لمعلم 
�شوته... و�لمعلم �لقدير يملي على كل و�حد 
على  كل  جميعاً  عليهم  ويرد  در�شه،  منهم 
حدة، ولا يتخبط في �شئ من ذلك ولا يخطئ 
،وبعد  حفظه  قوة  �إلا  ذلك  وما  �أبدً�."30 
�لتلاميذ  يبد�أ  �لدر�ض  كتابة  من  �لانتهاء 
ي�شتمع  ثم  قلب،  ظهر  عن  كتبوه  ما  حفظ 
�لمعلم منهم و�حدً� تلو �لاآخر. وهناك طرق 
حفظه  �شبق  �لذي  �لقر�آن  لتثبيت  متعددة 
وذلك بكتابة بع�ض �ل�شور باألو�ح �أخرى غير 
�لتي كتب بها �لدر�ض �لجديد، وهذه �أي�شا 
لي�ض  �لتلميذ  �لمعلم، ولكن  تخ�شع لاإ�شر�ف 
و�لق�شد  كتبه.  ما  �لمعلم  ي�شمع  �أن  بملزم 

منها تعزيز حفظ �لتلميذ.

�ساد�سا:�أ�ساليب تعلم �للغة 
�لثانية مقارنة باأ�ساليب تعلم 

�لقر�آن �لكريم:
بتجربة  مرو�  �لكريم  �لقر�آن  حفظة 
وفي  غالبًا.  �شنو�ت  لثلاث  �متدت  فريدة 
تلك �لفترة منهم من حفظ �لقر�آن �لكريم 
عن ظهر قلب، ومنهم من حفظ ن�شفه، �أو 
فريدة  تجربة  وهي  وهكذ�.  ربعه،  �أو  ثلثه، 
�أثناء  وينبغي  و�لدر��شة.  �لتاأمل  ت�شتحق 
در��شة هذه �لتجربة �لنظر �إلى عدة جو�نب 
��شتخدمها  �لتي  و�لاأ�شاليب  �لطريقة،  مثل 
محفظ �لقر�آن، و�لعلاقة بين حفظة �لقر�آن 
�لكريم  �لقر�آن  حفظة  وعلاقة  ومعلمهم، 

بع�شهم ببع�ض. 
�لثانية  �للغات  تعليم وتعلم  وفي مجال 
حفظة  حظ  ما  ويت�شاءل  تعليمية،  �أ�شاليب 
�أثناء  �لاأ�شاليب،  هذه  من  �لكريم  �لقرن 

حفظهم للقر�آن �لكريم.
وْ�  مَرُّ �لقر�آن  حفظة  �أن  �لقول  يمكن 
�لتي  �لتعلم  �أ�شاليب  بمعظم  �شَبِيْه  بو�شع 
تحدث عنها خبر�ء تعليم �للغة �لثانية. و�إذ� 
�ختارها  �لتي  �لتعليمية  بالاأ�شاليب  بد�أنا 
)ريت�شارد فلدر( فاإن حفظة �لقر�آن �لكريم 
في �إدر�كهم �لمعلومات، ��شتخدمو� �لاأ�شلوب 
وهو  �لمعلم  �إلى  ي�شتمعون  حيث  �لح�شي 
عليهم  �أملى  ما  يكتبون  ثم  عليهم،  يملي 
تعاونا  و�لب�شر  فال�شمع  �ألو�حهم،   على 
�لحد�ض  و�أما  �لموقف.  هذ�  في  �لتعلم  في 
فاإن ريت�شارد فلدر يقول �إن من خ�شائ�ض 
�لحد�ض �لحفظ، وحفظة �لقر�آن يحفظون 
لاأن  ل،  وتاأَمُّ تكر�ر  بعد  كتبوه  �لذي  �لدر�ض 
حفظ �لقر�آن لا ي�شبه حفظ قطعة �أدبية �أو 
�أن يخطئ  للحافظ  �آخر، حيث يمكن   ّ ن�ضٍ

معه،  ويت�شامح  �لي�شيرة  �لاأ�شياء  بع�ض  في 
ولكن حفظ �لقر�آن فيه من �لدقة و�ل�شبط، 
ما ينفي �شفة �لحفظ من �أخطاأ في حروفه 
وحركاته. وبهذ� فاإن �أرقى �أنو�ع �لتاأمل هو 
�أو  �أو ن�شفه  �أن يحفظ �لمتعلم �لقر�آن كله، 
خطاأ.  بدون  �شد�شه  حتى  �أو  ربعه  �أو  ثلثه 

فالتاأمل �إذن حادث هنا. 
�إدر�ك  هو  �لذي  �لثاني  �لاأ�شلوب  و�أما 
فلدر  ريت�شارد  جعلها  و�لتي  �لمح�شو�شات، 
�لقر�آن  حفظة  فاإن  ولفظية،  ب�شرية 
خطوط  و�لكتابة  �أمامهم،  �لمكتوب  يرون 
�أيام،  ور�شوم ي�شهدها حافظ �لقر�آن ولمدة 
و�أما  يتم �لحفظ.  �لمكتوب حتى  وير�جعون 
�للفظي، فاإن حفظة �لقر�آن يلفظون باألفاظ 
م�شاهد.  �أمر  وهو  بها،  وينطقون  �لقر�آن 
كثيًر�  به  معمول  �لتعليمي  �لاأ�شلوب  وهذ� 

عند حفظ �لقر�آن.
�إجر�ء  �لذي هو  �لثالث  �لاأ�شلوب  و�أما 
طريق  عن  �لتعلم  تحته  و�لذي  �لمعلومات، 
متدرجة  ب�شورة  �لتعلم  وهو  �لت�شل�شل، 
�ل�شمولية،  �لطريقة  �أو  قليلة،  وبجرعات 
يف�شل  بع�شم  كان  �لقر�آن،  حفظة  فاإن 
ب�شورة  منه  �لمطلوب  �لقر�آن  �لن�ض  حفظ 
في  �أ�شطر  ثلاثة  بحفظ  وذلك  متدرجة، 
لوحه، �أو �آية �أو �ثنتين، �إن كانت من �لاآيات 
بالحفظ  �لجديد  حفظ  ربط  ثم  �لق�شار، 
يكمل  حتى  وهكذ�  دقائق،  قبل  تم  �لذي 
على  ه  يَعرِ�شَ ثم  �ليومي  �لدر�ض  حفظ 
�لذي  �ل�شمولي،  �لحافظ  وهناك  �لمعلم. 
�أو  �لدر�ض كله لثلاث،  �أن يقر�أ  كان يحاول 
�لدر�ض  ��شتظهار  محاولة  ثم  مر�ت  �أربع 
كله، وهذه طريقته حتى لو لم يثبت �لحفظ 
�لتام، فاإنه يقر�أ مرة �أو مرتين �لدر�ض كله 
ليثبت حفظه، ولا يتبع �لطريقة �لت�شل�شلية. 
وفي كثير من �لاأحيان يحاول �أ�شحاب هذ� 
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قبل  �لمعلم  على  �لقر�آن  عر�ض  �لاأ�شلوب، 
وكان  �آخر.  �شيء  لعمل  ليتفرقو�  غيرهم، 
�لمعلم في بع�ض �لاأحيان يرد هوؤلاء �لحفظة، 
�أخطاء،  وياأمرهم بتثبيت حفظهم لاأن فيه 
عند  معروف  تعليمي  �أ�شلوب  فهو  لهذ� 

حفظة �لقر�آن.
بتنظيم  �لمتعلق  �لاأخير  �لاأ�شلوب  و�أما 
�لمعلومات �لذي هو �لا�شتنباط �أو �لا�شتقر�ء 
�لقر�آن  فاإنه لم يكن منا�شباً لطبيعة حفظ 
لتعلم  ي�شلح  �لاأ�شلوب  هذ�  ولاأن  �لكريم. 

�لقو�عد و�ل�شرف في تعلم �للغة �لثانية .
و�أما �لاأ�شاليب �لتعليمية �لتي �ختارتها 
�لتف�شيلات  هي  �لتي  �أك�شفورد،  ربيكا 
�لح�شية، فهي تتو�فر جميعاً لدى �لحفظة، 
و�ل�شمع.  �لب�شر  ي�شتخدم  �لخلوة  فنظام 
�لذين  ؛ فالحفظة  تو�زناً  فاإن هناك  ولهذ� 
�أمامهم �لمكتوب �لمر�شوم،  يف�شلون �لب�شر 
و�أما �لذين يف�شلون �لا�شتماع فقد ��شتمعو� 
�لحفظة  وبع�ض  عليهم،  يملي  وهو  للمعلم 
للتاأكد من �شحة  لهم ما كتبوه  �لمعلم  يقر�أ 

�لمكتوب.
لربيكا  �لثاني  �لتعلم  �أ�شلوب  و�أما 

�أك�شفورد فهو �لاأنماط �لنف�شية:
�لمتعلم  و�لاآخرين:  �لذ�ت  مع  �لتعامل 
�لمتعلم  �لمنب�شط.  �لمتعلم  �أو  �لانطو�ئي 
�لخلاوى  نظام  في  حقه  يجد  �لانطو�ئي 
وير�جعه،  به  �لخا�ض  در�شه  يحفظ  حيث 
ويكتب �لقر�آن �لذي حفظه، وهو �أمر خا�ض 
به، ولكنه في �لوقت نف�شه عليه �أن ي�شارك 
جميع  فيه  ي�شترك  �لذي  )�ل�شبع(  في 
حيث  �لجماعية  �لتلاوة  وكذلك  �لحفظة، 
يقر�أ �لجميع معاً �أجز�ء من �لقر�آن �لكريم 

مع  و�لتناف�ض  فالم�شاركة  �لمعلم.  يحددها 
و�لمتعلم  �لخلاوى.  في  موجود  �أمر  �لاأقر�ن 
�لتي فيها  �لمنب�شط يحب �لاأن�شطة �لاأخيرة 
بع�ض  في  ينعزل  �أن  عليه  ولكن  �لم�شاركة، 
بدر�شه  ويهتم  حفظه،  ليثبت  �لاأحيان 
بين  تو�زن  �لقر�آنية  و�لخلاوى  �لخا�ض. 

�أن�شطة هذين �لنمطين من �لمتعلمين.
و�لح�شي  �لع�شو�ئي  �لحد�ض  �لاإدر�ك: 
وجوده  في  ذكرناه  �أن  �شبق  فقد  �لمت�شل�شل 
�لتعليمي  �لاأ�شلوب  و�أما  �لخلاوى.  في 
�لثالث �لذي هو �لمتعلم �لتحليلي  �أو �لمتعلم 

�ل�شمولي فقد �شبق �أن ناق�شناه. 
�لر�بع  �لتعلمي  �لاأ�شلوب  وهناك 
)�لاختلافات  �لج�شدي  �لنمط  هو  �لذي 
يُر�عَى  �لنمط  هذ�  فاإن  �لبيولوجية(، 
�لكريم،  �لقر�آن  حفظ  خلاوى  في  ويُطبَّق 
لاإملاء  �أوقات  هناك  مثلًا  �لزمن  فعن�شر 
و�أما  �ل�شروق،  بعد  وهو  وحفظه،  �لدر�ض 
قبل �ل�شروق فهو لمر�جعة در�ض �لاأم�ض، لاأن 
�لدو�م يبد�أ مع �لفجر، وبعد كتابة �لدر�ض 
�لجديد وحفظه، يذهب �لاأولاد للفطور ثم 
�لدرو�ض  مر�جعة  �أي  للمر�جعات  يرجعون 
�لظهيرة  كتابة. ومع  �أو  �إما قر�ءة  �ل�شابقة 
و�لقيلولة،  �لا�شتر�حة  على  �لطلاب  يجبر 
يجل�شون  ثم  �لغد�ء،  لتناول  يذهبون  ثم 
�لع�شر  ومن  �ل�شباح.  در�ض  لمر�جعة 
�لطلاب  وبع�ض  ��شتر�حة،  �لمغرب  �إلى 
بهم،  �لخا�شة  �لاأ�شياء  بع�ض  ينجزون 
توقد  �لمغرب  وبعد  للطالب.  حرية  وفيها 
ومر�جعة  لقر�ءة  بها  للا�شت�شاءة  �لنار 
بَع( لمدة  در�ض �ل�شباح. وبعد �لع�شاء )�ل�شُّ
ليلًا  �لتا�شعة  مع  �لدو�م  وينتهي  �شاعة. 

قبلها �أو بعدها بقليل. 
�أن يكون د�فئاً  و�أما �لموقع فاإنه ينبغي 
يحمي �لاأولاد من �لبرد و�لرياح، و�أن يكون 
فالخلاوى  ولهذ�  �ل�شو�شاء،  عن  بعيدً� 
حتى  �لنا�ض  �شكن  من  منف�شلة  �لقرى  في 
�لكبيرة  �لنار  وتوقد  �لطلاب.  ين�شغل  لا 
حتى  �شاعتين  ولمدة  �لفجر،  وفي  �لليل  في 
ت�شيئ للجميع. وتوفير �لحطب و�إيقاد �لنار 

و�إطفاوؤها من م�شوؤوليات �لطلاب.
رياح  هبت  �أو  �أمطار  نزلت  و�إذ� 
�إلى  �لاأولاد  ير�شل  �لمعلم  فاإن  �شديدة، 
عليها  يجل�ض  �لتي  و�لاأر�ض  بيوتهم. 
�لتلاميذ يجب �أن تكون لينة لا يمل �لطلاب 
من �لجلو�ض عليها. ويمكن �لقول باأن هذ� 
وذلك  �لخلاوى،  في  جيدً�  يُرَ�عَى  �لعن�شر 

لاأن عمر �لاأولاد يتطلب هذه �لحماية.
�لبحث  يورد  هذ�،  على  �لتاأكيد  وفي 
�لدفاع  في  �أبوبكر  �لخليفة   يو�شف  كلمات 
�لنا�ض  " يظن كثير من  عن �لخلوة بقوله: 
�أن �لنظام �لتربوي �لذي تقوم عليه �لخلوة 
نظرية  �إلى  ت�شتند  �لمتبعة...لا  و�لطريقة 
نف�شية �أو تربوية، ولكن �لو�قع خلاف ذلك. 
�لو�قع ح�شيلة تجارب وملاحظات  هي في 
قدمها  وتربوية،  وعقلية  نف�شية  ودر��شات 
نُوها في كتبهم و�ألَّفُو�  �لم�شلمون �لاأو�ئل، ودوَّ
�لنف�شية  �لاأ�ش�ض  تناولت  مَة،  قَيِّ كتباً  فيها 
و�لتعليم،  �لتعلم  عمليات  في  و�لعقلية 
بالنقد  وتناولو�  فيه،  �لموؤثرة  و�لعو�مل 
�لتي كانت  �لقر�آن،  تعليم  و�لتحليل طريقة 
�لتربوية  �لوجهة  ووجهوها  �آنذ�ك،  �شائدة 

�ل�شليمة".31
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