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الأ�ساليب الم�ستخدمة في تعليم وتعلم اللغة الثانية مقارنة 
ب�أ�ساليب تعليم وتعلم القر�آن الكريم لدى المجتمعات ال�صومالية   
 د.عبد الله عبد القادر محمد 

ملخ�ص البحث
م�سالة البحث عن �أ�ساليب تعليم وتعلم اللغة الثانية مجال خ�صب ي�ساهم كثيرا في الوقوف على الطرق المثلى للك�شف �أنماط تعلم 
اكت�ساب اللغة الثانية بما فيها العربية. وهذا البحث تحليل نموذجين لأ�ساليب تعلم اللغة الثانية �أحدهما لرت�شارد فلدر والآخر لربيكا 
�أنحاء  ال�صومالية في جميع  الكريم للمجتمعات  القر�آن  ب�أ�ساليب تعلم  �أك�سفورد مع التركيز على نموذج رت�شارد فلدر ومقارنة ذلك 
قرن �إفريقيا �سواء في جمهورية ال�صومال �أو في جمهورية جيبوتي �أوال�صوماليين في �شرق �إثيوبيا او ال�صوماليين في �شمال �شرق كينيا.

يهدف البحث من بين �أ�شياء �أخرى :
اللغة  تعلم  �أ�ساليب  مفهوم  تو�ضيح   -1   

الثانية .
  2- الك�شف عن ت�شابه �أ�ساليب تعلم القر�آن 

الكريم ب�أ�ساليب تعلم اللغة الثانية.
كل  تتبع في  التي  الطرق  بين  المقارنة   -3   
القر�آن  وتعلم  الثانية  اللغة  تعلم  من 

الكريم.
�أنه يفيد  �أهمية البحث فتتمثل في  �أما 
م�ؤ�س�سات وخبراء تعليم اللغة العربية كلغة 
مهتمين  باحثين  �سيحفز  قد  و�أنه   ، ثانية 
في  والعاملين  ثانية،  كلغة  العربية  بتعليم 
مجال تعليم القر�آن الكريم في �إجراء مزيد 

من البحوث في المو�ضوع.  
ويتبع البحث المنهج الو�صفي التحليلي 

والمنهج المقارن 

: مدخل: �أولًا
لم تظهر )�أ�ساليب التعلم ( كم�صطلح 
�إلا في منت�صف خم�سينيات القرن الما�ضي. 
التعلم  �أ�ساليب  م�صطلحات  وا�ستخدمت 
و)لاأ�سلوب المعرفي( و)النمط ال�شخ�صي( 

و)المتعلم الح�سي( و)الكيفية(، ا�ستخدمت 
بع�ض  في  متقارب  �أو  متبادل  ب�شكل 
با�ستخدام  لاأمر  ا�ستقرار  لاأحيان.1 وقبل 
الباحثون  وظف  التعلم(  )�أ�سلوب  مفهوم 
اللغة  وتعليم  عمومًا،  التعليم  مجال  في 
ا م�صطلحات مثل )المتعلم  الثانية خ�صو�صً
غيره(،  على  المعتمد  �أو  المجال  في  الم�ستقل 
المت�أمل(  المتعلم  �أو  المندفع  )المتعلم  ومثل 

ك�أو�صاف لتف�ضيلات التعلم لدى المتعلم2.
من  الثانية  اللغة  تعلم  باحثو  وا�ستفاد 
على  قائمة  متعددة  �سيكولوجية  نماذج 
النف�س.  علماء  و�ضعها  نف�سية  نظريات 
لها  كانت  والنماذج،  النظريات  هذه 
مجاله،  في  كل  ا�ستفاد  حيث  العموم  �صفة 
كل  والتربية،  ولاإعلام  وال�سيا�سة  فالإدارة 
ثم  والنماذج،  النظريات  هذه  من  انتقى 
اهتمامه.   مجال  لتنا�سب  لها  وعدَّ طوعها 
وتوظيف البحث التربوي ومهنة تعليم اللغة 
التعلم(  )�أ�ساليب  م�صطلحات  الثانية، 
لم  المعرفي(  و)لاأ�سلوب  التعلم(  و)�أنماط 

تكن ا�ستثناء من تلك لاإفادات.
جَارْدَنَر  )نموذج  النماذج  �أ�شهر  ومن 

التعدد  بـ)نموذج  المعروف  1983م( 
1980م(  )مَكَارْثِي  ونموذج  الذكائي( 
هو  الذي  الرباعي  بالنظام  المعروف 
المتعلم  التحليلي،  المتعلم  التخيلي،  المتعلم 
والنموذج  الديناميكي.  المتعلم  المنطقي، 
و�إعداد  المناهج  تطوير  في  ا�ستخدم  لاأول 
منه  ا�ستفاد  والثاني  التعليمية،  المواد 
)كَولْب  نموذج  ثم   الثانية.  اللغة  مدر�سو 
1984م( ونموذج )دُن ودُن 2002م( الذي 
يتكون من �أنماط خم�سة. ومجال تعلم اللغة 
الثانية انتقى من هذه النظريات والنماذج 
ما يراه منا�سباً لأ�ساليب تعلم اللغة الثانية 

واكت�سابها، حتى يح�سن من عملية التعلم.
�أ�ساليب  بم�صادر  يخ�ص  وفيما 
لتلك  بعداً  ع�شرين  عن  يقل  لا  وما  التعلم 
�أَهَرمَن وربيكا  لاأ�ساليب،  تذهب )مادلين 
�أك�سفورد( ب�أنه يمكن �إرجاع م�صادر �أبعاد 

�أ�ساليب التعلم �إلى ثلاثة م�صادر،ورهي:
الج�شتالت  ونظرية  لاإدراك  درا�سة 

)ال�سيكولوجية(.
علم النف�س ال�شخ�صي.

نظريات كارل جونغ العالم ال�سوي�سري.3
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عدنان  عن  نقَال  وريِنْز(  )رِيد  ويورد 
لاأ�ساليب  مفهوم  جذور  �أن  العتوم  يو�سف 
في  م�صادر  �أربعة  من  تنحدر  المعرفية 

درا�سات علم النف�س المعرفي ،وهي:
نظرية  ح�سب  لاإدراك  مفهوم  تطور   -
�إدراك  �إلى  تنظر  حيث  الج�شتالت، 
قابلة  غير  كلية  بطريقة  المثيرات 

للتجزئة.
الفرد  خلالها  من  يتكيف  التي  الطريقة   -
ال�ضبط  بوا�سطة  البيئية،  المثيرات  مع 
المعرفي، والعمليَات المعرفية مما يفر�ض 
مثيرات  مع  التعامل  في  محدداً  �أ�سلوباً 

البيئة المختلفة.
ودرجة  ال�شخ�صية،  مكونات  درا�سات   -
على  م�ؤكدة  المكونات  هذه  بين  الترابط 
مرتبطة  التعلم  عمليًات  ب�أن  التوجه، 
�أن  يعني  مما  ال�شخ�صية،  بمكونات 
�أ�سلوب  يحدد  المكونات  هذه  تفاعل 

التعامل مع مواقف التعلم الحديث. 
المف�ضلة  والذهنية  العقلية  ال�صور   -
معالجة  عمليًات  خلال  لاأفراد  لدى 

المعلومات.4

ثانيًا: مفهوم �أ�ساليب التعلم:
ي�شير الم�صطلح �إلى لاأنماط المف�ضلة، 
مع  ،والتعامل  الذهنية  الوظائف  �أو 
المعلومات الجديدة. ويعرف عدنان يو�سف 
عدداً  ي�صف  ب�أنه  التعلم  �أ�سلوب  العتوم 
وال�سلوكيات  والخ�صائ�ص  لاأن�شطة  من 
الفردية، التي تظهر ب�شكل ثابت لفترة من 
الزمن. وينقل عدنان يو�سف العتوم تعريفاً 
لِميلَر يقول: " �إن لاأ�سلوب المعرفي هو عبارة 
عن نمط لاأداء الذي يتميز بالثبات الن�سبي 

في تنظيم �إدراكات الفرد ".5
ويورد عبد الحميد ح�سن عبد الحميد 

تعريف  بينها  من  تعريفات  عدة  �شاهين 
لطرق  يعود  التعلم  نمط   " )كين�سلا(: 
في  والعادات  والمف�ضلة  الطبيعية  الفرد 
معالجته وا�سترجاعه للمعلومات الجديدة، 
عن  النظر  بغ�ض  ت�ستمر  التي  والمهارات 
كذلك  و�أورد   ." المحتوى  �أو  التعلم  طرق 
الذي  لاأمريكية(  المدار�س  )اتحاد  تعريف 
يقول: " نمط التعلم ي�شير �إلى الطرق التي 
يتعلم بها كل طالب ب�شكل �أف�ضل". ويعرف 
الطريقة  هي  التعلم  �أنماط   " )كولب(: 
المعلومات  �إدراك  الفرد،  لدى  المف�ضلة 

ومعالجتها ".6
متقاربة  �أو  مت�شابهة  التعريفات  هذه 
الريا�ضيات  منها  �سواء  تعلم  لكل  وهي 
ولاآداب.  والعلوم  والجغرافيا  والعلوم 
لأ�سلوب  منا�سبين  �شاملين  تعريفين  و�أقرب 
العتوم  يو�سف  عدنان  تعريفا  التعلم 
الثبات  �إلى  لإ�شارتهما  ميلر  ،وتعريف 
�إدراكات  في  الزمن  من  لفترة  الن�سبي 

الفرد.
م�صطلحين  بين  العلاقة  وفي 
)�أ�سلوب  وهما  متبادل،  ب�شكل  ي�ستخدمان 
يفرق  ف�إنه  التعلم(،  و)�أنماط  التعلم( 
)لاأ�سلوب(  م�صطلح  ب�أن  بينهما 
والخ�صائ�ص  لاأن�شطة  من  عدداً  ي�صف 
ب�شكل  تظهر  التي  الفردية  وال�سلوكيات 
الفرد  يمكن  لا  الزمن...  من  لفترة  ثابت 
�أن يتجاهله عند التعامل مع مواقف الحياة 
ارتباطاً  �أكثر  ف�إنه  النمط  و�أما  المختلفة. 
للأنماط  ويمثل  ال�شخ�صية.  بدرا�سات 
ال�شخ�صية بالانطواء والانب�ساط و�شخ�صية 
النمط )�أ ( والنمط )ب(. ولهذا فالأ�سلوب 
النف�س  علم  بدرا�سات  ارتباطاً  �أكثر 
مباحث  �أحد  الثانية  اللغة  وتعلم  المعرفي.7 

ذلك العلم. 

التعلم  ا�ستراتيجيات  بين  والفرق 
على  قادر  الفرد  " �أن  هو  التعلم  و�أ�ساليب 
�أو  تنا�سبه  الذي  الا�ستراتيجيات  اختيار 
تنا�سب الموقف وتغيير هذه الا�ستراتيجيات 
لاأ�ساليب  الموقف.�أما  ح�سب  الحاجة  عند 
الا�ستراتيجيات  عك�س  فهي  المعرفية 
المعرفية، حيث �إن الفرد لا يختار لاأ�سلوب 
�أ�ساليب، ولا ي�ستطيع  المف�ضل من بين عدة 
ثابتة  لأنها  الموقف،  ح�سب  ب�سهولة  تغييره 

لفترات زمنية طويلة "8 
ما  �إلى  ت�شير  التعليم  �أ�سلوب  وم��سألة 
الثانية،  اللغة  تعلمه  �أثناء  الفرد  يف�ضله 
ومنطلق  المتعلم.  بذكاء  ارتباط  لها  ولي�س 
�أ�ساليب التعلم كان من ملاحظات الفروق 

الفردية لدى المتعلمين. 

ثالثًا: ت�صنيف نماذج �أ�ساليب 
تعلم اللغة الثانية:

والنماذج  النظريات  من  عدد  هناك 
التعلم  و�أ�ساليب   ، ال�شخ�صية  لأنماط 
علماء  بع�ض  فاختار  المعرفي،  ولاأ�سلوب 
تعليم اللغة الثانية �أ�ساليب تعلمية من تلك 
النماذج  والنظريات ليهتدي بها الباحثون 
الثانية ومدر�سوها. ويختار  اللغة  في مجال 
لـ)ريت�شارد  �أحدهما  اختيارين  هنا  البحث 
�أما  �أك�سفورد(.  لـ)ربيكا  ولاآخر  فلدر(  م. 
�شكل  على  اختياره  ف�صاغ  فلدر  ريت�شارد 
كل  �أ�ساليب،  وهو مكون من خم�سة  �أ�سئلة، 
�أ�سلوب تحته بعدان متقابلان، وهي كالآتي: 
1- ما المف�ضل في كيفية �إدراك المعلومة لدى 
المعلومة  �إدراك  ؟  الثانية  اللغة  متعلم 
طريق  عن  �أو  الح�س  طريق  عن  يتم 

الحد�س. 
لإدراك  المف�ضلة  الطريقة  ما   -2
المح�سو�سات عند متعلم اللغة الثانية ؟ 
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الطريقة المف�ضلة لإدراك المح�سو�سات 
تكون �إما بالب�صر �أو باللفظ.

المف�ضلة  المعلومات  �إجراء  طريقة  ما   -3
الطريقة  ؟  الثانية  اللغة  متعلم  لدى 
�إما  تتم  المعلومة،  �إجراء  في  المف�ضلة 
عن طريق الن�شاط ، وذلك من خلال 
الم�شاركة ، �أو عن طريق الملاحظة من 

خلال الا�ستبطان.
4- ما طريقة متعلم اللغة الثانية نحو فهم 
�إما  المعلومات  فهم  يكون  المعلومات؟ 
عن  المعلومات،�أو  ت�سل�سل  طريق  عن 

طريق ال�شمول )الكل(.
5- ما الطريقة المف�ضلة لتنظيم المعلومات؟ 
ويتم هذا �إما عن طريق الا�ستقراء �أو 

عن طريق الا�ستنباط.9
�أربعة  فاختارت  �أك�سفورد  ربيكا  و�أما 
�أ�ساليب، وتحت كل، عدد من لاأبعاد، وهي 

كالآتي: 
1- التف�ضيلات الح�سية، وترجع �إلى قنوات 
الب�صر  مثل  الح�سية،  التعلم  �إدراك 

وال�سمع والحركة واللم�س.
هذا  تحت  وي�أتي  النف�سية،  لاأنماط   -2

لاأ�سلوب �أربعة �أبعاد ذات ثنائيات:
وفي  ولاآخرين،  الذات  مع  التعامل   -
�أو  انطوائياً  المتعلم  �أن يكون  �إما  هذا 

انب�ساطياً.
طريق  عن  �إما  ويكون  لاإدراك،   -
طريق  عن  �أو   ، الع�شوائي  الحد�س 

الح�س المت�سل�سل...  .
3- الرغبة في درجة العمومية:

- متعلم �شمولي، كلي.
- متعلم تحليلي.

)الاختلافات  الج�سدي  النمط   -4
البيولوجية(: 

م�ستوى  الزمن(،  )عن�صر  الوقت   -

الطاقة في �أوقات مختلفة من اليوم.
وال�شراب،  الطعام  تناول  في  الرغبة   -

وعدم الرغبة فيهما �أثناء القراءة.
- الموقع/ المحل )النمط البيئي(، درجة 

الحرارة، ال�صوت، لاإ�ضاءة، جودة
الكر�سي.10

المقارنة بين الأ�ساليب التعليمية 
التي اختارها كل من رتي�شارد فلدر 

وربيكا �أك�سفورد: 
في مقارنة لاأ�ساليب التعليمية ولاأبعاد 
في  اتفقا  �أنهما  يلاحظ  اختاراها،  التي 

لاآتي:
)ريت�شارد  عند  الرابع  التعلم  �أ�سلوب 
عند  الثالث  التعليم  �أ�سلوب  هو  فلدر(، 
ب�أ�سلوب  ت�سميه  الذي  �أك�سفورد(،  )ربيكا 
متعلم اللغة الثانية ال�شمولي ، ومتعلم اللغة 
ريت�شارد  ي�سميه  حين  في  التحليلي،  الثانية 
المعلومات،  فهم  نحو  المتعلم  توجه  فلدر 
عن  ،�أو  ال�شمول  طريق  عن  التعلم  ويكون 

طريق ت�سل�سل المعلومات. 
لاأ�سلوب  في  فلدر  ريت�شارد  جعله  وما 
في  المتعلم  تف�ضيل  الم�سمي  لاأول  التعليمي 
�إما عن طريق  المعلومات يتم  �إدراك  كيفية 
الح�س ،�أو عن طريق الحد�س، هو لاأول عند 
بالتف�ضيلات  ولكن  �أك�سفورد  ربيكا  اختيار 
التي  المح�سو�سات  وعددت  فقط.  الح�سية 
في  الح�سية،  التعلم  �إدراك  بقنوات  �سمتها 
والح�سي  الع�شوائي  الحد�س  ذكرت  حين 
المت�سل�سل، في لاأ�سلوب الثاني من اختيارها 
الذي هو )لاأنماط النف�سية(، والذي تحته 
فلدر  ريت�شارد  �إن  ثم  �أخرى.  �أبعاد  ثلاثة 
الح�سي،  للتعلم  تعليمًا  �أ�سلوباً  خ�ص�ص 
جعله �إما التعلم عن طريق  الب�صر )متعلم 
مثل  اللفظ  طريق  عن  التعلم  �أو  ب�صري( 

المقروء والمكتوب )متعلم لفظي(.
ويمكن مقابلة ما �سماه ريت�شارد فلدر 
في لاأ�سلوب الثالث بالمتعلم الن�شط والمتعلم 
�أك�سفورد  ربيكا  �سمته  بما  بالملاحظة، 
بالمتعلم الانطوائي �أو المتعلم المنب�سط، تحت 

�أ�سلوب )لاأنماط النف�سية(.
الخام�س  لاأ�سلوب  �أن  في  وافترقا 
المف�ضلة  الطريقة  الذي هو  فلدر  لريت�شارد 
لتنظيم المعلومات �إما عن طريق الا�ستقراء 
�أو عن طريق الا�ستنباط. وهو ما لم تتطرق 
�إليه ربيكا �أك�سفورد، وهي من جهتها �أوردت 
وهو  عندها،  الرابع  التعليمي  لاأ�سلوب 
النمط الج�سدي )الاختلافات البيولوجية( 
مثل الوقت )عن�صر الزمن( لاأكل وال�شرب 
)النمط  المحل  والموقع/  القراءة،  عند 
ال�صوت،  الحرارة،  درجة  مثل  البيئي( 
هذا  �أن  ويبدو  الكر�سي.  وجودة  ال�ضوء، 
ربيكا  �أدرجته  الذي  الج�سدي  النمط 
�أك�سفورد في اختيارها لأ�ساليب التعلم �أمر 
بل  تعلم في حد ذاته،  �أ�سلوب  �إلى  لا يرجع 

يمكن عده عاملًا م�ساعداً للتعلم.

رابعا : �أبعاد �أ�ساليب التعلم 
وموقف معلم اللغة الثانية : 

المتعلم عن طريق الح�س يف�ضل التعلم 
بالو�سائل التعليمية والمعينات المتعددة، لأنه 
وعلى  التعلم.  مواقف  في  حوا�سه  ي�ستخدم 
المعلم �أن يوفر قدر ا�ستطاعته �أنواع الو�سائل 
وهي  اح،  لاأي�ضً في  دورا  لها  لأن  التعليمية، 
تعين المعلم في التدري�س، والمتعلم في التعلم. 
والو�سائل �إما �سمعية على �أ�سا�س مخاطبتها 
حا�سة ال�سمع،�أو و�سائل ب�صرية على �أ�سا�س 

مخاطبتها حا�سة الب�صر.11
 ، القراءة  يحب  الب�صري  فالمتعلم 
والاهتمام بالمثيرات الب�صرية، وه�ؤلاء ف�إن 
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الحوارات والتوجيهات ال�شفهية بدون دعم 
ب�صري، قد ت�سبب لهم ت�شوي�شاً. وفي المقابل 
�أن يتعلم بدون  ال�سمعي، يمكن  ف�إن المتعلم 
وي�ستفيد  يتمتع  فهو  ولهذا  ب�صرية،  و�سائل 
والتوجيهات  والحوارات  المحا�ضرات  من 
ال�شفهية، وي�ستمتع بلعب لاأدوار المتبادلة في 
لديه  تكون  قد  لاأحيان  بع�ض  الف�صل، وفي 

�صعوبات في �أعمال الكتابة.12
تف�ضيلات  بين  يوازن  �أن  المعلم  وعلى 
على  يكون  و�أن  الف�صل،  في  الح�سية  ه�ؤلاء 

دراية بالأ�سلوب التعليمي المف�ضل لدى كل.
يقابل  الذي  هو  الحد�سي  المتعلم  و�أما 
المتعلم الح�سي. والحد�س هو " الو�صول �إلى 
�أو ا�ستدلالات منطقية  نتائج دون مقدمات 
�سابقة للنتيجة". �أو هو "القدرة التي تمكن 
تخمينات �صحيحة  �إلى  الو�صول  الفرد من 

دون �أن يعرف كيف و�صل �إليها".13
المتعلم  بين  فلدر(  )ريت�شارد  ويقارن 
الح�سيين  ب�أن  الحد�سي،  والمتعلم  الح�سي 
والمنهجية،  الملمو�سات  �إلى  يميلون 
متخيلون،  تجريديون  والحد�سيون 
والبيانات  الحقائق  الح�سيون  ويف�ضل 
المبادئ  يف�ضلون  والحد�سيون  والتجريب، 
والح�سيون  والنظريات،  والمفاهيم 
يحبون  لا  ولكنهم  التفا�صيل  مع  �صابرون 
الحفظ  �إلى  يميلون  والح�سيون  التعقيد، 
لاأنظمة  ويتبعون  تعلم،  كا�ستراتيجية 
الحد�سيين  من  �أكثر  لاإجرائية  والمعايير 
التكرار.  ويكرهون  التنوع  يف�ضلون  الذين 
للغة،  ا�ستخدامهم  في  حذرين  الح�سيون 
الحد�سيون  حين  في  بطيئون  وك�أنهم 

�سريعون ولكنهم غير مبالين.14
التعلمية،  و�إذا كانت تلك تف�ضيلاتهم 
ف�إنه يقترح للمعلم �أن يوفر تنوعًا وخيارات 
�أن  مثلًا  الف�صل،  في  درو�سه  في  كثيرة 

ن�شاطاً  لاأحيان  بع�ض  في  المعلم   يقدم 
الح�سي  �أو  الح�سي  للمتعلم  عاليا  تعليميًا 
ينبغي تقديم  �أخرى  �أحايين  المت�سل�سل، وفي 
خيارات متعددة و�أن�شطة �إغنائية للمتعلمين 

الحد�سيين الع�شوائيين.15
التتابعي/الت�سل�سلي/  المتعلم  و�أما 
التحليلي، والمتعلم ال�شمولي/الكلي/ العالمي

المعلومات  ي�ستوعب  الذي  هو  فالأول 
المواد.  لفهم  �صغيرة  جرعات  طريق  عن 
الكلمات  تحليل  ا�ستراتيجيات  �إلى  ويميل 
ونوعية  ال�صغيرة،  مكوناتها  �إلى  والجمل 
قواعد  على  التركيز  �إلى  يميلون  ه�ؤلاء 
لاأحيان  بع�ض  في  ويتحا�شون  اللغة، 
يهتمون  لأنهم  الحرة،  الات�صالية  لاأن�شطة 
في  يجازف  لا  التحليلي  والمتعلم  بالدقة. 
ال�سياق حتى لا يقع في خط�أ.  التخمين من 
ال�شمولي،  المتعلم  ف�إن  �أخرى  جهة  ومن 
ال�شمولية،  والنتائج  العام،  بالمعنى  يهتم 
وي�شعرون  الاجتماعي،  التفاعل  ويف�ضلون 

بحرية للتخمين من ال�سياق.
�أن  المعلم  فعلى  الو�ضع،  هذا  ولمعالجة 
يدرب المتعلم ال�شمولي على العمل ولاإنجاز 
الانطوائي  المتعلم  وعلى  خا�صة.  �أ�شياء  في 
التحدث  مثل  عموم  فيها  �أن�شطة  يعمل  �أن 

والكتابة. 16
هذا  �أن  �إلى  الباحثين  بع�ض  ويذهب 
�إليه جميع  ترجع  العالمي،  التحليلي/  البعد 

لاأ�ساليب المعرفية. 17
الاندفاعي  بالمتعلم  يتعلق  ما  و�أما 
والمتعلم الت�أملي، ف�إن الطالب المندفع يعمل 
لارتكاب  عر�ضة  �أكثر  ويكون  �سريع،  بن�سق 
الطالب  يعمل  المقابل  وفي  كثيرة.  �أخطاء 
�أخطاء  ويرتكب  بهدوء  المتروي  �أو  المت�أمل 
قليلة.18 وقريب من هذا، المتعلم الم�ستعجل 
المهام  يكمل  لاأول  ف�إن  المتباطئ،  والمتعلم 

المعلومات،  ويحب  بجد،  ويعمل  ب�سرعة، 
وي�ستمتع بالمهمات التي لها مواعيد محددة، 
ولكن هذا الا�ستعجال قد يكون على ح�ساب 
ي�أخذ  المتباطئ  والمتعلم  اللغة.  في  طلاقته 
منها  �أكثر  بها،  يتمتع  لعبة  وك�أنها  اللغة 
مجموعات مهمات ينبغي �إنجازها وهو في 
حاجة �إلى وقت �أكثر. والمعلم الخبير يعالج 
كلا  �أن  �إذ  التعاوني  بالتعلم  التفاوت  هذا 
المجموعتين يتعلمون بع�ضهم عن بع�ض. 19

 ، الاندفاعي  المتعلم  جماع  كبح  وفي 
الت�أملي،  المتعلم  م�شاركة  م�ستوى  ورفع 
التعلم  ف�صول  ت�شمل  �أن  يقترح  ف�إنه 
حوارات  و�إجراء  متعددة،  وخبرات  �أن�شطة 
ال�صغيرة،  الم�سرحية  و�أداء  ومناق�شات، 
الت�أملية،  والخبرات  الفرق،  وم�سابقات 
مثل تدريبات الكتابة الق�صيرة،  وتدريبات 
المجموعات  و�أن�شطة  لاأ�سئلة.  تكوين 
لكلا  مفيدة  التعاوني  للتعلم  ال�صغيرة 
�إثارة  الا�ستراتيجيات  ومن  المجموعتين. 
�أ�سئلة مثل: ترجم هذه الجملة، كم مرادفاً 
لكلمة )�أمين( يمكن �أن تفكر فيها في ن�صف 

دقيقة. 20
بالنمط الج�سدي فعلى  يتعلق  و�أما ما 
لا  بحيث  ال�صوت  درجة  يراعي  �أن  المعلم 
خافتًا  �صوته  يكون  �ألَّا  �أو  المتعلمين،  تزعج 
تكون  �أن  وينبغي  الطلبة.  بع�ض  ي�سمعه  لا 
منا�سبة،  التعلم  موقع  في  الحرارة  درجة 
فبع�ض المتعلمين يف�ضلون البرودة وبع�ضهم 
ب�إ�ضاءة  يتعلق  وفيما  الحرارة.  يف�ضلون 
الكرا�سي  وجودة  وهدوئه،  التعلم،  موقع 
ق�صيرة،  �أو  طويلة  لينة،  �أم  �صلبة  هي  هل 
جلو�س  كيفية  مثل  التعلم  غرفة  وت�صميم 
�أو  دائري  �شكل  على  �سيكون  هل  المتعلمين 
بع�ضهم  المتعلمون  يواجه  حيث  م�ستطيل، 
بع�ضاً، ومكان وقوف المتعلم، �أو جلو�سه، كل 
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هذه لاأ�شياء ينبغي على المعلم �أن يقدرها ، 
ويتعامل معها ب�أ�سلوب حكيم. 

خام�سا: تعلم القر�آن الكريم 
والمجتمعات ال�صومالية:      

�إن ف�ضل القر�آن الكريم وف�ضل حامليه 
قر�آنية  �آيات  به  وردت  متعلميه  وف�ضل 
كثيرة و�أحاديث نبوية �شريفة عديدة ؛ ففي 
�سورة  في  تعالى  الله  يقول  الكريم  القر�آن 

ۆۆ    ۇ   ۇ     ڭ   چ  الزخرف 
تعالى  وقوله  چ   ۇٴ   ۈ   ۈ  

ٺ   ٺ   ٺ   چ  لاإ�سراء  �سورة  في 
ٹ   ٹ     ٿ   ٿ   ٿ   ٿ  
ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹ   ٹ  
�سورة  في  تعالى  وقوله   ، چ  ڦ    ڦ    

پپ   ٻ    ٻ   ٻ   ٻ   ٱ   چ  البقرة 
پپ  ڀ   ڀ  ڀ  چ                                                                                                    
عليه  الله  �صلى  الله  الر�سول  قول 
القر�آن وعلمه(.  تعلم  و�سلم: )خيركم من 

                       21
ال�صحابة  من  لاأول  الجيل  واجتهد 
بالاهتمام  التابعين  من  بعدهم  ومن 
وكان  وتعليماً،  وتدري�ساً  حفظاً  بالقر�آن 
القر�آن الكريم �أول �شئ يبد�أ به النا�شئة من 
�أطفال الم�سلمين في تعلمهم في جميع ع�صور 

التاريخ لاإ�سلامي 

مفهوم الخلوة: 22
الخلوة �أو باللغة ال�صومالية )دك�سي( 
�أحمد  ح�سن  �شيخ  �أحمد  يعرفها  كما  هي 
حيث  من  تعني  �صومالية  "كلمة   : قطبي 
�أو الكنُ الذي يحمي  الدلالة المكان الدافئ 
ومن  والحر،  البرد  من  نف�سه  لاإن�سان  به 
حيث الا�صطلاح المكان المعد لتعليم القر�آن 
قراءة  من  يتطلبه  وما  وتحفيظه  الكريم 

لاإ�سلامية  المبادئ  �إلى  بالإ�ضافة  وكتابة 
وال�صلاة  والطهارة  التوحيد  في  لاأ�سا�سية 

وال�صيام.23 
لقطبي  الا�صطلاحي  التعريف  هذا 
مختلف فيه، لأن الدك�سي عند ال�صوماليين 
هو المكان المعدُ لتعليم القر�آن الكريم فقط 
�أي  �أو  ولا يدخل فيه تعليم مبادئ الا�سلام 
عبد  علي  محمد  تعريف  ويكون  �آخر،  �شئ 
ب�أنه"يتم  )دك�سي(  يعرف  �إذ  �أدق  الكريم، 
التعليم  عليه  ويطلق  والكتابة  القراة  تعليم 
من  النوع  وهذا  الكتاب-  �أي-  الدك�س  في 
من  نوع  �أي  للطفل  عادة  يقدم  لا  التعليم 
وتحفيظه  الكريم  القر�آن  تعليم  �إلا  التعليم 
بقليل  �أكثر  �أو  �سنتين  خلال  في  �إياه".24 
�سنة   14 �إلى   6 �أعمارهم  تتراوح  ممن 

غالبا.
 ، الخلوة  ن�ش�أة  بتاريخ  يتعلق  ما  �أما 
لاأمر  �أن  �إلا  محدد  تاريخ  هناك  فلي�س 
مو�ضوع  في  لاآراء  كل  �إليه  تذهب  الذي 
)الكتاتيب( )الدك�سي(، الرو�ضة القر�آنية، 
المجتمعات  واحدة في  �أو  مت�شابهة  �أنها  هي 
وفي  بالعربية.  الناطقة  غير  لاإ�سلامية 
الربوع  في  الخلاوي  ببداية  يتعلق  ما 
معلم،  ح�سين  محمد  يقول،  ال�صومالية 
زمنية  فترة  هناك  لي�ست  �أنه  والحقيقة 
�إلا  البلاد  في  الدك�سي  ن�ش�أة  تف�سر  محددة 
ن�ش�أ  ما  �أول  النظام  �أن هذا  الم�ؤكد  �أنه من 
عبر  الم�سلمين  المهاجرين  �أكتاف  على  قام 
والذين  والعربية  لاإ�سلامية  الهجرات 
ال�صومال في فترة مبكرة حتى  �إلى  و�صلوا 
التعليم  معالم  �أهم  من  )الدك�سي(  �صار 
�شمال  ومنطقة  البلاد،25.  في  الا�سلامي 
الذي  التعميم  ذلك  في  داخلة  كينيا  �شرق 
ويذهب  ال�صومالية.  المجتمعات  كل  ي�شمل 
الكتاتيب  تاريخ  �إلى"�إن  �صالح  �شيخ  �آدم 

خا�صة  �صوماليون(  كينيا  )وفي  كينيا  في 
زمن  �إلى  ترجع  عامة  �إفريقيا  �شرق  وفي 
دخول لاإ�سلام �إلى هذه المنطقة، وقد مرت 
بمراحل مختلفة من القوة وال�ضعف ح�سب 
تلك  وفي  القطر  ذلك  في  الم�سلمين  حالة 
من  يوماً  عطائها  عن  تتوقف  ولم  الحقبة، 

الايام."26
والخلاوي  الكتاتيب  ظهور  ربط  ومع 
بمجئ لاإ�سلام �إلى المنطقة وفي كل منطقة 
هناك  ف�إن  لاإ�سلام-  �إليه  و�صل  العالم  في 
التهجي  �صوملة  �أن  تقول  �شفهية  روايات 
بيد  �سنة  �ألف  قبل  تمت  العربية  باللغة 
�أن  ي�ؤكد  مما  الكونين  يو�سف  ال�شيخ 
قبل  المنطقة  في  معروفاً  كان  )الدك�سي( 
الكلام  هذا  من  وي�ست�شف  العالم.27  ذلك 
�أن هناك فترة �سبقت فترة �صوملة التهجي 
بالنظرية  �أخذنا  �إذا  وهي   ، العربية  باللغة 
القائلة ب�أن لاإ�سلام و�صل �إلي ال�صومال في 
القرن لاأول الهجري، وهذا يعني �أن �سكان 
العربي  التهجي  ي�ستخدمون  كانوا  المنطقة 
ت�شتد  �أن  قبل  والكتابة  القراءة  تعليم  في 

الحاجة �إلى �صوملة التهجي.
فتكمن  الدك�سي  �أو  الخلوة  �أهمية  �أما 
ق�صد  اجتماعية  تعليمية  م�ؤ�س�سة  �أنها  في 
والكتابة  القراءة  لاأطفال  تعليم   " منها 
على  وتعويدهم  للقر�آن  تحفيظهم  بجانب 

�أداء الواجبات والفرو�ض".28
وهو �أول تعليم يفتتح به الطفل في ربوع 
الحروف  تر�سم  كيف  فيتعلم  ال�صومال، 
الجزئية  الطريقة  على  تنطق  وكيف 
التقليدية حتى ي�صل �إلى م�ستوى كتابة كلمة 
يفهم  �أن  بدون  عليه  تملى  عربية  جملة  �أو 
معناها، وفي �أقل من �شهرين �أو ثلاثة �أ�شهر 
مكتوب  �شئ  كل  قراءة  التلميذ  ي�ستطيع 
ي�ستوعب معناه.   �أن  بدون  العربي  بالحرف 
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�شئ  �أول  لل�صوماليين  بالن�سبة  فالخلوة 
يفتتح به الطفل ال�صومالي التعليم المبرمج 
في  �أثراً  الكريم  للقر�آن  ب�أن  لاآباء  لاعتقاد 
فكر الطالب وحياته الم�ستقبلية، يقول ح�سن 
�شيخ عمر " ف�إن المتخرج من الخلوة يتمتع 
بمكانة اجتماعية بين النا�س... وكان هناك 
الطفل  �أن  النا�س مفاده  �سائد لدى  اعتقاد 
وتلاوة  حفظاً  الكريم  القران  �أتقن  �إذا 
يريد  �شئ  كل  ذلك  بعد  عليه  ي�سهل  ف�إنه 

تعلمه".29 
�إلى  وتقديمه  الطفل  تثقيف  بجانب 
ف�إن  �آخر،  �شئ   �أي  قبل  الكريم  القر�آن 
الرو�ضة  مرحلة  بمثابة  كانت  الخلوة 
�إلى  للخروج  الطفل  تمهد  التي  والابتدائية 

الحياة وبناء المجتمع والعطاء. 
تراعي  الدك�سي  تدري�س  وطريقة 
هناك  لي�س  �إذ  للتلاميذ  الفردية  الفروق 
هذا  وفي  واحداً.  در�ساً  يدر�سان  تلميذان 
ي�صور محمد علي عبد الكريم قدرة المعلم 
ال�صومالي في قوله :"بل قد تكون درو�سهم 
الكريم،  القر�آن  �أجزاء  جميع  على  موزعة 
وعلى جميع �سوره، وكل واحد منهم ي�صيح 
ويرفع �صوته في طلب لاإملاء لي�سمع المعلم 
�صوته... والمعلم القدير يملي على كل واحد 
على  كل  جميعاً  عليهم  ويرد  در�سه،  منهم 
حدة، ولا يتخبط في �شئ من ذلك ولا يخطئ 
،وبعد  حفظه  قوة  �إلا  ذلك  وما  �أبداً."30 
التلاميذ  يبد�أ  الدر�س  كتابة  من  الانتهاء 
ي�ستمع  ثم  قلب،  ظهر  عن  كتبوه  ما  حفظ 
المعلم منهم واحداً تلو لاآخر. وهناك طرق 
حفظه  �سبق  الذي  القر�آن  لتثبيت  متعددة 
وذلك بكتابة بع�ض ال�سور ب�ألواح �أخرى غير 
التي كتب بها الدر�س الجديد، وهذه �أي�ضا 
لي�س  التلميذ  المعلم، ولكن  تخ�ضع لإ�شراف 
والق�صد  كتبه.  ما  المعلم  ي�سمع  �أن  بملزم 

منها تعزيز حفظ التلميذ.

�ساد�سا:�أ�ساليب تعلم اللغة 
الثانية مقارنة ب�أ�ساليب تعلم 

القر�آن الكريم:
بتجربة  مروا  الكريم  القر�آن  حفظة 
وفي  غالبًا.  �سنوات  لثلاث  امتدت  فريدة 
تلك الفترة منهم من حفظ القر�آن الكريم 
عن ظهر قلب، ومنهم من حفظ ن�صفه، �أو 
فريدة  تجربة  وهي  وهكذا.  ربعه،  �أو  ثلثه، 
�أثناء  وينبغي  والدرا�سة.  الت�أمل  ت�ستحق 
درا�سة هذه التجربة النظر �إلى عدة جوانب 
ا�ستخدمها  التي  ولاأ�ساليب  الطريقة،  مثل 
محفظ القر�آن، والعلاقة بين حفظة القر�آن 
الكريم  القر�آن  حفظة  وعلاقة  ومعلمهم، 

بع�ضهم ببع�ض. 
الثانية  اللغات  تعليم وتعلم  وفي مجال 
حفظة  حظ  ما  ويت�ساءل  تعليمية،  �أ�ساليب 
�أثناء  لاأ�ساليب،  هذه  من  الكريم  القرن 

حفظهم للقر�آن الكريم.
وْا  مَرُّ القر�آن  حفظة  �أن  القول  يمكن 
التي  التعلم  �أ�ساليب  بمعظم  �شَبِيْه  بو�ضع 
تحدث عنها خبراء تعليم اللغة الثانية. و�إذا 
اختارها  التي  التعليمية  بالأ�ساليب  بد�أنا 
)ريت�شارد فلدر( ف�إن حفظة القر�آن الكريم 
في �إدراكهم المعلومات، ا�ستخدموا لاأ�سلوب 
وهو  المعلم  �إلى  ي�ستمعون  حيث  الح�سي 
عليهم  �أملى  ما  يكتبون  ثم  عليهم،  يملي 
تعاونا  والب�صر  فال�سمع  �ألواحهم،   على 
الحد�س  و�أما  الموقف.  هذا  في  التعلم  في 
ف�إن ريت�شارد فلدر يقول �إن من خ�صائ�ص 
الحد�س الحفظ، وحفظة القر�آن يحفظون 
لأن  ل،  وت�أَمُّ تكرار  بعد  كتبوه  الذي  الدر�س 
حفظ القر�آن لا ي�شبه حفظ قطعة �أدبية �أو 
�أن يخطئ  للحافظ  �آخر، حيث يمكن   ّ ن�صٍ

معه،  ويت�سامح  الي�سيرة  لاأ�شياء  بع�ض  في 
ولكن حفظ القر�آن فيه من الدقة وال�ضبط، 
ما ينفي �صفة الحفظ من �أخط�أ في حروفه 
وحركاته. وبهذا ف�إن �أرقى �أنواع الت�أمل هو 
�أو  �أو ن�صفه  �أن يحفظ المتعلم القر�آن كله، 
خط�أ.  بدون  �سد�سه  حتى  �أو  ربعه  �أو  ثلثه 

فالت�أمل �إذن حادث هنا. 
�إدراك  هو  الذي  الثاني  لاأ�سلوب  و�أما 
فلدر  ريت�شارد  جعلها  والتي  المح�سو�سات، 
القر�آن  حفظة  ف�إن  ولفظية،  ب�صرية 
خطوط  والكتابة  �أمامهم،  المكتوب  يرون 
�أيام،  ور�سوم ي�شهدها حافظ القر�آن ولمدة 
و�أما  يتم الحفظ.  المكتوب حتى  ويراجعون 
اللفظي، ف�إن حفظة القر�آن يلفظون ب�ألفاظ 
م�شاهد.  �أمر  وهو  بها،  وينطقون  القر�آن 
كثيًرا  به  معمول  التعليمي  لاأ�سلوب  وهذا 

عند حفظ القر�آن.
�إجراء  الذي هو  الثالث  لاأ�سلوب  و�أما 
طريق  عن  التعلم  تحته  والذي  المعلومات، 
متدرجة  ب�صورة  التعلم  وهو  الت�سل�سل، 
ال�شمولية،  الطريقة  �أو  قليلة،  وبجرعات 
يف�ضل  بع�ضم  كان  القر�آن،  حفظة  ف�إن 
ب�صورة  منه  المطلوب  القر�آن  الن�ص  حفظ 
في  �أ�سطر  ثلاثة  بحفظ  وذلك  متدرجة، 
لوحه، �أو �آية �أو اثنتين، �إن كانت من لاآيات 
بالحفظ  الجديد  حفظ  ربط  ثم  الق�صار، 
يكمل  حتى  وهكذا  دقائق،  قبل  تم  الذي 
على  ه  يَعرِ�ضَ ثم  اليومي  الدر�س  حفظ 
الذي  ال�شمولي،  الحافظ  وهناك  المعلم. 
�أو  الدر�س كله لثلاث،  �أن يقر�أ  كان يحاول 
الدر�س  ا�ستظهار  محاولة  ثم  مرات  �أربع 
كله، وهذه طريقته حتى لو لم يثبت الحفظ 
التام، ف�إنه يقر�أ مرة �أو مرتين الدر�س كله 
ليثبت حفظه، ولا يتبع الطريقة الت�سل�سلية. 
وفي كثير من لاأحيان يحاول �أ�صحاب هذا 
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قبل  المعلم  على  القر�آن  عر�ض  لاأ�سلوب، 
وكان  �آخر.  �شيء  لعمل  ليتفرقوا  غيرهم، 
المعلم في بع�ض لاأحيان يرد ه�ؤلاء الحفظة، 
�أخطاء،  وي�أمرهم بتثبيت حفظهم لأن فيه 
عند  معروف  تعليمي  �أ�سلوب  فهو  لهذا 

حفظة القر�آن.
بتنظيم  المتعلق  لاأخير  لاأ�سلوب  و�أما 
المعلومات الذي هو الا�ستنباط �أو الا�ستقراء 
القر�آن  ف�إنه لم يكن منا�سباً لطبيعة حفظ 
لتعلم  ي�صلح  لاأ�سلوب  هذا  ولأن  الكريم. 

القواعد وال�صرف في تعلم اللغة الثانية .
و�أما لاأ�ساليب التعليمية التي اختارتها 
التف�ضيلات  هي  التي  �أك�سفورد،  ربيكا 
الح�سية، فهي تتوافر جميعاً لدى الحفظة، 
وال�سمع.  الب�صر  ي�ستخدم  الخلوة  فنظام 
الذين  ؛ فالحفظة  توازناً  ف�إن هناك  ولهذا 
�أمامهم المكتوب المر�سوم،  يف�ضلون الب�صر 
و�أما الذين يف�ضلون الا�ستماع فقد ا�ستمعوا 
الحفظة  وبع�ض  عليهم،  يملي  وهو  للمعلم 
للت�أكد من �صحة  لهم ما كتبوه  المعلم  يقر�أ 

المكتوب.
لربيكا  الثاني  التعلم  �أ�سلوب  و�أما 

�أك�سفورد فهو لاأنماط النف�سية:
المتعلم  ولاآخرين:  الذات  مع  التعامل 
المتعلم  المنب�سط.  المتعلم  �أو  الانطوائي 
الخلاوى  نظام  في  حقه  يجد  الانطوائي 
ويراجعه،  به  الخا�ص  در�سه  يحفظ  حيث 
ويكتب القر�آن الذي حفظه، وهو �أمر خا�ص 
به، ولكنه في الوقت نف�سه عليه �أن ي�شارك 
جميع  فيه  ي�شترك  الذي  )ال�سبع(  في 
حيث  الجماعية  التلاوة  وكذلك  الحفظة، 
يقر�أ الجميع معاً �أجزاء من القر�آن الكريم 

مع  والتناف�س  فالم�شاركة  المعلم.  يحددها 
والمتعلم  الخلاوى.  في  موجود  �أمر  لاأقران 
التي فيها  المنب�سط يحب لاأن�شطة لاأخيرة 
بع�ض  في  ينعزل  �أن  عليه  ولكن  الم�شاركة، 
بدر�سه  ويهتم  حفظه،  ليثبت  لاأحيان 
بين  توازن  القر�آنية  والخلاوى  الخا�ص. 

�أن�شطة هذين النمطين من المتعلمين.
والح�سي  الع�شوائي  الحد�س  لاإدراك: 
وجوده  في  ذكرناه  �أن  �سبق  فقد  المت�سل�سل 
التعليمي  لاأ�سلوب  و�أما  الخلاوى.  في 
الثالث الذي هو المتعلم التحليلي  �أو المتعلم 

ال�شمولي فقد �سبق �أن ناق�شناه. 
الرابع  التعلمي  لاأ�سلوب  وهناك 
)الاختلافات  الج�سدي  النمط  هو  الذي 
يُراعَى  النمط  هذا  ف�إن  البيولوجية(، 
الكريم،  القر�آن  حفظ  خلاوى  في  ويُطبَّق 
لإملاء  �أوقات  هناك  مثلًا  الزمن  فعن�صر 
و�أما  ال�شروق،  بعد  وهو  وحفظه،  الدر�س 
قبل ال�شروق فهو لمراجعة در�س لاأم�س، لأن 
الدوام يبد�أ مع الفجر، وبعد كتابة الدر�س 
الجديد وحفظه، يذهب لاأولاد للفطور ثم 
الدرو�س  مراجعة  �أي  للمراجعات  يرجعون 
الظهيرة  كتابة. ومع  �أو  �إما قراءة  ال�سابقة 
والقيلولة،  الا�ستراحة  على  الطلاب  يجبر 
يجل�سون  ثم  الغداء،  لتناول  يذهبون  ثم 
الع�صر  ومن  ال�صباح.  در�س  لمراجعة 
الطلاب  وبع�ض  ا�ستراحة،  المغرب  �إلى 
بهم،  الخا�صة  لاأ�شياء  بع�ض  ينجزون 
توقد  المغرب  وبعد  للطالب.  حرية  وفيها 
ومراجعة  لقراءة  بها  للا�ست�ضاءة  النار 
بَع( لمدة  در�س ال�صباح. وبعد الع�شاء )ال�سُّ
ليلًا  التا�سعة  مع  الدوام  وينتهي  �ساعة. 

قبلها �أو بعدها بقليل. 
�أن يكون دافئاً  و�أما الموقع ف�إنه ينبغي 
يحمي لاأولاد من البرد والرياح، و�أن يكون 
فالخلاوى  ولهذا  ال�ضو�ضاء،  عن  بعيداً 
حتى  النا�س  �سكن  من  منف�صلة  القرى  في 
الكبيرة  النار  وتوقد  الطلاب.  ين�شغل  لا 
حتى  �ساعتين  ولمدة  الفجر،  وفي  الليل  في 
ت�ضيئ للجميع. وتوفير الحطب و�إيقاد النار 

و�إطفا�ؤها من م��سؤوليات الطلاب.
رياح  هبت  �أو  �أمطار  نزلت  و�إذا 
�إلى  لاأولاد  ير�سل  المعلم  ف�إن  �شديدة، 
عليها  يجل�س  التي  ولاأر�ض  بيوتهم. 
التلاميذ يجب �أن تكون لينة لا يمل الطلاب 
من الجلو�س عليها. ويمكن القول ب�أن هذا 
وذلك  الخلاوى،  في  جيدًا  يُرَاعَى  العن�صر 

لأن عمر لاأولاد يتطلب هذه الحماية.
البحث  يورد  هذا،  على  الت�أكيد  وفي 
الدفاع  في  �أبوبكر  الخليفة   يو�سف  كلمات 
النا�س  " يظن كثير من  عن الخلوة بقوله: 
�أن النظام التربوي الذي تقوم عليه الخلوة 
نظرية  �إلى  ت�ستند  المتبعة...لا  والطريقة 
نف�سية �أو تربوية، ولكن الواقع خلاف ذلك. 
الواقع ح�صيلة تجارب وملاحظات  هي في 
قدمها  وتربوية،  وعقلية  نف�سية  ودرا�سات 
نُوها في كتبهم و�ألَّفُوا  الم�سلمون لاأوائل، ودوَّ
النف�سية  لاأ�س�س  تناولت  مَة،  قَيِّ كتباً  فيها 
والتعليم،  التعلم  عمليات  في  والعقلية 
بالنقد  وتناولوا  فيه،  الم�ؤثرة  والعوامل 
التي كانت  القر�آن،  تعليم  والتحليل طريقة 
التربوية  الوجهة  ووجهوها  �آنذاك،  �سائدة 

ال�سليمة".31
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