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ا�ستثمار اللّغة الأم في تعليم اللّغة العربية للناطقين بغيرها 
�أ . هبة خياري

توطئـة:
تعليم  �إنّه  بالأم�س،  كان  كما  والفكرية  العلمية  ح�ضارتها  لأجل  يعد  لم  اليوم  العربية  اللّغة  تعلّم  �أنّ  بداية  لااعتراف  من  لابدّ 
ة، لااقت�صادية وال�سيا�سية وال�سياحية والأدبية والدينية. لأجل ذلك، هو تعليم م�ؤ�سّ�س على الأهداف،  موجّه بحاجات المتعلّمين الخا�صّ

ومحدود النّتائج في �إطار هذه الأهداف التي لا يتّفق ب��شأنها المعلّم والمتعلّم في �أحايين كثيرة.
ينطبق هذا الكلام على المتعلّم اللّغوي ب�شكل عام، وهو لا يمثّل النّموذج الم�ستهدف من خلال هذه الورقة البحثية. �إذ الم�سعى المرجوّ 
بلوغه بهذا المقام، هو و�ضع ت�صوّر �أوّلي يقوم على حاجات متعلّم خا�ص، وهو الم�سلم غير العربي الذي يتوجّه برغبة وقناعة �إلى تعلّم 
ا باعتبارها و�سيلة لولوج  اللّغة العربية، لا لجعلها لغة ثانية تعينه على تحقيق التّوا�صل �أو حتّى التّعبير على م�ستويات معيّنة، و�إنّم
الإعجاز  مراتب  �أعلى  وبلاغيين،  ومف�سرين  نحاة  من  ين،  المخت�صّ وب�شهادة  وهو،  العربي،  الكلام  م�ستويات  من  جدًا  خا�ص  م�ستوى 

والبلاغة والف�صاحة العربية.
ة، تقوم على ردم الفجوات القابعة بين مادّة  من هنا، ف�إنّ المادّة اللّغوية المختارة لبلوغ هذا الهدف، يجب �أن تخ�ضع لمنهجية خا�صّ
الدّر�س اللّغوي التي ي�ألفها المتعلّم، وي�ؤ�سّ�س عليها لبناء معرفته باللّغة العربية، وبين مادّة النّ�ص القر�آني الذي �سيتعامل معه لاحقًا، 

بو�صفه النّموذج الأكثر تكرارًا، �سماعًا وقراءة، والأكثر ا�ستهلاكًا، فهمًا وتف�سيًرا وحفظًا. 

1. المتعلّم بين لغتين:
حين ي�سعى المتعلّم �إلى بناء معرفة بلغة ثانية، فهذا يعني �أنّه �سيقف �أمام تجربتين لغويتين مختلفتين، قديمة مكت�سبة، تمثّل لغته الأم، 
وتعك�س معرفته بها وقدراته فيها، من �إبداعية وحد�س لغوي)1(، وجديدة تفتح �آفاقًا وا�سعة للتعلّم، بهدف تكوين معرفة لغوية ثانية، ت�سمح 
بدورها ببناء ملكة �أخرى تمكّنه من تمثّل قدرته الإبداعية، هذه القدرة التي ترتبط ".. ب�صيغة �أ�سا�سية، بتنظيم قوانين لغوية، والجدير 
بالذّكر �أنّ عدد قوانين هذا التنظيم محدود، ومع ذلك ينتج هذا التنظيم عددًا غير متناهٍ من الجمل")2(، كما ي�سمح للمتكلّم بفهمها، لا 
بل وي�سمح ب�إنتاج وفهم جمل لم ي�سمعها من قبل، وكلّه انطلاقًا من عدد محدود من الأ�صوات التي تتّحد وفق قوانين معيّنة لتكوين عدد غير 

متناه من الكلمات والجمل.
يتّ�ضح لنا في هذا المقام، �أنّ المتعلّم اللّغوي في و�ضعية التعلّم يجتذبه نظامان لغويان، مختلفان �سطحيًا، ومتّفقان في عدد من القوانين 
عمقيًا، قد تكون على م�ستوى ال�صوت �أو التركيب �أو الدلالة، وهو ما يوفّر �إمكانية لا�ستفادة اللّغات بع�ضها من بع�ض، والذي يبدو وا�ضحًا من 
خلال ممار�سات المتعلّمين، �إذ غالبًا ما نجد ".. الأفراد يميلون �إلى نقل �صيغ لغاتهم وثقافاتهم ومعانيها وتوزيعها في تلك اللّغات والثقافات 
�إلى اللّغة والثقافة الأجنبيتين عندما يحاولون التحدّث بهذه اللّغة �أو ال�سلوك في �إطارها الثقافي، كما �أنّهم يفعلون نف�س ال�شيء في محاولتهم 

فهم اللّغة والثقافة حين ت�صدران من الناطقين الأ�صليين باللّغة")3(. 
الأم  اللّغة  باعتبارها  الأوردية)4(  واللّغة  الهدف،  اللّغة  باعتبارها  العربية  اللّغة  من  كلّ  بين  الرّبط  الورقة  هذه  تحاول  عليه،  بناءً 
للمتعلّمين، وذلك بالتركيز على و�شائج القربى المرت�سمة ب�شكل وا�ضح في عدد من م�ستويات اللّغة، نختار منها م�ستوى الكلمات وما ارتبط 
الإ�سلام  ثقافة  على  منها  كبير  المنبنية في جزء  الثقافة  وم�ستوى  الفار�سي،  العربي  وفق الخط  مكتوبة  وحروف  منطوقة  �أ�صوات  من  بها 

والم�سلمين التي توحّد ال�شعوب رغم اختلافها وتنافرها، وتجعلها جميعًا في بوتقة واحدة.
�إنّها، �أي اللّغة العربية، لغة م�أثّرة، نقلت للغات عديدة كلمات وتعابير كثيرة، ارتبط جلّها بالدين الإ�سلامي، كما ارتبط بع�ضها الآخر 
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بمناحي الحياة الفكرية والاجتماعية والاقت�صادية في ظل العلاقات المتنوّعة التي ربطتها الح�ضارة العربية الإ�سلامية مع هذه ال�شعوب التي 
احتوتها ذات يوم. 

2. المتعلّم وواقع اللّغة العربية:
لا يخفى علينا اليوم - بو�صفنا متكلّمين �أ�صليين باللّغة العربية- هذا الفارق بين اللّغة العربية الف�صيحة ولغة الخطاب العربي المتداول، 
ب�سيط،  وبتعبير  اليوم،  فالعربية  والدلالي،  والنحوي  وال�صرفي  ال�صوتي  الاختلاف  مظاهر  من  العديد  بداخله  ويحمل  متنوّع  خطاب  �إنّه 

ا عربيات، �إنّها: م�ستويات)5(، �أو رّمب
- عربية قديمة عرفناها من خلال التراث الفكري والأدبي والعلمي الممتدّ �شرقًا وغربًا على مدى قرون.

- عربية تمثّل �أرقى م�ستويات الف�صاحة والبلاغة ولا يمكن النّ�سج على منوالها، هي عربية القر�آن الكريم.
- عربية حديثة، هي لغة الخطاب المتداول على ال�صعيد الر�سمي، بالتعليم وال�سيا�سة والأدب والإعلام.

- عربية الكلام اليومي المتداولة حاليًا، والمتنوعة بتنوّع اللّهجات العربية، التي تتلوّن بدورها بتلون المناطق والبلدان.
�أنّ هذه الم�ستويات المختلفة من اللّغة  يعك�س لنا هذا التنوّع م�شهدًا وا�ضحًا للتّ�شتت الذي �سي�شعر به المتعلّم من غير الناطقين، ذلك 
العربية �ست�ضعه بموقف محرج عند انتقاله من مرحلة افترا�ضية �إلى مرحلة واقعية، �إذ ما يجتهد المتعلّم في تعلّمه لفترة من الزّمن، �سيبقى 
مغيّبًا في ن�سبة كبيرة منه عن الا�ستعمال الواقعي، فبين عالم التمدر�س وعالم الواقع بون وا�ضح على م�ستوى الأداء، وهو ما يخلّف �شعورًا عند 

هذا المتعلّم بعدم جدوى ما ي�أخذه من درو�س.
فلو جعلنا الواقع منطَلقًا لبرامجنا بتعليم العربية، �سنقول �إنّ الواقع العربي واقعان، ر�سمي و�شعبي، وال�شّعبي �أغلب و�أطغى ح�ضورًا، 
فملايين من العرب اليوم تتكلّم بلهجات مختلفة، ومنهم من غلّب اللّهجة على اللّغة الر�سمية �أو عوّ�ضها بلغة �أجنبية. وفي ظلّ ما ت�شهده 
العربية من تراجع وتقهقر بو�سط متكلّميها، �سي�ضحي هذا النموذج للمتكلّم الم�ستمع المثالي العربي - الذي من المفرو�ض �أن يمار�س دور 
الحكم والت�صحيح والتوجيه �أمام المتعلمين من غير الناطقين من خلال توظيف حد�سه اللّغوي- �شبه غائب عن �ساحة الآداء، وهو ما �سي�ضع 

هذا المتعلّم غير الناطق بالعربية ب�أزمة توا�صل وتعبير، و�أزمة فهم قبل وبعد. 
ذلك �أنّ ".. الاتّ�صال المثمر بين الناطقين بالعربية وغير الناطقين بها هو ذلك الذي يتّخذ مادّته من مفردات حيّة يتعامل النّا�س بها 
�سواء على م�ستوى الحديث �أو الكتابة")6(، من هنا، ف�إنّ تطوير تعليم العربية لغير الناطقين مرتبط وبقوّة بتعليم العربية عند الناطقين 
ا لا ينف�صل عن  بها، " ولهذا ف�إنّ النّظر في تطوير تدري�س هذه اللّغة لا ينف�صل عن النظر في م�شكلات تطوير اللّغة العربية عامّة. ثمّ هذا �أي�ضً
النّظر في كيفية ا�ستعمال النّا�س للعربية في الجامعة والحياة اليومية ومدى م�شاركة العاميات واللّغات الأجنبية �إيّاها في مختلف الم�ستويات 
والبيئات. كما لا ينف�صل كل ذلك عن البحث في المحتوى اللّغوي، �أي في المادّة اللّغوية التي تلقّن في المدار�س للأطفال والمادّة اللّغوية التي 
على  الم�سجّل  النّق�ص  ف�إنّ  وهكذا،  وغيرها")7(.  وال�سينما  والتلفزة  الإذاعة  ة  خا�صّ وب�صفة  الإعلام  و�سائل  خلال  من  المواطن  يلتقطها 

م�ستوى برامج تعليم العربية لغير الناطقين بها، ما هو �إلا امتداد لذلك الذي تعرفه برامج تعليم العربية لأبنائها.  
فالعربية اليوم لم تعد لغة العلم والفكر، ولا لغة الغالب بمفهوم ابن خلدون، حتّى ي�سعى �إليها المتعلّمون، �إنّها لغة الإ�سلام، وهو ما يجعلها 
ين �أن نعتني بهذا الهدف، ونتذكر الما�ضي الذي جعلها تغزو العالم بو�صفها لغة  هدفًا لمليار م�سلم حول العالم، وعلينا كدار�سين ومتخ�ص�صّ

الدين �أوّلًا، ثم لغة العلم ثانيًا، متبنّين في ذلك مبد�أ النفعية لبلوغه ب�أق�صر وقت وب�أقل جهد ممكن. 
ولعلّي هنا، �أبد�أ من الحقل الدلالي الخا�ص بالدين، لأو�سّع �آفاقه بعدها من خلال الم�شترك اللّفظي بين اللّغتين، العربية والأوردية، 
و�صولًا �إلى تحفيز ذهن المتعلّم من خلال ا�ستثمار الو�ضعيات الحقيقية لبناء و�ضعيات ا�ستك�شافية، وكلّه بالانطلاق من عدد من الأفكار 

العاطفية التي ت�ؤ�سّ�س العلاقة بين المتعلّم واللّغة العربية وتوطّدها.
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3. التح�ضير النف�سي للمتعلّم:
ا وفعّالًا قبل الولوج بالعملية التعليمية، ويمكننا تحديده هنا بالمرحلتين الآتيتين: يعدّ تح�ضير المتعلّم نف�سيًا عاملًا مهمًّ

�أ. قبل ال�شروع في البرنامج:
لاة  - �أوّل فكرة عاطفية يبنى عليها البرنامج، وتكون فاتحة الدّرو�س، �أنّ تعلّم اللّغة العربية �ضرورة في حياة الم�سلم، لأنّها ترتبط ب�أداء ال�صّ

وبالقر�آن الكريم، الذي فيه حياته وعبادته والت�شريع الإ�سلامي عمومًا.
ا هو يتعلّم �أرقى و�أعلى و�أجمل و�أبلغ م�ستويات العربية مطلقًا. - �إفهامه �أنّ من يتعلّم لغة القر�آن الكريم لا يتعلّم اللّغة العربية وح�سب، و�إنّم

- �شرح فكرة الأجر خلال قراءة القر�آن الكريم، كلّ حرف بع�شرة �أمثاله، واللّه ي�ضاعف لمن ي�شاء.

ب. عند ممار�سة فعل القراءة:
ال�سّماح للمتعلّم بارتكاب الأخطاء بالبداية مع الا�شتغال على الجانب العاطفي من خلال الأفكار الآتية:

- و�ضع نموذج �صحيح دائمًا �أمام المتعلّم، والتركيز على مهارة ال�سماع، وذلك بجعله ي�ستمع جيّدًا للنموذج اللّغوي المختارحتّى يدرك الفرق 
بين �آدائه اللّغوي والنّموذج المثالي المختار، ويمكننا هنا ا�ستخدام طريقة الت�سجيل، بحيث ي�سجّل المتعلم قراءته لي�سمعها لاحقًا، وهكذا 

�سيتمكّن من ا�ستخلا�ص مواقع الزّلل بنف�سه �أثناء ممار�سة المقارنة ال�صوتية.
- �إفهام المتعلّم �أنّ �أداءه مقبول دائمًا، فمن �أخفق له �أجر، ولكن من �سيجيد له �أجران.

- التركيز على فكرة �أنّ من يحاول تعلّم اللّغة العربية بهدف قراءة وفهم القر�آن الكريم ف�إنّه �سي�ؤجر بقدر تعبه ونيّته.
- �إفهام المتعلّم �أنّ العربية لي�ست لغة �صعبة كما يعتقد الجميع، �إذ لو كانت كذلك لما اختارها الله عزوجل لتكون لغة القر�آن الكريم، الذي 

هو كلامه �سبحانه للعالمين.
ت�ساهم هذه الأفكار على ب�ساطتها في التمهيد للعملية التعليمية، من خلال رفع معنويات المتعلّم بالتركيز على الجانب العاطفي الم�ؤ�سّ�س 
ة، العلمية �أو  على حبّه للقر�آن الكريم و�سعيه للأجر وللح�صول على ر�ضا ربّ العالمين. وهكذا ف�إن كان التعليم القائم على الحاجات الخا�صّ
الأدبية �أو ال�سيا�سية �أو الاقت�صادية �أو ال�سياحية يتوفّر على دافع نفعي، ف�إنّ التعليم الذي نن�شده هنا �سيقوم على دافع نفعي وقيمي بالوقت 

ذاته، وهو ما يمكن اعتباره عن�صر تعزيز وتحفيز بالن�سبة للمتعلمين.  

4. المتعلّم ولغته الأم:
ا �أثناء عملية تعلّم لغة ثانية)8(، �إذ ي�ستثمر المتعلّم وب�شكل غير مبا�شر خبرته اللّغوية ال�سابقة في بناء خبرة  تلعب اللّغة الأم دورًا مهمًّ
مني لعدد من القوانين الكلية التي ت�شترك فيها اللّغات جميعًا، �إذ على الرّغم مّما يظهر من  جديدة بلغة مغايرة، وهو ما يعني توظيفه ال�ضّ

اختلافات على �صعيد ال�صوت والكلمة والتركيب، ف�إنّ البنية العميقة للّغات تخفي اتّفاقًا �أكبر.
يحاول هذا التّ�صور ا�ستثمار م�شهد من م�شاهد الاتّفاق �أو التّ�شابه بين لغتين مختلفتين، حُدّدتا �سابقًا باللّغة العربية باعتبارها اللّغة 
الهدف، واللّغة الأوردية بو�صفها لغة المتعلّم الأ�صلية، ويتلخّ�ص هذا الم�شهد مبدئيًا في الم�ستوى المعجمي، الذي تعك�سه قائمة من الكلمات 
العربية  باللّغة  الإفريقية...،  واللغات  والتركية  كالفار�سية  اللغات؛  ت�أثّر غيرها من  كما  الأوردية  اللّغة  ت�أثّرت  اللّغتين، حيث  بين  الم�شتركة 
زمن الحكم الإ�سلامي في �شبه القارة الهندوباك�ستانية، وكان من نتائج هذا الت�أثر، �أو بالأحرى الاحتكاك اللّغوي، �أن انتقلت مجموعة من 
راع اللغوي، التي تجعل الت�أثير من ن�صيب اللّغة الأرقى ح�ضاريًا  الخبرات اللّغوية العربية �إلى اللّغة الأوردية في �إطار ما يعرف بقوانين ال�صّ

�أو الأكثر عدديًا.
لها الله به عن غيرها من لغات العالم، ولا ماحققته من مكانة تاريخية وعلمية وح�ضارية، لأنّ  ولن نناق�ش هنا م�س�ألة العربية وما ف�ضّ
راع اليوم �صراع بقاء، وعلينا �أن ننطلق من عن�صر البقاء  الأمر اليوم، وبب�ساطة، لم يعد يحتمل الأنا�شيد والوقوف على الأطلال، �إنّ ال�صّ
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الأبدي الذي زرعه الله القدير بجيناتها، وح�سبي القول هنا، �إنّ العربية بلغت ما بلغته في كنف القر�آن الكريم، وعندما ترك �أهلها القر�آن، 
و�سعوا لتعوي�ضه بغيره من �أهداف، �سيًرا على منوال الآخر، تقليدًا تارة، وت�شكيكًا تارة، وتهديًما تارة �أخرى، كانت النتيجة �أن تراجعت اللّغة، 

وما تراجعها �إلّا علامة على تراجع الأمّة ب�أكملها.    

5. معايير اختيار الكلمات:
�إنّ المتتبّع للمتكلّم الأوردي، �سيلحظ الحجم المعتبر للكلمات العربية التي ي�ستعملها، وهي في عمومها تنتمي لقائمتين �أ�سا�سيتين، ت�ستند 
المجموعة الأولى منهما في ت�شكيلها على معيار الحقل الدلالي، في حين يتمّ ت�شكيل المجموعة الثانية دون اتّخاذ �أي �ضوابط ي�ستند �إليها في 

تحديد عنا�صر المجموعة. ويمكننا تلخي�صها فيما ي�أتي:

�أ. المعجم الديني:
يقوم هذا المعجم على الحقل الديني، وهو يمثّل هنا ح�ضور الثقافة الإ�سلامية الوا�ضح على الل�سان الأوردي، ذلك �أنّ هذا المعجم لا 
يلخّ�ص الكلمات ذات الدلالة الدينية وح�سب، بل يجمع في �صلبه عددًا معتبًرا من التعابير والجمل الجاهزة، والتي تعوّد المتكلّم الأوردي على 
توظيفها في حياته اليومية بمواقف معيّنة، كال�صلاة والتحية والذكر والا�ستغفار، �إنّها مواقف حيّة تتكرّر معه ب�شكل يومي، يعرف دلالاتها 
العامّة، ويعرف جيّدًا المقامات �أو ال�سياقات التي �سيوظفها بها، وهو ما �سيعزّز ويحفّز "..ا�ستثمار كفايته اللّغوية ومعرفته بمهاراتها وطرائق 

ا�ستعمالها لتحقيق �أهدافه العلمية النفعية، محققًا عنا�صر المنا�سبة بين المقام والمقال ")9(. 
فبالن�سبة للكلمات، يمكننا التمثيل لها بالمجموعة الآتية: {�أذان، و�ضوء، كتاب، �صلاة، زكاة، �شهادة، ت�شهد، طهارة، �صدقة، عبادة، 
ا�ستغفار، �سورة، �آية، قر�آن، حج، �صوم، رم�ضان، عيد الفطر، عيد الأ�ضحى، المولد النبوي، ال�سنة الهجرية، ت�سبيح، تكبير، �أذكار، �شيطان، 
جنة، نار، ثواب، عقاب، ح�سنة، �أجر، �إثم، ذنب، كفر، �شرك، ملائكة، ر�سل، �أنبياء، �أ�سماء الله الح�سنى، �أ�سماء الأنبياء، �أ�سماء الكتب 

ال�سماوية، �أ�سماء الملائكة، ال�صلوات الخم�س، �أ�سماء الأ�شهر الهجرية،......}
و�أمّا العبارات الجاهزة، فنذكر منها:

- عبارات الآذان:
الله �أكبر/ �أ�شهد �أن لا �إله �إلا الله/ �أ�شهد �أنّ محمدا ر�سول الله/ حيّ على ال�صلاة/ حيّ على الفلاح/ لا �إله �إلا الله 

- عبارات ال�صلاة:
الله �أكبر/ �سبحان ربي العظيم/ �سبحان ربي الأعلى/ عبارات الت�شهد

- بع�ض ال�سور الق�صيرة الموظفة لأداء ال�صلاة:
�سورة الفاتحة / المعوذات/ الإخلا�ص/ الزلزلة....

- عبارات التحية:
ال�سلام عليكم/ وعليكم ال�سلام/ وعليكم ال�سلام ورحمة الله/ �سلام الله عليكم/ �صباح الخير/ م�ساء الخير/ في �أمان الله..

- عبارات الأذكار:
�سبحان الله والحمد لله/ لا حول ولا قوة �إلا بالله/ ا�ستغفر الله/ ا�ستغفرك اللّهم و�أتوب �إليك/ �سبحان الله وبحمده...
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النماذج  �أنّ  ذلك  وكتابة،  �سماعًا  ال�صوتي،  التعرّف  م�ستوى  على  قفزة  لنا  يحقّق  البرنامج،  فاتحة  وجعله  المعجم،  بهذا  البداية  �إنّ 
المذكورة تغطي كل الأ�صوات العربية. كما يتيح لنا فر�صة لك�سر الحاجز النف�سي عند المتعلّمين، فالعربية لي�ست لغة بعيدة المنال، �إنّ بينها 
وبين اللّغة الأم همزة و�صل �ستمكّن المتعلّم من تذليل عدد من ال�صعوبات النطقية والدلالية معًا، ذلك �أنّ الانطلاق مّما يعرفه المتعلّم �أف�ضل 
و�أنجع من الانطلاق مّما لا يعرفه. ومن هذه المجموعة بالتحديد، �سيتمكّن المعلّم من ا�ستح�ضار و�ضعيات حقيقة، يمكن للمتعلّم ا�ستثمارها 

لولوج و�ضعيات ا�ستك�شافية �أخرى لاحقًا. ومن بين التمارين التي يمكننا تحقيقها اعتمادًا على هذه المادّة نذكر:
- تمارين التكرار: �إذ ت�سمح هذه المادة بتكرار كلمات وعبارات بعينها، وهو ما ي�ساهم في التر�سيخ ال�صوتي والتعرّف الخطي.

محاولته  بين  المقارنة  من  المتعلّم  ليتمكّن  بعدها،  و�أخرى  القراءة،  قبل  مرّة  مثالي  لغوي  نموذج  بعر�ض  ويكون  الموجّه:  ال�سّماع  تمارين   -
والنموذج المثالي، وو�ضع يده على مواطن الخط�أ �أو ال�ضعف الأدائي عنده، كما ت�ساهم هذه الطريقة في �ضبط مخارج الأ�صوات، وتلقين 

طرائق التنغيم في الجمل العربية.
- تطبيق الحوار الموجّه: ويتمّ من خلال خلق و�ضعيات معيّنة، تمكّن المتعلّم من التنب�ؤ بالا�ستجابات المطلوبة انطلاقا من خبرته الواقعية مع 

م�شاهد مماثلة. 
- تمارين القراءة البطيئة: ويتحقّق هذا من خلال ا�ستعمال القراءة الإلكترونية الملوّنة، بحيث ينتقل اللّون �أثناء القراءة من �صوت لآخر، 

وهو ما ي�ساهم في تر�سيخ ال�صورة المنطوقة والمكتوبة لل�صوت اللغوي.
، ويطلب منه الإتيان بالجمل  - تمارين الحوار الم�صوّر: ويتمّ ذلك من خلال ا�ستعمال التمثيل وال�صورة، بحيث يزوّد المتعلّم بم�شهد معّني

الم�ستخدمة فيه بالواقع.
- تمارين الخط�أ المتعمّد: ويكون بخلق و�ضعيات معيّنة، �سبق للمتعلّم التعامل معها، مع تعمّد تحريف الا�ستجابة المتوقعة من قبل المتعلّم، وهو 

ما ي�ساهم في بناء ملكته، من خلال الانتقال من محاولة الإنتاج والفهم �إلى محاولة الحكم بال�صواب والخط�أ.

ب. المعجم اللّغوي العام:
يبنى هذا المعجم على الم�شترك اللفظي القائم بين اللغتين العربية والأوردية، وينق�سم في عمومه �إلى ق�سمين:

-كلمات عربية �صوتًا ومعنى، �أي �أنّ الأوردي ينطقها بنف�س الطريقة ويوظفها لذات الدلالة العربية، ومن نماذجها:
بنف�سجي،  جَمْع، �شك، ممكن، مبارك، عيد مبارك، م�صيبة، غم، قبر، �سلام، حال،  �شريف،  لكن، موت، عطر،  قانون،  {كر�سي، 

قريب، �شمال، جنوب، طلب، معدة، خالة، خالو، والدين )والدان(، دفتر، �سفر، درجة،.... }  
�إنّها كلمات تعّرب عن حقول دلالية  حيث توظف هذه الكلمات في بناء الجملة الأوردية، وت�سند �إلى ال�ضمائر المختلفة، ويمكننا القول 

عديدة، تنبثق من �صلب الحياة اليومية بكلّ مجالاتها ومتغيراتها.
- كلمات عربية خ�ضعت لبع�ض التغييرات ال�صوتية، لكنّها تحتفظ بنف�س دلالتها العربية، وقد جعلتُ هنا هذا الجدول لتلخي�ص عدد من 
هذه التغييرات الحا�صلة فيها، �سواء تعلّق الأمر بالناحية ال�صوتية، كقلب بع�ض الأ�صوات مخرجيًا، مثل نطق ال�ضاد زايًا في )�ضرب(، 
�أو مكانيًا، كتقديم حرف وت�أخير �آخر في �صلب الكلمة، �أو حذفها نهائيًا من الكلمة، و�أحيانًا تعوي�ضها بحروف �أخرى، كما هو في كلمة 
)معذرت( و )�سماعت(. وفي �أحايين كثيرة، نلاحظ �أنّ هذا التغيير هو عبارة عن ا�ستبدال للكلمة بمرادفها العربي، ومن نماذج ذلك، 
كلمة )قد( التي تعني )قامة(، وكلمة )ب�صارت( التي تعني )النظر(، وكلمة )�أخبار( التي تعني )جريدة(، وغيرها من الأمثلة المبّني 

بع�ضها بالجدول الآتي:
اللّغة العربيةاللّغة الأورديةاللّغة العربيةاللّغة الأوردية

بْحقامةقَدْ �صباح�صُ
نامتجردكان �أتمنى- نتمنىُمت
طرحمنفيالثمنقيمَتْ
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ق�سمةتق�سيم�ضروريزروري 
النظرب�صارَتْ�ضربزرب
ال�سمع�سَماعَتْجريدة�أخبار

وداعًاخُدا حافظلقاء/ زيارةملاقات
لانهينم�ستحيلنا ممكن

�أزرقنيلا�أنامين
�صورة�صورَتْبرتقالينارنجي
اعتذارمعذرت�شكرًا�شُكْرِيَهْ
ال�شرقم�شرققريبنَزْديك

ال�شمال الغربي�شمال مغربيال�شمال ال�شرقي�شمال م�شرقي
الجنوب الغربيجنوب مغربيالجنوب ال�شرقيجنوب م�شرقي

بَحْ بَخيرتحياتيميرا �سلام �صباح الخير�صُ
ت�صبح على خير�شَبْ بَخيرم�ساء الخير�شام بخير

ت�سمح المجموعة الثانية من الكلمات باختبار قدرة المتعلّم على ردّ الكلمات �إلى �أ�صولها العربية ال�سليمة، وبالتالي تدريبه على الت�صحيح 
ال�صوتي، ولفت انتباهه �إلى العلاقة الموجودة بين العربية والأوردية، �إذ �أنّ عددًا هائلًا من الكلمات التي ي�ستعملها ب�شكل يومي، وبانحرافات 

معيّنة هي بالأ�صل كلمات عربية. ولعلّ �أهمّ �شيء ي�ستفيده المتعلّم من خلال هذه المجموعة، تجاوزه للحاجز الدّلالي �أثناء عملية التعلّم.  
ومن جملة التمارين التي يمكن للمعلّم ا�ستثمارها بهذه المرحلة نذكر:

- تمارين الت�صحيح ال�صوتي:
 وهو ما �سيمكّن المتعلّم من التفريق بين الا�ستعمال العربي الأ�صلي، والا�ستعمال الأوردي المنحرف عنه، كما �سيزوّده بجملة من القواعد 

ال�صوتية ال�صرفية �ضمنيًا، كق�ضية القلب المكاني والإبدال ال�صوتي وغيرها. 
ة، والهدف منها اعتماد  ر قوائم خا�صة بعلاقات �أو ظواهر لغوية خا�صّ - تمارين الترجمة: ونوظّف فيها طريقة الترجمة المبا�شرة، �إذ نح�ضّ
اللّغة الأم كقاعدة، لت�سهيل التنقّل من قوالب لغوية جاهزة باللّغة الأم �إلى ما يماثلها باللّغة الهدف، وهو ما �سيوفّر الوقت على المتعلّم في 

التعرّف على هذه الظواهر والعلاقات.
- فبخ�صو�ص العلاقات الدلالية، �أ�ضرب مثالًا هنا بعلاقة الت�ضاد من خلال النماذج اللغوية الآتية: 

المقابل العربيالكلمة الأورديةالمقابل العربيالكلمة الأوردية
كبيربَرا�صغيرت�شوتا

�ضعيفكمزورقويمزبوط
ْبا/ طويلق�صيركوتاه طويلَمل
لينَرْم�صلب�سَخْت
هزيلكمزور�ضخمزَخيم
ل ناق�صكَمْكاملمُكَمَّ
اف و�سخمَيْلانظيف�صَ
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ا هو و�سيلة لتجاوز بع�ض الاختلافات بين اللّغتين،  �إنّ توظيف الترجمة بهذه المرحلة من البرنامج لا يهدف للترجمة في حدّ ذاتها، و�إنّم
ف�إنّ  وهكذا  ال�ضدية،  ال�صفة  �أو  الكلمة  م�ستوى  على  بالمقابل  وغيابها  العربية،  الكلمات  من  عدد  ح�ضور  نلاحظ  ال�سابقة،  النماذج  ففي 

الترجمة هنا �ست�ساعد في ر�سم علاقات منطقية ت�ساهم في عملية بناء العلاقات الدلالية، وهو ما �سيو�ضحه المثال الآتي:
≠  و�سخ اف =  نظيف   /   مَيْلا   =  و�سخ ............ �صاف ≠ ميلا    /   نظيف  �صَ

- و�أمّا العلاقات ال�صرفية، فلعلّ ق�ضية الت�أنيث والتذكير تمثّل نموذجًا جيّدًا بهذا المقام، حيث نلاحظ �أنّ ال�ضمائر الأوردية تتجاوز هذه 
الظاهرة، وت�ستعمل كلمة واحدة تعّرب من خلالها عن الم�ؤنث وعن المذكر: 

-�آپ )10( ْ �أنتَ / �أنتِ ............ تُم
هـو / هي ............ وُهْ

والأمر ذاته لو عدنا لأ�سماء الإ�شارة، �إذ ن�سجّل �أنّ:
هذا / هذه  ............. يِهْ
ذلك/ تلك  ............. وُهْ 

- وبالنّ�سبة للعلاقات النحوية، يمكننا الاعتماد على النماذج الآتية:
اللّغة العربيةاللّغة الأوردية
مجلة �أدبية�أدبي ر�سالة
مجلّة علميةعلمي ر�سالة

مجلة فكاهيةمزاحية ر�سالة
مجلّة عربيةعربي ر�سالة

فة، يختلف موقعها في اللّغة الأوردية عنه في اللّغة العربية، �إنّها، ومن  �إذ تبّني لنا هذه الأمثلة، بغ�ضّ النظر عن عربيتها الوا�ضحة، �أنّ ال�صّ
خلال النماذج المختارة، تحتل موقع ال�صدارة فت�سبق المو�صوف في اللّغة الأوردية، في حين هي تابعة له باللّغة العربية. 

مثل هذه الأمثلة ت�سمح للمتعلّم ببناء قواعد دقيقة و�سريعة ووا�ضحة، فالعربية مخالفة للأوردية في ترتيبها لل�صفة والمو�صوف، وهو ما 
�سي�ساهم في تجنّبه الوقوع بهذا الخط�أ م�ستقبلًا، و�أعني بالخط�أ هنا، و�ضع ال�صفة قبل مو�صوفها بالجملة العربية.

 - و�أمّا بخ�صو�ص الظواهر اللّغوية، فقد اخترت هنا التمثيل بظاهرة الإيجاز الذي هو "�ضرب من الاقت�صاد اللّغوي، ومعناه التعبير عن 
الم�ضمون العلمّي ب�أقل ما يمكن من الألفاظ من دون الإخلال بالمعنى")11(، ومن النماذج اللغوية في ذلك �أذكر:

اللّغة العربيةاللّغة الأورديةاللّغة العربيةاللّغة الأوردية
تهانيناهماري طرف �سَيْ مبارك باديجبزروري هَيْ

عذرامعذرت ت�شاهتاهونلا يجبزروري نهين
�أريد تاك�سيمين تيك�سي ت�شاهتا هون�أريدمين ت�شاهتا هون
يْ �أَفْ�سُو�سْ هَيْلا �أريدمين نهين ت�شاهتا َ �آ�سفُجم

تهانينا بال�شفاءهماري طرف �سَيْ �شفايابي پر مبارك باد�إنها �إرادة اللهيه الله تعالى كا �إرادَه هَيْ
جيّدبُهُتْ �آتْ�شاجميلخوبْ�صورَتْ

يْ رغبت نهين َ اهو �سَكْتا هَيْلا �أرغبَجم رّمب
�أبدًاكَبِهي نهينلا �أعتقدمين يقين نهين كرتا

حيث تبّني هذه الأمثلة فارقًا على م�ستوى الأداء، مّما يخلّف انطباعًا عند المتعلّم ب�أنّ اللّغة العربية لغة مقت�صدة يمكنها التعبير عن 
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الم�ضمون ب�أقل جهد لغوي ممكن، كما تزوّده بجملة من القوالب الجاهزة، والتي تتكرّر حاجته لها يوميًا وبمنا�سبات لغوية كثيرة.

- تمارين الا�ستبدال:
 وت�سعى �إلى تقوية قدرة المتعلّم على ممار�سة الاختيار على م�ستوى المحور العمودي، لبناء تراكيب �صحيحة من الناحية التوزيعية، �إذ الهدف 
من هذه المرحلة التمهيدية لا يتوقف عند تعليم الكلمات والأ�صوات، بل يتعدّاها �إلى تدريب المتعلّم على اختيار الكلمات المنا�سبة لو�ضعها 

في �سياقاتها اللغوية والاجتماعية والموقفية والعاطفية المنا�سبة لها.
ف�إن كان الموقف المختار من قبل المعلّم هو )ال�صلاة(، ف�إنّ العملية �ستتم على النحو الآتي:

المطلوب: ينق�سم التطبيق هنا �إلى خطوات عديدة:
- الأولى ملء الفراغات.

- الثانية تعوي�ض الكلمات.
- الثالثة اقتراح بدائل جديدة. 

النموذج المقترح على المتعلّم: يقوم الم�صلي ل�صلاة الظهر، يقر�أ الإقامة، وبعدها يبد�أ بال�صلاة.
�أوّلا- �ضع الكلمات الآتية بالمكان المنا�سب: يقوم/ الظهر/ يقر�أ/ يبد�أ
...... الم�صلي ل�صلاة ......،...... الإقامة، وبعدها ...... بال�صلاة.

ثانيًا- عوّ�ض الكلمات بما ي�شبهها بالمعنى: الع�صر/ يقف/ ي�شرع/ يتلو
ثالثًا- عوّ�ض بكلمات من عندك مع الحفاظ على المعنى.

وهنا يمكن للمتعلّم، وبح�سب قدراته �أن يكت�شف �أنّ هذه البنية اللغوية التي �أمامه يمكنها �أن تنتج العديد من الجمل.
ال�صلاةبـيبد�أبعدهاوالإقامةيقر�أالظهر�صلاةلـالم�صلييقوم
فيي�شرعلاحقًايتلوالع�صرالم�سلميقف

من ثمةالمغربالرجلي�ستقيم
ال�صبحالطفل
الع�شاء�أحمد

ي�ساهم هذا التطبيق بتو�سيع خبرة المتعلّم من خلال تزويده بعدد من الإمكانيات اللغوية التي ترافق �سياقات معيّنة، وهكذا، �سيدرك 
المتعلّم ب�شكل لا �شعوري �أنّ الكلمات تتوزّع على مجموعات، و�أنّ الا�ستبدال يتمّ على خانات معينة، فالفعل مكان الفعل والا�سم مكان الا�سم، 

كما �سينتبه �إلى �أنّ هناك كلمات تنتمي لقوائم مفتوحة متجدّدة، و�أخرى تنتمي لقوائم مغلقة وثابتة.

الخاتمـة:
تحاول هذه الورقة البحثية ت�سليط بع�ض ال�ضوء على تعليم اللّغة العربية ا�ستنادًا �إلى اللّغة الأم للمتعلّم، وذلك بالاعتماد على الجانب 
الم�شترك الموجود بين اللّغتين، والذي هو بالعادة ناتج عن ت�أثير اللّغة العربية بغيرها من اللّغات. وقد تّم الاعتماد بهذا الت�صوّر على الجانب 
الديني من خلال التركيز على المادّة اللغوية التي يعرفها المتعلّم انطلاقًا من ممار�سته لل�شعائر الإ�سلامية، ثم الاعتماد بمرحلة لاحقة على 

الم�شترك اللّغوي العام المرتبط بالحياة اليومية ب�شكلها المطلق. 
عند  النف�سي  الحاجز  ك�سر  منها  الأ�سا�سي  والهدف  الم�سلمين،  الناطقين  لغير  العربية  لتعليم  التمهيدية  المرحلة  الت�صوّر  هذا  ي�شكّل 
المتعلّم، وجعله ي�شعر �أنّه يعرف الكثير من الأ�شياء باللّغة العربية، فهو يعرف �أ�صواتها ويجيد قراءة حروفها اعتبارًا من تجربته ال�سابقة 
ا عددًا مقبولًا من  مع خط الن�ستعليق الفار�سي الموظّف بالكتابة الأوردية، وهو يعرف عددًا هائلا من كلماتها �صوتًا ودلالة، وهو يعرف �أي�ضً
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عباراتها، ويمكنه تحديد �سياقات ا�ستعمالها، بل ويمكنه �إكمال الناق�ص منها والردّ با�ستجابات مقبولة، وتكرار ما �سمعه، وفهمه، والبناء 
على منواله، بل والذهاب لتدريب ملكته على الحكم بال�صواب والخط�أ.
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