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اأهمية ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات الوعي الفونيمي والفونولوجي 
في تدري�س القراءة من وجهة نظر معلمات المجال الأول 

ب�سلطنة عمان
د. �سحر ال�سوربجي و د. ريا المنذري

المقدمة: 
تمثّل القراءة مهارة اأ�سا�سيّة لي�س فقط للنجاح الأكاديمي بل اأي�سا للنموّ المهنيّ، ومواكبة التطور المعرفي، والم�ساهمة في بناء مجتمع 
المعرفة، وت�سهيل حياة الإن�سان اليوميّة. وقد بيّنت المراجعات النقديّة للبحث العلمي ب�سورة قاطعة اأن الوعي الفونيمي والفونولوجي 
مكوّن اأ�سا�سيّ لعلم القراءة الحديث، باعتباره عائقا كبيرا لدى حوالي 90 % من الطلاب المبتدئين ذوي ال�سعوبات في القراءة. لهذا 
ركّز الغرب اهتمامه على اإدراج الوعي الفونيمي والفونولوجي في تطوير طرائق تدري�س )الدمج، الحذف، التقطيع، الربط، التعوي�س، 
وا�سح  بغياب  الأول  ال�سف  في  العربيّة  اللّغة  تدري�س  يتميّز  بالمقابل  المبكّرة.  ال�سنّ  اختبارات  وتقنين  المناهج،  وبناء  الت�سنيف(،  العد، 
للوعي الفونيمي والفونولوجي من المناهج، والختبارات، والتنمية المهنيّة للمعلمين مما يوؤثّر �سلبا على مهارة القراءة وعلى التح�سيل 

الدرا�سي ككلّ.
اأو للقراءة  اأن المانع الأكثر �سيوعا في �سعف اكت�ساب المهارات الأ�سا�سية لقراءة الأحرف  اأ�سار الباحثون منذ عدة عقود اإلى  ولقد 
 Gordon & في مراحلها المبكرة من قبل الطفل يعود في الأ�سا�س اإلى �سعف الطلبة في اإتقان العمليات الفونيمية والفونولوجية للغة
Lynn، 2002(؛ �سليمان، 2012(. ويعد الم�ستويان الفونيمي والفونولوجي من اأكثر الم�ستويات اللغوية ارتباطا بمهارة القراءة ويعتبران 

.2000 ،.Lonigan، et al( من اأهم الموؤ�سرات على م�سكلات القراءة لدى طلبة ال�سف الأول وحتى ال�سف الثالث )حجازين، 2006، و
كما اأكدت العديد من الدرا�سات علاقة ق�سور الوعي الفونيمي والفونولوجي بتدني المهارات اللغوية التعبيرية وال�ستقبالية، واأن 
التدخلات التي تهدف اإلى تنمية  الوعي الفونيمي والفونولوجي للاأطفال في المراحل الدرا�سية المبكرة توؤدى اإلى تح�سن م�ستوى فهم  

.);2007 ،Mann & Foy ;;2006 ، Rvachew & Grawburg( اللغة والنطق والتعبير اللفظي والطلاقة الكلامية لديهم

واإذا اأردنا ت�سخي�ص هذه الظاهرة لبد اأن ن�سع على عاتق المعلم وا�ستخدامه للإ�ستراتيجيات المنا�سبة الجزء الأكبر من تلك الأ�سباب؛ 
فالمعلم هو المعول عليه ا�ستخدام طرق التدري�ص الفاعلة وا�ست�سعار وجود اأ�ساليب تدري�سية والبحث عن اأف�سلها ل�ستخدامها، وهنا عليه اأن 
يدرك اأن تنمية وتطوير وعيه واإدراكه وا�ستخدامه للأ�سباب الفونومية والفونولوجية هي اأحد الطرق المطلوبة لحل معظم الم�ساكل اللغوية 
للطلبة في المراحل التعليمية المبكرة. ومن هنا تاأتي اأهمية هذه الدرا�سة في ت�سليط ال�سوء على وجهات نظر معلمات المجال الأول حول اأهمية 
ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات الوعي الفونيمي والفونولوجي في تدري�ص القراءة لطلب المراحل الأولى من التعليم الأ�سا�سي، ومن اأجل التعرف 
على وجهات نظرهم ب�سكل اأكثر دقة؛ ا�ستخدمت الباحثتان الأ�سلوب النوعي المعتمد على المقابلت مع مجموعة من المعلمات المتخ�س�سات 

في تدري�ص القراءة للمرحلة الولى من التعليم والمذكورة �سابقا.

   م�شكلة �لبحث و�أهميتها:
على الرغم من �سيوع الحديث اليوم عن الوعيين الفونيمي والفونولوجي وكثرة الدرا�سات التي تناولت المفهومين واأهميتهما في تعليم 
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الأطفال الفراءة، �سواء على م�ستوى العالمي اأو على الم�ستوى المحلي؛ اإل اأن قلة هم الذين ي�ستطيعون تعريف المهارتين تعريفا دقيقا، خا�سةً 
على الم�ستوى المحلي.

والوعي الفونيمي م�سطلح في علم الأ�سوات اللغوي يدر�ص اللغة على م�ستوى الحرف الواحد، اأما الوعي الفونولوجي فيدر�ص المقطع 
ال�سوتي والكلمة والجملة. وقد اأثبتت الكثير من الأبحاث اأن المهارتين الفونيمي والفونولوجي مكوّنان اأ�سا�سيان لتعلم القراءة، كما اأ�سارت 
الدرا�سات اإلى اأن ما يقارب من 80% اإلى 90% من الأطفال ذوي �سعوبات القراءة يعانون من م�سكلت في الوعي الفونيمي والفونولوجي  

 .)2008 ،National Early Literacy Panel ;2003 ،Lyon ;2000 ،Lerner(
ومن هنا بداأ الهتمام بهاتين المهارتين واعتبارهما مدخلً رئي�سا لتعلم القراءة لجميع الأطفال، كما طُورت اختبارات لقيا�سهما في 
ممت دورات تنمية مهنية لتدريب وتمكين المعلمين من طرق تدري�سهما، وبُنيت مناهج وو�سائل  مرحلتي ريا�ص الأطفال وال�سف الأول، و�سُ
الم�ستجدات  مع  وتزامنها  المناهج  تقويم  اأدوات  ووُ�سعت  والفونولوجي،  الفونيمي  الوعيين  مهارات  لتطوير  واأن�سطة  ت�سمل تمارين  م�ساندة 
العلمية في هذا المجال. كما اأن المبادرات التي اأطلقتها وزارات التربية والتعليم ومراكز البحوث الجامعية ودور الن�سر التي ركزت على وعي 
الطالب بالمهارتين الفونيمي والفونولوجي واأهميتهما في حلّ الكثير من م�سكلت تعلم القراءة التي اإذا ما اأُهملت تع�سّر حلها لحقا؛ تعدّ 
جهودا �سامية في ظهور اتجاه وقائي يحث المعلمين على اعتماد الوعيين الفونولوجي والفونيمي في التدري�ص، وهذا كله يدل على اأهميتهما 

دة في تعليم القراءة للأطفال في �سن مبكرة. البالغة وفاعليتهما الحقيقية الموُؤَكَّ
اأو�سحت  وقد  التدري�ص.  في  ا�ستخدامه  عملية  على  ينعك�ص  حتى  المعلم  عند  ويتطور  ينمو  اأن  يجب  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  اإن 
التي تناولت مدى اهتمام  اأن هناك ندرة في الدرا�سات  اإل  اأهمية هذه الحقيقة،   )2003 ،Yech ;1997 ،Blachman درا�سات كل من ) 
المعلمات با�ستخدام هاتين المهارتين اأثناء تدري�سهم القراءة، اأو اأهمية تدريب معلمات اللغة العربية على هاتين المهارتين؛ فقد تركزت معظم 
الدرا�سات خا�سة في العالم العربي على اإثبات اأهميتهما، اأو تجربة برامج لتدري�ص القراءة با�ستخدامهما، وغفلت معظم الأبحاث درا�سة 

مدى اهتمام اأو اإدراك المعلمات لأهمية الوعيين الفونيمي والفونولوجي. 
 فعلى الرغم من وجود درا�سات اأجنبية وتعدد اختبارات قيا�ص الوعيين الفونيمي والفونولوجي؛ اإل اأن الأدب التربوي العربي يعاني 
افتقارًا في الدرا�سات الحديثة في هذا المو�سوع )�سليمان، 2012(. ومما يوؤكد هذا الأمر درا�سة ا�ستطلعية قامت بها الباحثتان على ع�سر 
اإدراك العينة لأهمية المهارتين في تعليم القراءة في اللغة العربية، كما اأو�سحت هذه الدرا�سة ال�ستطلعية اأي�سا مدى  معلمات اأو�سحت 
اأن الممار�سة الحالية لتعليم القراءة با�ستخدام الوعيين  الحتياج اإلى التثقيف النظري والتدريب العملي عليهما. كما اأجمعت العينة على 
الفونيمي والفونولوجي مبنية على العفوية والع�سوائية دون المعرفة النظرية والتطبيقية بالم�سطلحين، واأن ما تم تدري�سهما من قبل بع�ص 

اأفراد العينة ما هو اإل تقليد ما هو ممار�ص من قبل معلمات اللغة الإنجليزية. 

�أهد�ف �لبحث:
يهدف البحث الحالي اإلى التعرف على وجهات نظر معلمات اللغة العربية بالمراحل التعليمية الأولى حول ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات قائمة 

على المهارات الفونيمية والفونولوجية في تدري�ص القراءة للغة العربية في ال�سفوف الأولى.

�أ�شئلة �لبحث 
ي�سعى البحث الحالي اإلى الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ما مفهوم الوعي الفونيمي والفونولوجي من وجهة نظر المعلمات؟  .1
ما اأهمية الوعي الفونمي والفونولوجي في تدري�ص القراءة للطلبة المبتدئين من وجهة نظر اأفراد العينة؟  .2

في  للطلب  القراءة  تدري�ص  في  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  على  قائمة  اإ�ستراتيجيات  با�ستخدام  العربية  اللغة  معلمات  تهتم  هل   .3
ال�سفوف الأولى؟
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ما طموحات المعلمات فيما يخ�ص تدري�ص القراءة با�ستخدام مهارات الإ�ستراتيجيات الفونيمية و الفونولوجية؟  .4

�أهمية �لدر��شة
ي�ستمد البحث الحالي اأهميته النظرية من كونه يتناول متغيرا مهما في مجال التعليم خا�سة تعليم القراءة، من حيث اعتماد المعلمات   -
على الوعي الفونيمي والفونولجي عند تدري�ص القراءة باللغة العربية، وتزداد هذه الأهمية نتيجة قلة البحوث التي اأجريت على هذين 
المفهومين على الم�ستويين العربي والمحلي – في حدود علم الباحثتين – فالحاجة ما�سة اإلى مزيد من الدرا�سات حول الوعي الفونيمي 
والفونولوجي، والتعرف اإلى م�ستوى ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات قائمة عليهما عند تدري�ص اللغة للمراحل العمرية الأولى ب�سفة عامة؛ لذا 

تعدّ هذه الدرا�سة اإ�سافة واإثراء للمكتبة التربوية التي من الممكن اأن تلبي احتياجات كل من الباحثين والمتخ�س�سين في المجال.
اإن درا�سة الوعيين الفونيمي والفونولوجي كاأحد الطرق الحديثة يعد من المو�سوعات التي يمكن من خللها الوقوف على الإ�ستراتيجيات   -

الحديثة في التربية والتعليم للأطفال في مراحلهم التعليمية الأولى، وهي من المو�سوعات الجديرة بالدرا�سة.
يمكن تحديد اأهمية البحث الحالي على الم�ستوى التطبيقي اأي�سا، وذلك في التاأكيد على البحوث التربوية وبحوث تدري�ص القراءة وتحقيق   -
تقدم في هذا المجال )مجال تدري�ص القراءة(، وذلك بالت�سجيع على ال�ستخدام العملي لإ�ستراتيجية تدري�ص القراءة المذكورة في الدرا�سة 

الحالية. 
كما تتمثل اأهمية البحث على الم�ستوى التطبيقي كذلك في ت�سليط ال�سوء على درا�سة الوعي الفونيمي والفونولوجي باعتبارهما �سرورة   -
للتغلب على م�سكلت القراءة من قبل ظهورها كوقاية لهذه الم�سكلت التي ظهرت مجددا على ال�ساحة نظرا لطبيعة التغيرات ال�سريعة 

في اإ�ستراتيجيات التدري�ص. 
محاولة توظيف النتائج التي يتم التو�سل اإليها في الدرا�سة الحالية في العمل على زيادة ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات قائمة على الوعيين في   -
والدرا�سية  العمرية  مراحلهم  للطلب خلل  التعليمية  العملية  اإثراء  على  القائمة  التربوية  والمقررات  النظم  وكفاءة  القراءة،  تدري�ص 

الأولى.

م�شطلحات �لبحث
�لوعي �لفونيمي 

اأي�سا بالوعي الفونولوجي للوحدة وهو الفهم باأن الكلم المنطوق يت�سكل من مقاطع، وهي بدورها تت�سكل من �سل�سلة معينة  وي�سمى 
من الأ�سوات الفردية، وهو �سرط لتعلم الأ�سوات والمقاطع ويعد ذلك �سرورة لتعلم القراءة في اللغة الأبجدية ال�سوتية مثل اللغة العربية؛ 
لأن هذه الأ�سوات الفردية )الفونيمات( تقابل الرموز المكتوبة، وبدون الوعي الفونيمي والأ�سوات لن تتكون لدى المتعلم الح�سا�سية لتعلم 

الكلمات وتهجئتها، و�سيعتمد ب�سورة كلية على حفظ اأ�سكال الكلمات فقط دون فهم لتراكيبها )�سليمان، 2012(.
والفونيم Phoneme اأ�سغر وحدة �سوتية للغة قادرة على تغيير معنى الكلمة دون اأن تحمل معنى فى ذاتها )هللهان،2007(؛ اأي اأن 

اأ�سوات الحروف منفردة )اأ ب ت ث ... اإلخ( تغير معنى الكلمة  )نار – فار – جار – بار- دار-جبل – جمل(.

�لوعي �لفونولوجي
يتمثل الوعي الفونولوجي في قدرة الطفل على فهم اأن الكلم يمكن تجزئته اإلى وحدات �سوتية اأ�سغر كالكلمات، والمقاطع، والفونيمات 
 ،Bennet(كما يعرف باأنه وعي لغوي يُمكّن الفرد من توظيف المعلومات عن بنية  اللغة المتعلقة باأ�سوات الحديث ،)Torgeson، 2009(
1998( كما ي�سير مفهوم الوعي الفونولوجي اإلى القدرة على اإدراك ومعالجة اأ�سوات الكلمات المنطوقة من خلل الفونيم ال�سوتي الواحد 

.  )2002 ،Macmillan( اأو الكلمات اأو المقاطع ال�سوتية للكلم المقروء اأو الم�سموع )الوعي الفونيمي(
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�لإطار �لنظري
معرفية  عمليات  مجموعة  على  تعتمد  اإنها  حيث  المدر�سة؛  اإلى  دخوله  بمجرد  التلميذ  يتعلمها  التي  المهارات  اأهم  من  القراءة  تعتبر 
تقوم على تفكيك الكلمات اأو الرموز المكتوبة اإلى وحدات �سوتية للو�سول اإلى مرحلة الفهم والإدراك المعرفي لهذه الرموز )العابد ومطر، 
2009(. واللغة ما هي اإل اأ�سوات ورموز منطوقة ومكتوبة يعبر بها اأفراد المجتمعات عن حاجاتهم؛ حيث يعرفها �ستيفن اأولمان )في محمد، 
2008: 104( باأنها "نظام من رموز �سوتية مخزونة في اأذهان اأفراد الجماعة اللغوية". وتعتبر اللغة في هذا الجانب مرتكزا اأ�سا�سيا لتنمية 
�ستي المهارات الأخرى التي يكت�سبها الفرد في مختلف مراحل نموه، كما اأن جميع المهارات اللغوية متداخلة ومت�سابكة واأي مهارة يكت�سبها 
الفرد ت�ساعده على اكت�ساب المهارات الأخرى. وتتكون اللغة -ب�سفة عامة- من مجموعة من المهارات وهي: ال�ستماع، والتحدث، والقراءة، 

والكتابة )النا�سف، 1998(.
وت�ستهدف عملية تعليم القراءة اإك�ساب الطلب مهارات اآلية تمكنهم من حل الرموز الأبجدية لهذه اللغة، وربطها باأ�سواتها المعينة 
لكي ت�سكل الكلمات والعبارات والجمل ذات الدللة والمغزى )�سليمان، 2012(. واإذا كانت لتعليم القراءة ب�سفة عامة اأهمية كبيرة لتطور 
ثقافة وح�سارة المجتمعات والأفراد، فاإن لها اأهميتها البالغة لدى تلميذ المرحلة البتدائية اأو التعليم الأ�سا�سي، وعلى وجه الخ�سو�ص في 

ال�سفوف الأولى من هذه المرحلة )رجب، 2007(.
   ويوؤكد بيرن�ستن وتيجرمان )Bernstein & Tiegerman، 1993( �سرورة تعليم اأ�سوات حروف اللغة، باعتبارها المميزة لهذه اللغة، 
فلكل لغة اأ�سوات محددة لرموزها، تتجمع هذه الأ�سوات لتعطى مقاطع، ثم كلمات، ثم جمل، والأ�سوات هي المادة الخام للكلم؛ لذا فهي 
النقطة المهمة التي يجب تدريب التلميذ عليها. ومن هنا جاء التف�سير الأكثر �سيوعا للع�سر القرائي، الذي يرى اأنه ناتج عن عجزا في اأولى 
م�ستويات اللغة وهو الم�ستوى الفونيمي والفونولوجي، ب�سبب �سعوبة في تحديد اأ�سوات الكلمات والأحرف لدى الفرد؛ اأي اأن الوعي الفونيمي 

 2000 ،.Gallagher et al(( والفونولوجي �سعيف

 �لدر��شات �ل�شابقة
�أول: در��شات تتعلق باأهمية �لوعي �لفونيمي و�لفونولوجي في تدري�س �لقر�ءة للأطفال

هدفت درا�سة بلت�سمان )Blachman، 1997(اإلى م�سح الدرا�سات والأبحاث التي تخ�س�ست في العقود الثلثة الأخيرة من القرن 
الع�سرين من اأجل الوقوف على اأثر تنمية الوعي الفونيمي والفونولوجي في مرحلة الطفولة المبكرة على البدء بتعلم القراءة، وقد خل�ص 
الباحث اإلى الحقائق الآتية: يوجد ارتباط قوي بين البدء بتعلم القراءة والوعي الفونيمي والفونولوجي، كما توجد علقة متبادلة بين القدرة 
اإلى الدور المهم الذي يلعبه ا�ستخدام  على الكت�ساب المبكر لمهارة القراءة وبين مهارة الوعي الفونيمي والفونولوجي، وتعود هذه العلقة 
مفردات تتميز بال�سجع مما ي�سهم في ت�سهيل عملية تعلم القراءة والكتابة، كما اأ�سارت النتائج اإلى وجود علقة قوية بين ال�سعف في القراءة 

وبين مدى قدرة الطفل على فهم فكرة تحليل الكلمة اإلى اأ�سواتها.
وهدفت درا�سة يعقوبي واآخرين )2003( اإلى فح�ص اأثر الوعي الفونيمي والفونولوجي في اكت�ساب مهارتي القراءة والكتابة في اللغة 
اأحد ع�سر اختبارا لفح�ص  ا�ستملت على  اأداة  العربية على عينة عربية محلية في مرحلة الطفولة المبكرة، وقد طور يعقوبي وفريق بحثه 
مهارات الوعي الفونيمي والفونولوجي، مثل تمييز الأ�سوات في بداية ونهاية الكلمات، ومقارنة الأ�سوات في بداية ونهاية الكلمات، وف�سل 
المقاطع الأول والأخير في الكلمات المعطاة للطفل، وقد تو�سل يعقوبي وفريقه اإلى اأهمية اأن يقوم معلمو اللغة العربية بالتدريب المنا�سب على 
مهاراتي الفونيمي والفونولوجي حتى ي�سبح لدى الأطفال قدرة طبيعية وا�ستعداد على اكت�ساب مهارات الوعي الفونيمي والفونولوجي ب�سكل 

خا�ص، وتطوير مهارتي القراءة والكتابة ب�سكل عام.
كما هدفت درا�سة يه )Yeh، 2003(اإلى المقارنة بين مدخلين من مداخل تعليم القراءة لأطفال مرحلة الريا�ص في التغلب على �سعوبات 
القراءة التي تواجههم، وقد اختار الباحث عينة البحث من الأطفال الذين تتراوح اأعمارهم بين الرابعة والخام�سة من اأربعة ف�سول، وقد 
ق�سم هذه العينة اإلى مجموعتين: الأولى در�ست بالمدخل الأول الذي ركّز على التنغيم والأن�سطة الق�س�سية في تعليم القراءة، والثانية در�ست 
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بالمدخل الثاني الذي ركّز على مهارات الوعي الفونيمي والفونولوجي. وقد اأ�سارت النتائج اإلى تفوق اأطفال المجموعة الثانية التي در�ست 
بمدخل الوعي الفونيمي والفونولوجي، حيث كانوا اأكثر قدرة على الربط بين الأ�سوات والحروف التي تدل عليها. واأو�ست الدرا�سة ب�سرورة 
والفونولوجي لأهميتها في  الفونيمي  الوعي  تعليم مهارات  الأولى على  الدرا�سية  والمراحل  الأطفال  القراءة في مرحلة ريا�ص  تركز معلمي 

التغلب على �سعوبات تعلم القراءة. 
والأداء  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  العلقة بين  الك�سف عن  واآخرين )Lerkanen، et. Al.، 2004(اإلى  وهدفت درا�سة ليركانين 
الوعي  مهارات  على  التركيز  تم  وقد  تلميذا،   85 عددها  عينة  على  الدرا�سة  اعتمدت  وقد  البتدائي،  الأول  ال�سف  تلميذ  لدى  القرائي 
الفونيمي والفونولوجي اأثناء تعليمهم القراءة، وتم اختبار اأفراد العينة ثلث مرات خلل العام في مهارات الوعي الفونيمي والفونولوجي، 

واأربع مرات في مهارات القراءة. واأ�سارت النتائج اإلى وجود علقة تبادلية بين الوعي الفونيمي والفونولوجي وتعلم القراءة.
واأخيرا؛ هدفت درا�سة فوي ومان )Foy & Mann، 2007(اإلى التعرف على اأثر تدري�ص الوعي الفونيمي والفونولجي في تنمية قدرة 
تلميذ مرحلة الريا�ص على النطق ال�سحيح للأ�سوات، وقد اأجريت الدرا�سة على عينة من الأطفال عددها 66 طفل تم تعليمهم القراءة 
مع التركيز على مهارات الوعي الفونيمي والفونولوجي، واأ�سارت النتائج اإلى اأن تعليم الوعي الفونيمي والفونولوجي قد اأ�سهم في تنمية قدرة 

التلميذ على تعرف اأ�سوات الحروف ونطقها ب�سورة �سحيحة.
ومن خلل العر�ص ال�سابق للدرا�سات ال�سابقة يت�سح ما يلي:

من  يظهر  اأن  يمكن  ما  علج  على  وقدرتها  القراءة  تعليم  في  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  ومهارات  ال�سوتية  المهارات  تعليم  1-اأهمية 
�سعوبات في تعلم القراءة.

المرحلة  الأولى من  وال�سفوف  الأطفال  ريا�ص  والفونولوجي على مرحلة  الفونيمي  الوعي  تعليم مهارات  الأجنبية في  الدرا�سات  2-تركيز 
البتدائية؛ مما ي�سير اإلى �سرورة البدء في تعليم مهارات الوعي الفونيمي والفونولوجي في المراحل الأولى من تعليم القراءة.

3-قلة الدرا�سات العربية التي اهتمت بالوعي الفونيمي والفونولوجي في تعليم القراءة.
4-ندرة الدرا�سات العربية التي تناولت منظور المعلمين اتجاه ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات الوعي الفونيمي والفونولوجي في تدري�ص القراءة في 

اللغة العربية.

منهج �لدر��شة
تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي التحليلي بالأ�سلوب النوعي qualitative   من اأجل الو�سول اإلى تحقيق اأهداف الدرا�سة واإيجاد اإجابات 

عن اأ�سئلتها، من خلل اإجراء مقابلت �سخ�سية مع العينة المق�سودة ثم ا�ستخدام اأ�ساليب تحليل م�سمون الجابات ل�ستخل�ص النتائج.

عينة �لدر��شة 
تمت مخاطبة الجهة المخت�سة بوزارة التربية والتعليم لمخاطبة مديري المدار�ص لل�سماح باإجراء مقابلت �سخ�سية مع المعلمات؛ حيث 
وافقت 6 مدار�ص بمحافظة ال�سيب، وعليه؛ اتفق فريق البحث مع المعلمات اللواتي رحبن بالفكرة، وكان عددهن 16 معلمة مجال اأول بال�سف 

الأول من التعليم الأ�سا�سي بمدار�ص محافظة ال�سيب.

�أد�ة �لدر��شة
اعتمدت المقابلت ال�سخ�سية على عدد من الأ�سئلة المفتوحة التي تناولت المحاور التالية:

1. معرفة واإدراك المعلمات بمفهومي الدرا�سة "الوعي الفونمي والفونولوجي".
2. معرفة واإدراك المعلمات باأهمية الوعي الفونيمي والفونولوجي في تدري�ص القراءة.

3. معرفة واإدراك المعلمات بالإ�ستراتيجيات التدري�سية القائمة على مهاراتي الفونيم والفونولوجي.
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4. الت�سجيع على التدريب عليهما وعلى ممار�ستهما.
وقد تم تحويل هذه المحاور اإلى 14 �سوؤالً مفتوحا تم توجيهها لأفراد العينة، وتمت ال�ستعانة بالدرا�سات ال�سابقة ونتائجها عند و�سع 

هذه الأ�سئلة، والجدول التالي يو�سح الأ�سئلة التي تخ�ص كل محور وعددها.

جدول)1( 
محاور المقابلة وعدد اأ�سئلتها واأرقامها

اأرقام الأ�سئلةعدد الأ�سئلةالمحور
1، 2، 3، 144-التعريف بمفهومي الدرا�سة

5، 6، 237-الأهمية من ا�ستخدام المفهومين
8، 9، 10، 3412-ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات للمهارتين

11، 13، 4314-الت�سجيع على ممار�ستهما والتدريب عليهما

وقد تم طرح الأ�سئلة على المعلمات وطلب منهن ذكر بع�ص البيانات ال�سخ�سية.

�شدق �لد�ة
تم التحقق من �سدق الأ�سئلة الم�ستخدمة في المقابلت ال�سخ�سية من خلل عر�سها على عدد من المحكمين كاأ�سلوب لتحقيق ال�سدق 
في البحوث النوعية، ووفقاً لمل من لينكولن و جوبا ) Lincoln & Guba 2000( فان التحكيم لدى خبراء ومتخ�س�سين في مجال الدرا�سة 
ي�سفي م�سداقية باأن المحاور التي تدور من خلل المقابلت تعد منا�سبة لتحقيق الهدف من الدرا�سة، وكذلك باأن المنهج الم�ستخدم منا�سب 
اأي�سا. كما اأو�سح فان در مارن  Van Der Maren ،1986(( اأن هذه الخطوة تظهر اأهمية اإجراء درا�سة  ت�سم فريق عمل مكون من عدة 

تخ�س�سات ترتبط بمو�سوع الدرا�سة.
العربية والقيا�ص والإح�ساء بكلية التربية  اللغة  الأ�ساتذة والمخت�سين في مجال تدري�ص  الأ�سئلة من قبل )6( من  وقد تمت مراجعة 
بجامعة ال�سلطان قابو�ص؛ حيث اأبدى المحكمون اآراءهم فيما يخت�ص بارتباط كل �سوؤال بالهدف من الدرا�سة، وو�سوح كل �سوؤال و�سلمته 

اللغوية.
وا�ستملت معظم التعديلت المطلوبة على الو�سوح وال�سلمة اللغوية، وعليه؛ تم اإعادة �سياغة كل الأ�سئلة التي كانت م�سار تعليق من 

المحكمين، كما تم حذف �سوؤال اتفق معظم المحكمين على عدم جدواه بالن�سبة اإلى الدرا�سة وهو:
- من وجهة نظرك؛ هل هناك اأهمية للقيام بدرا�سة عن الوعي الفونمي والفونولوجي؟

كما تمت اإ�سافة �سوؤالين اقترحهما اأحد المحكمين واتفق فريق البحث على اأهميتهما في خدمة هدف البحث وهما:
1. هل تن�سحين المعلمات والمعلمين ب�سرورة تدري�ص الطلبة اعتمادا على الوعي الفونولوجي و الفونيمي؟

2. هل ترغبين في الم�ساركة بدورة تدريبية عن اإ�ستراتيجيات تدري�ص المهارتين الفونيمي والفونولوجي؟
وبالإ�سافة اإلى ما ذكر اأعله؛ حر�ص الباحثون على الدقة في نقل الحقائق التي ذكرها اأفراد العينة، وهذا ما يتطابق مع ما اأ�سار اإليه 
)Gay et al.، 2006( باأن ال�سدق في البحث النوعي يتمثل في دقة البيانات النوعية التي يتم جمعها من قبل الباحث ومدى م�ساهمتها في 

قيا�ص ما يريد قيا�سه.

ثبات �لأد�ة 
 Lincoln( )2000، في البحوث النوعية  dependability  يوؤكد العديد من الباحثين على اأن الثبات في البحوث الكمية يقابله المو�سوعية
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Guba &؛ حيث عرف كل منهم هذا الم�سطلح بالثقة اأو جدارة في البحث. فحجر )2003( يو�سح اأن المو�سوعية تعني قيام الباحث بتعليق 

م�ساعره واأحكامه تجاه مجال البحث؛ ويوؤكد كامبل )Campbell، 1996( اأن الثبات في البحوث النوعية يتوقف على مدى التدقيق في كل 
باأن نوعية العينة منا�سبة للبحث واأن الأداة الم�ستخدمة في جمع البيانات هي الأف�سل  التاأكد  مرحلة من مراحل البحث، وعليه؛ لبد من 
لتحقيق الهدف من البحث، واأن يت�سم المحققون اأوالباحثون بالمو�سوعية، كما اأن تحليل البيانات يتم على اأ�س�ص ثابتة وبدقة و�سرامة تبعد 
الباحث عن التحيز )Richardson،2000(. وعليه؛ اتخذ فريق البحث العديد من الإجراءات التي قد ت�ساعد على �سمان الثقة والمو�سوعية، 

ومن اأمثلة ذلك:
تدريب  تم  حيث  2003(؛   ،Andreani & Cochon( ال�سخ�سية  المقابلت  باإجراء  يقومون  الذين  البحث  لم�ساعدي  الجيد  التدريب   .1
الباحث  باإجراء المقابلة مع زميله ثم مع  ال�سخ�سية، ثم قام  كل م�ساعد بحث  القيام بالمقابلت  الباحثين الم�ساعدين بالبحث على 

الرئي�سي مرة اأخرى، كل ذلك قبل قيامهم باإجراء مقابلت مع المبحوثين.
اأو تاأثير المحقق على م�سار المقابلة؛ فقد تم اختيار  2. اختيار اأكثر من باحث لجراء المقابلت؛ وذلك للبتعاد قدر المكان عن الذاتية 
اثنين من م�ساعدي البحث لإجراء المقابلت ال�سخ�سية، كما تم اأي�سا ت�سجيل المقابلت واإعادة كتابتها ل�سمان الحفاظ على البيانات.

 ،Andreani & Cochon( 3. اأن يتم تحليل البيانات بطريقة ثابتة على اأن يتم ترميز البيانات بطريقة محددة ودقيقة ل�سمان المو�سوعية
2003 (؛ فقد اتبع الباحثون الطريقة التحليلية والتركيبية an synthesis  حيث يتم ترميز البيانات وفقا لـ 4 محاور اأ�سا�سية تخدم 

الهدف من البحث.

تحليل م�شمون �لمقابلت �ل�شخ�شية
ماكا�سيا  الطريقة -كما ذكرت في  وهذه     Ana synthesis الـ   على طريق  المبحوثين  اإجابات  لم�سمون  الباحثون في تحليلهم  اعتمد 
ولوجوندر Legendre، ))2000، Macacia ،2000(  (- تحليلية  تت�سمن اإدراج وت�سنيف البيانات التي تم الح�سول عليها وفقا لـ 4 محاور 

وهي :
الر�سمية  المفاهيم  معرفة  الأول  المحور  	•

والأهمية  الأهداف  معرفة  الثاني  المحور  	•
الفعلية  الممار�سة  الثالث  المحور  	•
اأخرى  معلومات  الرابع  المحور  	•

ففي المقام الأول قام الباحثون بتوزيع الأ�سئلة على هذه المحاور الأربع ب�سكل ي�سمح بتحليل الإجابات عنها وكما يو�سح الجدول رقم 
)2( التالي:

جدول )2( 
توزيع المحاور على الأ�سئلة

رقم ال�سوؤالعدد الأ�سئلةالمحاور
1، 2، 3، 4 4التعريفي
5، 6، 37الأهداف
8، 9، 10، 412الممار�سة

11، 13، 314المعلومات الأخرى

ويلحظ من الجدول ال�سابق اأن الجابات توزعت على الأ�سئلة المتعلقة بكل محور بين 4 اأنواع من الإجابات: ل اأعرف، معلومات خاطئة، 
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معلومات �سحيحة ولكن ناق�سة، معلومات �سحيحة، فجاءت على النحو التالي:

جدول )3( 
طرق تحليل الإجابات وفقا لكل محور

معلومات �سحيحةمعلومات �سحيحة ولكن ناق�سةمعلومات خاطئة ل اأعرف رقم ال�سوؤال 

نتائج �لمقابلت ومناق�شتها
ال�سوؤال الأول: ما مفهوم الوعي الفونمي والفونولوجي من وجهة نظر اأفراد العينة؟

من اأجل اإعطاء �سورة وا�سحة عن اإجابة اأفراد العينة عن ال�سوؤال اأعله؛ لبد من تقديم جدول يت�سمن المحاور الأ�سا�سية لإجاباتهم 
كما يلي:

جدول )4( 
ا�ستجابات اأفراد العينة على ال�سوؤال الأول

معلومات �سحيحة معلومات خاطئة م�سدر موثوق  ل اأعرفاأرقام اأ�سئلة المقابلتالمحور
ولكن ناق�سة

معلومات 
�سحيحة

مفهوم الوعي 
الفونيمي 

والفونولوجي

8413ال�سوؤال الأول والرابع
4471ال�سوؤال الثاني
3652ال�سوؤال الثالث

تناول الجدول ال�سابق توزيع اإجابات اأفراد العينة على الأ�سئلة رقم 1،2،3،4 التي ا�ستملت على: مدى معرفة المعلمات بالمفهومين ومدى 
معرفتهن بكل مفهوم على حدة وم�سدر معلوماتهن.

وت�سير بيانات الجدول ال�سابق اإلى محدودية بل وندرة المعلومات ال�سحيحة مقارنة باعتراف المعلمات بعدم التعرف على المفهومين 
وعدد المعلومات الخاطئة اأو الناق�سة؛ مما اأثار انتباه الباحثتين؛ حيث يعد هذا موؤ�سرا مهما على نتائج الأ�سئلة التالية للبحث بحيث ل يمكن 

اأن يمار�ص معلم اإ�ستراتيجية تدري�ص معينة في ف�سله دون اأن تكون لديه معلومات كافية عنها. 
ون�ستنتج مما ذكر اأعله اأن ثقافة الوعي الفونيمي وكذلك الوعي الفونولوجي محدودة لدى المعلمات ب�سفة عامة، واإن كانت مرتفعة 
باأن هناك بع�ص المعلمات التي نالت تدريبات موؤخرة في البرنامج  اأنها جاءت ناق�سة، ويمكن تف�سير ذلك  اإل  ن�سبيا لدى بع�ص المعلمات 
الأكاديمي: وهو برنامج اإنماء مهني تنظمه اإدارة الموارد الب�سرية بوزارة التربية والتعليم كل عام لمعلميها، كما اأن هذه النتيجة تعد تف�سيرا 
للو�سع ال�سائد لدى معلمات عمان -ب�سفة خا�سة- وفي الدول العربية -ب�سفة عامة- حيث اإن المعلمات بالف�سول العادية ل يهتممن بما هو 
جديد، على اعتبار اأن الأطفال يفهمون بالإ�ستراتيجيات التقليدية فلماذا اإذن البحث عن جديد، كما اأن هناك اعتقادا اأن كل اإ�ستراتيجية 
حديثة قد تخ�ص معلم ال�سعوبات. فمن الملحظ تركيز معظم الدرا�سات العربية التي تناولت المهارتين على ارتباطهما بم�سكلت القراءة 
وب�سعوبات التعلم؛ فمعظم هذه الدرا�سات اتخذت عينتها طلبة ذوي �سعوبات التعلم )رجب، 2007؛ حجازين، 2006؛ اأبو الديار واآخرون، 
2012؛ منت�سر 2014؛ العايد 2009( وكاأن المفهومين مرتبطان بم�سكلت القراءة على خلف الدرا�سات الأجنبية التي تناول بع�سها عينة 
من ذوي �سعوبات التعلم مثل درا�سات كل من )Kirk & Gillon ;2004 ،.Elbro et al ;2000 ،Gillon، 2007( اإل اأن معظمها تناولت 
 ،Blachman;1994 ،Davidson & Jenkins ( المرحلة العمرية المبكرة وجاءت عينتها من اأطفال غير م�سخ�سين بذوي �سعوبات القراءة
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;2005 ،Luk ;2006 ،Foy، Mann ;2004 ،.Lerkanen et al ;2003 ،Yech ;2000
كما ن�ستنتج من بيانات الجدول اأي�سا اأن تعدد الإجابات بـ "ل اأعرف" تتفق مع العديد من الباحثين الذين يرون وجود فقر في الدرا�سات 

العربية الحديثة فيما يخ�ص الوعي الفونيمي و الفونولوجي واأ�ساليب قيا�سه )�سليمان، 2012(. 
ال�سوؤال الثاني: ما اأهمية الوعي الفونمي والفونولوجي في تدري�ص القراءة للطلبة من وجهة نظر اأفراد العينة؟

"ل اأعرف" و"لديه معلومات خاطئة"، و"لديه معلومات  اأفراد العينة على ال�ستجابات الأربعة عن هذا ال�سوؤال بين  اإجابات  تباينت 
�سحيحة ولكن ناق�سة"، و"لديه معلومات �سحيحة" كما هو مدرج في الجدول رقم )6(.

جدول )6( 
نتائج اإجابة ال�سوؤال الثاني

معلومات �سحيحةمعلومات �سحيحة و لكن ناق�سةمعلومات خاطئةل اأعرفاأ�سئلة المقابلتالمحور
اأهداف و اأهمية الوعي 
الفونيمي و الفونولوجي 

في تدري�ص القراءة

664ال�سوؤال  الخام�ص 
ال�ساد�ص  ال�سوؤال 

وال�سابع
745

ي�سير الجدول ال�سابق اإلى ا�ستمرار انخفا�ص م�ستوى المعرفة باأهمية الإ�ستراتيجيات المعتمدة على هاتين المهارتين لدى المعلمات، علما باأن 
ال�سوؤالين الموجهين للمعلمات خلل هذا المحور تناول: 1-اأهمية الوعي الفونيمي والوعي الفونولوجي في تدري�ص القراءة وهدفهما، 2- وما 
اإذا كانت الأهمية تعني تدري�سهما لمدة زمنية محددة يوميا و كم هي هذه المدة. فمن الملحظ اأن معظم الإجابات عن ال�سوؤال الثاني جاءت 
بين عدم معرفة المعلمات بهذا الأمر )6 – 7 معلمات اأجبَن "ل اأعرف"( وبين معلومات خاطئة اأو ناق�سة )4 - 6 جاءت باإجابات خاطئة 
الفونيمي  الوعي  في  دورة  ح�سرن  واأن  �سبق  معلمات  من  جاءتا  الأخيرتين  الإجابتين  هاتين  باأن  علما  ناق�سة(،  ولكن  �سحيحة  واإجابتين 

والفونولوجي، واأما المعلومات ال�سحيحة فقد جاءت من 4 معلمات فقط. 
 ،Yop &Yop ;2002 ،Gordon& Lynn ،2012 و ترى الباحثتان اأنه رغم اإثبات الدرا�سات الحديثة التي قام بها كل من )�سليمان
2009( حول اأهمية المفهومين لتدري�ص القراءة للطلب في المراحل المبكرة للتعليم اإل اأن هناك نق�سا في فهم تلك الأهمية، وذلك يجعل 
المعلم ل ي�سعى اإلى ا�ستخدامه بالدرجة الكافية فمعظم المعلمات ت�سمع عن المفهومين دون اأي دراية بتفا�سيل تلك الأهمية و مثال على ذلك 

الإجابات التالية: 
الطفل  لدى  ال�سوت  تكرار  خلل  ومن  الأ�سوات  على  يعتمد  القراءلأنه  الأطفال  تعلم  في  كبيرة  اأهمية  له  نعم  نعم" "  اأعتقد   "
ي�سطيع ال�ستيعاب كما اأنه ينمي مهارة ال�ستماع "، "نعم له اأهمية لأن فقدانه يوؤدي اإلى �سعوبة القراءة"، "ل اأعلم" ، " نحن كلما تعلمنا 
اأو تعرفنا على اأهداف هذا العلم اأكيد بيكون هناك في اإيجابيات تكمن الأهمية في الن�ساأة اإذا تن�ساأ هذا الطفل على العلم الذي ي�ستفيد منه 
معنويا وماديا وفكريا ولغويا اأكيد بينمي فكرة"، " نعم - الوعي الفونولوجي بعنا�سره ومكوناته المختلفة كتق�سيم الجمل اإلى كلمات، تق�سيم 
الكلمات اإلى مقاطع ،التنغيم، المزج ال�سوتي". فهناك اإجابات جاءت قريبة اإلى المعلومات ال�سحيحة وكانت بها مهنية اأكثر عن غيرها؛ 
مما ي�سير اإلى وجود معلمات لديهم الوعي باأهمية هذه المهارات في العملية التدري�سية، وعليه راجعت الباحثتان الإجابات للتاأكد من عدد 
الحا�سرين دورة في الوعي الفونيمي والوعي الفونولوجي بين المعلمات؛ فوجدتا اأن اثنتين فقط ح�سرتا دورات في الوعي الفونيمي والوعي 
الفونولوجي، اأما باقي المعلمات فلم يح�سرن اأي دورات، بل هناك من قام بقراءات حرة ومن �سمع من زميلته اأو من بحث على الإنترنت. 
كما يلحظ اأي�سا اأن الإجابات ال�سحيحة عن ال�سوؤال ال�سابع في هذا المحور جاءت اأ�سعف من الإجابات ال�سحيحة ولو ب�سكل جزئي 
اإنه  الأهمية؛ حيث  لهذه  ليوؤكد هل هناك فهم �سحيح  ال�سوؤال جاء  باأن هذا  البحث  ال�سوؤال الخام�ص، وهذه الملحظة ف�سرها فريق  على 
على  البحث  فريق  اطلع  ولقد  الإجابات.  من  يت�سح  لم  هذا  اأن  اإل  اليومية،  الممار�سة  في  المفهومين  هذين  باأهمية  الإح�سا�ص  عن  يتحدث 
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من�سورات  The International Reading Association )on line( من اأجل تحديد الإجابات ال�سحيحة والناق�سة والخاطئة على هذه 
الأ�سئلة؛ حيث ورد في من�سوراته اأن اأهمية مدة اأو زمن التدري�ص لهذين المفهومين تتوقف على المرحلة العمرية للطلبة وعلى الأن�سطة المقدمة 
له، فهناك اأن�سطة مكثفة وهي التي ين�سح بها في المراحل العمرية المبكرة قد تتطلب مدة اأقل من غيرها. غير اأن اإجابات المعلمات لم ت�سمل 
اأي ا�سارة للمراحل العمرية ول لكيفية تحديد هذه المدة؛ فمعظم الردود جاءت ع�سوائية؛ حيث اإن الجابة عن هذا ال�سوؤال احتوت على جزء 

من الممار�سة وهو ما �سوف يعالج في ال�سوؤال البحثي الثالث. 

�ل�شوؤ�ل �لثالث 
في  للطلب  القراءة  تدري�ص  في  والفونولوجي  الفونيمي  الوعي  على  قائمة  اإ�ستراتيجيات  با�ستخدام  العربية  اللغة  معلمات  تهتم  هل 

ال�سفوف الأولى؟
التالية:  اإجابات الأ�سئلة: الثامن والتا�سع والعا�سر والثاني ع�سر التي تناولت المو�سوعات  الت�ساوؤل حللت الباحثتان  للإجابة عن هذا 
تو�سيح ما اإذا كانت المعلمات ت�ستخدمن اإ�ستراتيجيات وطرق تدري�ص هاتين المهارتين في الف�سول، اإعطاء اأمثلة للإ�ستراتيجيات الم�ستخدمة 
في الوعي الفونيمي والوعي الفونولوحي في تدري�ص القراءة، وكذلك الفترات المنا�سبة لهذا التدري�ص والمدة الزمنية، واأخيرا المرحلة العمرية 

المنا�سبة لتدري�سهما وجاءت اإجابات المعلمات كما يو�سحها الجدول اأدناه.

جدول رقم )7( 
نتائج الإجابة عن ال�سوؤال الثالث

ل ال�سوؤالالمحور اأو  اأعرف  ل 
اأطبقهما

�سحيحة اإجابة خاطئة اإجابة 
ناق�سة

اإجابة �سحيحة

المحور الثالث
الممار�سة

م.ع.م.ع.م.ع.م. ع.

925ال�سوؤال الثامن
114ال�سوؤال التا�سع
4121ال�سوؤال العا�سر

6523ال�سوؤال الثاني ع�سر

ويو�سح الجدول اأعله نتائج تحليل الإجابة عن اأهم الأ�سئلة في هذا البحث، المتعلق بطرق ممار�سة وتطبيق اإ�ستراتيجيات تدري�سية 
قائمة على الوعي الفونيمي والوعي الفونولوجي في الف�سول الدرا�سية. حيث اأظهرت النتائج �سعفا وا�سحا في هذا الجانب. فال�سوؤال التا�سع 
كان يطلب من المعلمة و�سف اإحدى الإ�ستراتيجيات التي تطبق هاتين المهارتين في الف�سول. لقد توزعت اإجابات المعلمات بين "ل اأعرف"، 
"اإجابات خاطئة"، وجاءت اإجابة واحدة "كانت �سحيحة ولكن ناق�سة"، وذلك يعني اأن هناك فجوة كبيرة في ا�ستخدام هذه الإ�ستراتيجيات 
بالتدري�ص اللغة العربية في هذه المرحلة العمرية من التعليم. وعن طريق الملحظة للو�سائل التعليمية المل�سقة في الف�سول وجدت الباحثتان 
والألعاب  الأغاني  ا�ستخدام  مثال  بذلك.  علمهن  دون  للقراءة  تدري�سهم  في  الوعيين  اأ�ساليب  بع�ص  ي�ستخدم  من  المعلمات  من  هناك  اأن 
المتبعة  العلمية  بالطرق  ا�ستخدامهم  ودون  تقنين  دون  ولكن  مقاطع،...اإلخ،  اإلى  الكلمات  تق�سيم  والحروف،  الكلمات  واأ�سوات  بالكلمات، 
كالتدريج من الكلمات ذات ال�سوت الواحد اإلى الكلمات ذات ال�سوتين ثم ذات الثلث اأ�سوات، اأو التعامل مع ال�سوت الول بالكلمة،...

اإلخ. )International Reading Association & National Association for the Education of Young Children، 1998((؛ فعدم 
اتباع الطرق العلمية في تدري�ص المهارات الفونيمية والفونولوجية يفقدهما الكثير من تاأثيرهما على تح�سين الأداء القرائي للطالب، وهذا 
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ما يف�سر عدم قدرة المعلمات على الجابة عن ال�سوؤالين التا�سع والعا�سر اللذان يطلبان تحديد فترات ا�ستخدام هذه الإ�ستراتيجيات، واأي 
مرحلة عمرية تعد الأن�سب في ذلك؛ حيث توزعت الإجابات بين "ل اأعرف"،  و"اإجابات ناق�سة".  

ومن �سمن الإجابات المتكررة التي ح�سلت عليها الباحثتان: " يمكن اأن ت�ساألين معلمة ال�سعوبات عن ذلك،" وهناك اإجابة اأخرى: 
"اأعتقد اأن هذه الإ�ستراتيجيات تتبع في ف�سول ال�سعوبات ولي�ص في الف�سول العادية، ولكن لم ت�ستطع اإل معلمة واحدة اأن ت�سرح على اأي 
اأ�سا�ص يظهر هذا الختلف و�سبب هذا الختلف؛ حيث اأو�سحت اأن الخلف في عدم قدرة الطفل ذو ال�سعوبة على اإدراك مرحلة اأو اأكثر 
من مراحل الوعي الفونيمي والفونولوجي، وذكرت اأن على المعلم اكت�ساف هذه المرحلة ومحاولة تعوي�سها للطفل ذو ال�سعوبة، و قد جاءت 
اإجابتها متفقة مع ما اأوردته  )The International Reading Association )on line التي اأو�سحت اأن جميع الأطفال يمكننا تدري�سهم 
الوعيين في المراحل التعليمية الأولى، اإل اأن هناك بع�ص الأطفال الذين يتعثرون اأثناء تدري�سهم بع�ص هذه المهارات وتظهرعليهم علمات 

تعد موؤ�سرا قويا لظهور الدي�سلك�سيا، التي قد تحتاج اإلى متخ�س�ص ي�ساعدهم على تخطي بع�ص الم�سكلت في القراءة. 
كما   - الإجابات  فجاءت  عامة(  ب�سفة  للطفل  الوعيين  لتدري�ص  المنا�سب  )ال�سن  تناول  الذي  ع�سر  الثاني  ال�سوؤال  اإلى  بالن�سبة  اأما   
يو�سحها الجدول- ب�سكل اأف�سل من اإجابات الأ�سئلة الأخرى؛ حيث اأجابت ثلث معلمات اإجابات �سحيحة مثال: "في ال�سن الثالثة ريا�ص 
الأطفال"، "5 �سنوات يخرج من التمهيدي ينطق بالأ�سوات الق�سيرة"، "في عمر ماقبل المدر�سة )2-5( �سنوات يبداأ بتعليم وتدريب الطفل 
 ،Torgesen and Mathes( واتفقت مع ذلك معظم الدرا�سات ،" "في �سن الطفولة المبكرة ما يقارب 3 �سنوات  على الوعي الفونيمي"، 
2001( ( اأن يكون تدري�ص المهارات الفونيمية والفونولوجية بدءا من الرو�سة وانتهاء بال�سف الأول على اأن يتم تدري�ص المهارات الفونيمية 
والفونولوجيا بالتدريج؛ ففي هذه المرحلة التعليمية ل يمكن التفريق بين الأطفال على اأ�سا�ص اأنه ذوي �سعوبات اأو ل، واإن كان هذا ل يعني 

عدم وجود موؤ�سر باحتمالية وجود �سعوبات لدى الطفل لحقا، اأوعدم مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال. 

�ل�شوؤ�ل �لر�بع:
ما طموحات المعلمات فيما يخ�ص تدري�ص القراءة با�ستخدام مهارات الإ�ستراتيجيات الفونيمية والفونولوجية؟

حللت الباحثتان نتائج الإجابات عن ثلثة اأ�سئلة تخ�ص هذا الت�ساوؤل البحثي تناولت المو�سوعات التالية: مدى الهتمام بالتعرف على 
معلومات اأكثر تخ�ص هذه المهارات، مدى ت�سجيع الآخرين على ا�ستخدامهما في تدري�ص القراءة، مدى ال�ستعداد لل�ستراك في ور�ص عمل 

تخ�سهم. والجدول التالي يو�سح توزيع الإجابات عن هذه الأ�سئلة:

جدول رقم )8( 
نتائج اإجابات ال�سوؤال الرابع

بدون اإجابةلنعمالأ�سئلةالمحور

معلومات اأخرى عن الوعي 
الفونيمي والفونولوجي 

16ال�سوؤال الحادي ع�سر
16ال�سوؤال الثالث ع�سر
16ال�سوؤال الرابع ع�سر

يت�سح من هذا الجدول مدى اهتمام معلمات اللغة العربية بالتعرف على المعلومات المتعلقة باإ�ستراتيجيات تدري�ص الأطفال ا�ستنادا على 
مهارات الفونيم والفونولوجي، وت�سجيع المعلمات على تطبيق ذلك في الف�سول التي يدر�سونها بال�سافة اإلى ح�سور دورات وور�ص عمل في 
هذا ال�ساأن، حيث اأجبن جميعا اإجابات اإيجابية عن الأ�سئلة الثلثة، ومن الملحظ هنا اأن الرغبة في التعرف على معلومات وح�سور الور�ص 
التدريبية اتفقت عليها كل المعلمات، خا�سة مع ارتفاع ن�سبة اجاباتهم بـ "ل اأعرف" في الأ�سئلة الأخرى مما قد يف�سر رغبتهم الملحة في 
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المعرفة.

�ل�شتنتاجات 
من خلل المقابلت التي قام فريق البحث باجرائها حول موقف المعلمات في �سلطنة عمان من اإ�ستراتيجيات التدري�ص الم�ستندة اإلى 

الفونيم والفونولوجي وما تمخ�ص عن الدرا�سات ال�سابقة؛ يمكن ا�ستخل�ص ال�ستنتاجات التالية:
1- اأظهر البحث الحالي �سعف معلومات المعلمات -ب�سفة عامة- فيما يخ�ص الوعي الفونيمي والفونولوجي، فقد مالت معظم الجابات 

اإلى ال�ستجابة "ل اأعرف" وتلها المعلومات الناق�سة والخاطئة، اأما المعلومات ال�سحيحة فجاءت في المرحلة المتاأخرة وبفارق كبير.
2- تبين اأن هناك اختلفا بين معلومات المعلمات؛ فمنهن من هن اأكثر دراية باأهمية هاتين المهارتين وبع�سهن يمار�سنهما، اإل اأن معظمهن 
ا�ستجابة  على  منهن  اإجابة  اأي  ت�ستمل  ولم  اأعلم،  ل  اأو  ناق�سة  اأو  معلوماتهن جاءت خاطئة  اإن  عليهما؛ حيث  التدريب  اإلى  يحتاجن 

�سحيحة".  "معلومات 
3- وفيما يتعلق بمعرفة المعلمات باأهمية تدري�ص هذتين المفهومين؛ فات�سح لنا من ا�ستجاباتهن اأن حوالي ن�سف اأفراد العينة تعي اأهمية 
تدري�سهما لتح�سين الأداء القرائي في الف�سول الدرا�سية، اإل اأن ترجمة هذه الأهمية في الواقع فلم ت�سح في اإجاباتهن؛ حيث لم ترد اأي 

اجابة �سحيحة من اأي من اأفراد العينة فيما يخ�ص مدة تدري�سهما.
4- كما لوحظ ظهور اعتقاد �سائد بين بع�ص المعلمات اأن هاتين المهارتين ترتبط اأكثر بالطلبة ذوي �سعوبات التعلم وهذا المفهوم خاطئ. 
فالطفل العادي مثله مثل الطفل ذوي ال�سعوبات يحتاج اإلى تدري�ص هاتين المهارتين ب�سورة منتظمة ومقننة وذلك في ال�سنين المبكرة 

من التعليم.
5- اأما بالن�سبة اإلى المرحلة العمرية لتدري�ص المفهومين؛ فقد لوحظ من خلل البحث عدم دراية عدد من المعلمات بال�سن المنا�سب الذي 

يمكن اأن يتم فيه تدري�ص المفهومين.
اأما فيما يتعلق بممار�سة تدري�ص الوعيين لطلبة المدار�ص، فقد ظهر اأن جميع المعلمات ل يقمن بتدري�ص هاتين المفهومين في الف�سول   -6

الخا�سة بهن بالطريقة ال�سحيحة.

�لتو�شيات
1- على �لم�شتوى �لنظري

اإ�ستراتيجيات عن تدري�ص القراءة باللغة العربية با�ستخدام مهارتي الوعي الفونيمي والفونولوجي؛  تحتاج المعلمات اإلى بحوث تنتج 
اأما  التعلم،  �سعوبات  لطلب  اأعدت  لبرامج  بحوثا تجريبية  �سملت  عليها  الطلع  البحثي  الفريق  ا�ستطاع  التي  العربية  البحوث  فمعظم 
اأ�س�ص  و�سع  اأجل  المجال من  العربية في هذا  الدرا�سات  تو�سيع  ب�سرورة  ونو�سي  الإطار.  فكان حظهم محدودا في هذا  العاديين  الطلب 

ونظريات قد ت�ساعد المعلمات )خا�سة معلمات الف�سول العادية( على فهم هاتين المهارتين في �سوء متطلبات اللغة العربية وخ�سائ�سها. 

2- على �لم�شتوى �لمنهجي
اإن هذا البحث قد ا�ستخدم المنهج الكيفي Qualitative Method وجاءت عينته محدودة فهو يحتاج اإلى دعم باأبحاث اأخرى كيفية 
وكمية قد توؤتي ثمارا تدعم ما تو�سل اإليه هذا البحث، اإل اأنها بالتاأكيد �سيكون لها تاأثير في اإثراء المجال بمعلومات قد تفيد المعلم الذي يحتاج 

العون والمتعلم الذي يعتبر محور اهتمامنا.

3-  على �لم�شتوى �لتطبيقي
اإن �سلطنة عمان تقدمت بطلبها في اختبار )Pirls، 2011( وجاءت النتائج محدودة وغير مر�سية، لذا تحتاج ال�سلطنة اإلى اإعادة 
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تقييم مناهجها خا�سة على م�ستوى الف�سول الأولى من اأجل النهو�ص بم�ستوى القراءة بال�سلطنة. وبالن�سبة اإلى الواقع بالمدار�ص العامة؛ 
فنجد اأن كل مدر�سة بها معلم �سعوبات تعلم يواجه اأعداد كبيرة محولة له للت�سخي�ص والتدخل بل وهناك قائمة انتظار من طلبة يعتقد اأن 
لديهم �سعوبات تعلم وهذه الأعداد غير منطقية؛ فقد ت�سير اإلى وجود خلل في العملية التعليمية نف�سها اأو ت�سير اإلى الحتياج الملح لإعادة 

تقييم المناهج على م�ستوى الفروقات بين معلم الف�سول العادية ومعلم �سعوبات التعلم.

4- على �لم�شتوى �لعملي
�سرورة قيام وزارة التربية والتعليم بتقديم دورات وور�ص عمل عن الوعي الفونيمي والفونولوجي لمعلميها في المراحل التعليمية المبكرة،   -

ومن ال�سروري اإ�سدار دليل ومطبوع تدريبات جاهز لكل معلم حتى ت�سمن العمل الموحد بين المعلمين. 
كالوعي  العربية  اللغة  القراءة في  تعليم  الطرق الحديثة في  ال�سوء على  باإلقاء  العربية  الدول  ال�سلطنة وفي  التربية في  كليات  تقوم  اأن   -

الفونيمي والفونولوجي ول تقت�سر هذه الطرق على تدري�ص اللغات الأجنبية
�سرورة وجود لجنة م�ستركة بين وزارة التربية والتعليم وكليات التربية للوقوف على اأحدث ما تتو�سل اإليه الأبحاث فيما يخ�ص طرق   -

التدري�ص الحديثة في هذا المجال.
العربية  اللغة  في  القراءة  تدري�ص  وطرق  عامة  ب�سفة  العربية  اللغة  تدري�ص  طرق  تخ�ص  التي  بالأبحاث  التربية  كليات  اهتمام  زيادة   -

با�ستخدام المهارتين ب�سفة خا�سة.
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