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علاقة الكتابة بالقراءة
مع نظرة في �صعوبات القراءة الناتجة عن الكتابة  

�أ.د �ضياء خ�ضير

مقدمة عامة في العلاقة بين الكتابة والقراءة
علاقة الكتابة بالقراءة علاقة جدلية ، بمعنى �أن �أيا منهما لايمكن �أن تكون موجودة بمعزل عن الأخرى، و�أن الت�أثير الخا�صبالمعنى 
والدلالة الناتج عن كل واحدة منهما متبادل ، م�شترك ، فهماوجهان لعملة واحدة هي اللغة الب�شرية الهادفة �إلى الإي�صال والتو�صيل 
، الإفهام والتفهيم ، �أو البيان والتبيين ، لا يمكن ف�صل �أحدهما عن الأخرى ، حتى �إذا اختلفت �أدواتهما وتباعد تاريخ تطور �إحداهما 

عن الثانية .
�إلى درجة   ، واحد  لفعل  : فهما وجهان  وتفاعل قوي  بينهما من علاقة حميمة  لما  بالقراءة،  "فعل" م�شروط  يقال  الكتابة كما 
ي�ستحيل معها وجود �إحداهما دون ا�ستدعاء الأخرى. فالأثرالمكتوب لا يكتب، ولا يبرز للوجود �إلا مو�صولًا بالقراءة، �إذ القارىء هو 
الذي يخرج بالأثر من حيز الوجود بالقوة �إلى حيز الوجود بالفعل، ولكن القراءة لا تتم �إلا مع الكتابة حتى �إذا كان الكاتب هو القارئ 
النداء.  لهذا  تلبية  القراءة  و�إن  نداء،  الن�ص  �إن  الن�صالمكتوب.  ي�ستحدثه  فعل م�ستحدث،  المطاف _  �آخر  �إنها _ في  لن�صه.  الوحيد 

وهكذافالتفاعل بين القراءة والكتابة على �أ�شد ما يكون تبادلا، �إذ لا وجود لأي منهما �إلا بوجود الأخرى " )1(

والحيّز  بالم�ساحة  تخت�ص  الكتابة 
كما  تخت�صالقراءة  فيما   ، المادي  المكاني 
المحدد  والف�ضاء  الزماني  بالحيز  نعرف 
وما  وتدرجاته  الب�شري  ال�صوت  ب�إمكانات 
و�إلكترونية  تقنية  معالجات  من  به  يت�صل 

حديثة .
ينوب  ما  �أو  الورق  هي  الكتابة  �أداة 
كالحجر  �أخرى  مادية  و�سائل  من  منابَه 
والقما�ش  والخ�شب  والعظم  والمعدن 
والجلد وغيرها ، و�صولا �إلى و�سائل الكتابة 
القراءة  تعتمد  فيما   ، الإلكترونية الحديثة 
على ال�صوت م�سموعا بطريقة مبا�شرة من 
بالوا�سطة  ،�أو  الآخر  �أو من  ال�شخ�ص  ذات 
 . المختلفة  التقنية  الو�سائل  طريق  عن 
توفرت  جديدة  ال�صوت  حفظ  وخا�صية 
للب�شر  يكن معروفا  التكنولوجيا ولم  نتيجة 
الج�سد  عن  ال�صوت  ف�صل  تقنية  منقبلُ 

الت�سجيل  �أجهزة  اختراع  قبلَ  ال�شكل  بهذا 
ولذلك   . المختلفة  ال�صوت  حفظ  وو�سائل 
عن  المنقولة  �أو  ال�شفاهية   الرواية  كانت 
هي  الكتابية  الرموز  �أو  بال�صوت  الآخر 
الو�سيلة المعتمدة في هذا الت�سجيل والحفظ 
�إحداهما  �أ�سبقية  اختلاف في  وهناك 
على الأخرى القراءة �أم الكتابة. والنظرية 
فعل  �أن  هي  ال�سائدة  والطبيعية  المنطقية 
و�أن   ، القراءة  لفعل  فيزمنه  تال  الكتابة 
ال�صوت  لت�سجيل  مت�أخرة  محاولة  الكتابة 
وحفظه على �شكل رموز تت�ألف من خطوط 

ونقط.
الفرن�سي  �أن بع�ض المفكرين مثل  غير 
جاك دريدا يرى �أن الأ�سبقية تكون للكتابة 
الكتابة  تكن  و�إن   ، وال�صوت  اللفظ   على 
عند دريدا لاتعني الكتابة بمفهومها الم�ألوف 
ت�صويروتمثيل  مجرد  على  يقت�صر  الذي 

الكتابة  �أن  ي�ؤكد  وهو   . المنطوقة  للأ�صوات 
مما   ، اللفظ  لهيمنة  تخ�ضع  دائما  كانت 
جعل التمركز المنطقي عنده مرادفا دقيقا 

للتمركزال�صوتي .
هذه  ر�ؤية  من  يمنع  لا  ذلك  �أن  غير 
الحقيقة المقلوبة في علاقةالكتابة بالقراءة 
 ، منهم  المثقفين  ولا�سيما   ، فالنا�س   .
يفكرون  وما  يتكلمون  ما  بكتابة  لايكتفون 
كما  يتكلمون  �أ�صبحوا  �أي�ضا  و�إنما   ، به 
�أن  يعني  ما  وهو  يقر�أون.  كما  �أو  يكتبون 
القائم  والت�أثيروالتفاعل  الت�أثر  علاقات 
تقدم  مع  �شهدت  قد  والقراءة  الكتابة  بين 
وات�ساع  الكتابية  وتطورالتقنيات  الوقت 
بحيث   ، الكتابة  ل�صالح  انقلابا  نطاقها 
ت�سهم  �صارت  �إنها  القول  الممكن  من  �صار 
في �صياغة الخطابات ال�شفوية ، لي�س فقط 
المكتوبة   الن�صو�ص  على  اعتمادها  ب�سبب 
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المعي�ش  في  معها  التعامل  يجري  التي  من 
كل  عن  ت�صدر  لأنها  �أي�ضا  و�إنما   ، اليومي 
التراث العربي والإن�ساني الموثّق والمحفوظ 
عن طريق الرموز الكتابية  وبوا�سطتها . �أي 
�أن انبثاق القراءة من الكتابة لايرتبط فقط 
 ، نبا�شر قراءته في الحا�ضر  الذي  بالن�ص 
الن�صو�ص  �أو  الن�ص  بذلك  �أي�ضا  و�إنما 
الأدبي  الخطاب  يت�شكل  التي  الغائبة 
الخا�ص من مجموعها .  ويعني هذا الكلام 
ب�صفته  الم�ؤلف  تحولمن  قد  الاهتمام  �أن 
م�صدرا، ومن العمل ب�صفته مو�ضوعا، �إلى 
ومتلازمتين،  مترابطتين  �أخريين  عمليتين 
نظاما،  باعتبارها  بالكتابة  الأمر  ويتعلق 

والقراءة باعتبارها ن�شاطا )2(
ودريدا ي�شير �أي�ضا �إلى �ضرورة اعتماد 
الكتابة بدل الكلام لانطوائهاعلى �صيرورة 
يتعذر  حين  في  الأول،  المنتج  بغياب  البقاء 
�إلّا في حدود �ضيقة،  ذلك بالن�سبة للكلام، 
وبفهم العلاقة الجدلية القائمة بين ثنائية 
الح�ضور والغياب في ج�سد الخطاب باعتبار 
الح�ضورهيئة مرئية ، والغياب لا يملك غير 
ظلاله الكثيفة العميقة الغائرة، وهوالمدلول 
الذي ينفتح على خا�صية القراءة الم�ستمرة 

وحوارها الدئم مع القارئ  )3( 

2 -  �شيء عن تاريخ النقط في 
الكتابة العربية

هذا  مقدمة  في  الإ�شارة  من  ولابد 
العربية  �أنالكتابة  �إلى  ب�إيجاز  ولو  المو�ضوع 
ال�شكل  �صعيد  على  الآن  نعرفها  التي 
لي�ست تماماهي الكتابة نف�سها التي عرفها 
ب�سنوات  وبعده  الأ�سلام  قبل  �أجدادنا 

عديدة.
على  تطورا  الكتابة  هذه  عرفت  فقد 
�صعيد ر�سومها وخط حروفها وحركات هذه 

الحروف ، وكذلك النقط �أو ما كان ي�سميه 
�أجدادنا القدماء بـق�ضية  ) الرق�ش(  التي 
الن�سبية   الناحية  من  طويلا  وقتا  �أخذت 
نعرفها  التي  ال�صورة  على  ت�ستقر  �أن  قبل 

بها الآن.
تكون  �أن  ينفي  الدار�سين  وبع�ض 
قد  الع�صرالجاهلي  في  العربية  الكتابة 
عرفت النقط . وقد ذكر �إبراهيم جمعة في 
الكوفية  الكتابات  تطور  في  درا�سة   ( كتابه 
(  �أن الكتابة العربية الجاهلية كانت عارية 
��شأنها في   ، ال�شكل  ، خالية من  النقط  من 
ا�شتقت  التي  النبطية  الكتابة  ��شأن  ذلك 
بحاجة  الجاهليون  العرب  يكن  ولم   . منها 
من  لمكانتهم  وال�شكل  النقط  �ضوابط  �إلى 
العربية ، ولا غرو في ذلك فالعربية  لغتهم  
يقر�أونها  لزمامها  المالكون   ، �سادتها  وهم 
والطبع  بال�سليقة  �صحيحة  يتكلمونها  كما 

. )4(
الجاهليين  العرب  ب�أن  القول  ولكن 
يتكلمونها  كانوا  كما  لغتهم  يقر�أون  كانوا 
لزمامها  والمالكون  اللغة  هذه  �سادة  لأنهم 
الحقائق  عن  وبعد  مبالغة  من  يخلو  لا   ،
من  فقط  لي�س  ناتج  والتبا�س  التاريخية  
و�إنما   ، الجاهلية  في  الكتابة  هذه  ندرة 
�أي�ضا من ال�شكوى التى رافقت عملية قراءة 
الإ�سلامي  الع�صر  خلال  والكتاب  الكتابة 
يت�صل  وما   ، الوا�سعة  بداياتهماالأولى  في 
و)   ) ال�صحفيين  و)   ) )ال�صحف  بذم 
من  خطوطهم  ت�ضمنه  وما   ) الم�صحّفين 
عدما�ستكمال  من  ناتجة  خاطئة  قراءات 
هذه الخطوط لأدواتها القادرة على تجنيب 
قارئيها �أنواعا من الأغلاط في كتابة بع�ض 
الألفاظ ، وهي غير موجودة في �أ�صل الكلام 
الألفاظ. وقد كانت  �أخذت عنه هذه  الذي 
هذه ، كما نعرف ،�شكوى فا�شية بين  كبار 

القر�آن  وحفظة  واللغة  الدين  في  العلماء 
الكريم والحديث النبوي ال�شريف ؛  ف�ضلا 
عن الحقيقة العامة التي لا بد من الإ�شارة 
التي  ال�صعوبات  عن  حديث  كل  لدى  �إليها 
واجهتها ر�سوم الكتابة العربية في بداياتها 
ثقافة  العربية  الثقافة  �أن  وهي   . الأولى 
�شفوية تميل �إلى الحفظ والرواية  والإملاء 
من ال�صدور ، ولاتجد له بديلا حا�سما في 
تلك البدايات المتعثرة لتدوين هذه الثقافة 
�شكل  على  اللغوية  منتجاتها  وت�سجيل 
على  �أو  الورق  على  مكتوبة  ورموز  حروف 

غيره من و�سائل التدوين و�أدواته .
كان  �إذا  حتى  بال�سليقة  والكلام 
يختلفعن  الأخطاء  من  خاليا  ف�صيحا 
الدين  عز  يقول  كما   ، فالقراءة   . القراءة 
تعلّم  �إلى  تحتاج  كالكتابة   ، ا�سماعيل 
و�إ�شاراتها  برموزها  ومعرفة  لأ�صولها 

ال�صوتية )5(.
على  مي�سورا  �سهلا  ذلك  يكن  ولم 
هذه  فيحلّ  الاعتماد  تم  �إذا  حتى  كثيرين 
الرموز الكتابية على ثقافة ه�ؤلاء ومعرفتهم 
ال�شفوية المكت�سبة �أو ال�سليقية با�صول لغتهم 
العربية . وهو �أمر ما زلنا نراه موجودا في 
الآن  حتى  بقارئه  المكتوب  الن�ص  علاقة 
الكتابة  قراء  من  معينة  م�ستويات  �ضمن 
التطورات  كل  من  الرغم  على   ، العربية 
التي عرفتها هذه الكتابة منذ ذلك التاريخ 

البعيد ، كما �سنرى ذلك فيما بعد .
وما ذكره نا�صر الدين الأ�سد عن عالم 
ال�صحابة  ابن الجزري من" �أن  القراءات 
الم�صاحف  كتبوا  لما  عنهم  الله  ر�ضي 
لم  ما  ليحتمله  وال�شكل  منالنقط  جردوها 
يكن في العر�ضة الأخيرة مما �صح عنالنبي 
�أخلوا الم�صاحف من النقط  )�ص( ، و�إنما 
على  الواحد  دلالةالخط  لتكون  وال�شكل 
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المتلوّين  الم�سموعين  المنقولين  اللفظين  كلا 
كلا  على  الواحد  اللفظ  �شبيهةبدلالة 

المعنيين المعقولين المفهومين " )6(
�أقول �إن ما يذكره هذا الباحث الأردني 
يمكن �أن يكون هو الآخرتبريرا لوجود هذا 
ما  ولعل   . �آخر  �شيء  �أي  من  �أكثر  النق�ص 

ذكرهابن خلدون في المقدمة
يكتبون  لا  �أميين  البدو  �أكثر  نجد   "
�أوكتبَ فيكون  ، ومن قر�أ منهم  ولا يقر�أون 
 )  7( " نافذة  غير  وقراءته  قا�صرا  ه  خطُّ
 ، الأ�سد  يذكره  مما  واقعيةو�صدقا  �أكثر 
عنالخط  يتحدث  خلدون  ابن  �أن  العلم  مع 
�أربعة  ب�أكثرمن  المت�أخر  عهده  في  العربي 
عنه  يتحدث  العهدالذي  من  قرنا  ع�شر 

نا�صر الدين الأ�سد.
منذ  تعاني  العربية  �أن  لنا  ومعروف 
اللاحقةمن  وتطوراتها  الأولى  ن��شأتها 
تدوينها  م�ستوى  على  خا�صة  م�شكلات 
نظام  �أو  الرق�ش  ق�ضية  وكانت  وخطوطها. 
بين  للتمييز  ي�ستخدم  الذي  التنقيط 
ر�سمها  المتطابقة في  �أو  المت�شابهة  الحروف 
الخط  لهذا  المرافقة  الم�شكلات  �أهم  من 
التمييز بين  �إذ لا يمكن  منذ ظهوره الأول. 
تر�سم  التي  العربية  الحروف  مجموعات 
والياء  والثاء  والتاء  كالباء  واحدة  بطريقة 
والدال   ، والخاء  والحاء  ،والجيم  والنون 
 ، وال�سينوال�شين   ، والزاي  والراء   ، والذال 
، والعين  ، والطاء والظاء  وال�صاد وال�ضاد 
ا�ستخدام  بدون  والقاف،  والفاء   ، والغين 
به  التمييز  يتم  الذي  التنقيط   نظام 
و�إعطائها  الحروف  هذه  بين  ومنخلاله 
وهي�آتها  �أ�شكالها  في  مختلفة  كيانات 
وي�صبح   . �أ�صواتها  في  للاختلاف  تبعا  
غير  على  الكلمة  قراءة  �أي  الت�صحيف 
وجهها ال�صحيح �سهلا �إذا �سقطت النقطة 

موقعها  تغّري  �أو  ذاك  �أو  هذاالحرف  من 
داخل الكلمة.

منذ  الملتب�س  الو�ضع  هذا  ا�ستمر  وقد 
�صاحب  قيلب�أنه  الذي  الد�ؤلي  الأ�سود  �أبي 
عهد  في  النقط  و�ضع  في  الأولى  المحاولات 
�أبي  بن  علي  الرابع  الخليفةالرا�شدي 
الملكبن  عبد  الأموي  الخليفة  حتى  طالب، 
تلميذ  عا�صم  بن  ن�صر  قام  الذي  مروان 
وبتكليف  هذاالخليفة  عهد  في  الأ�سود  �أبي 
يو�سف  بن  الحجاج  العراق  على  واليه  من 
�أن  عنده  اللغة  علماء  �س�أل  الثقفيالذي 
)علامات(  الم�شابهة  للحروف  ي�صنعوا 
وو�ضعها  بترتيبها  هذا  عا�صم  فقام   ،
وخالف  و�أزواجا،  " �أفرادا  الحروف   على 
الحرف  فوق  بع�ضها  بتوقيع  �أماكنها  بين 

وبع�ضها تحتالحرف " )8 (
عهد  حتى  الكتاب  بع�ض  ظل  وفقد 
في  هذا�إلا  التنقيط  نظام  يهمل  ال�صولي 
فيها  يحتمل   ، كتاباتهم  من  قليلة  موا�ضع 

اللب�س)9(
ويقول الدكتور عزّ الدين ا�سماعيل في 

تف�سير ذلك :
كانوا  الكتاب  بع�ض  �أن  "يبدو 
يقالإنهم  لا  والنقط حتى  ال�شكل  يتحا�شون 
ي�سيئون الظن بالقارئ ، ف�إذا كان التحرّج 
و�إعجام حروفه  القر�آن  في�شكل  البداية  في 
كانله  �أخيرا  التحرّج  ف�إن   ، دينية  �صفة  له 
�صفة �أدبية معنوية . على �أنه كان فيما يتعلق 
العهود  الم�صحفو�شكله - بخا�صة في  بنقط 
المت�أخرة – فالر�أي العام يوجبالتزامهما ، 
لأن هذا - كما يقول ال�سيوطي - �صيانة له 

من اللحنوالتحريف ")10(
الحديث  �إلى  يجرنا  �أن  هذا  ولعل 
التيخلقها  القرائية  ال�صعوبات  بع�ض  عن 
المفردات  بع�ض  القر�آنية في  الكتابة  التزام 

الطلبة غيرالمعتادين على ر�سوم هذه  �أمام 
�أن يقر�أ مثلا  �أن على الطالب  �إذ   . الكتابة 
 " " و" هذا  " و"ال�صلوة  " ال�سموت  لفظة 
بالألف   ، مننمطها  كثرة  وكلمات   " ولكن 
الكتابة بدلا من قراءتها  المحذوفة في هذه 
علىالهي�أة التي تراها بها عيناه . ف�ضلا عن 
�أن يجريه  �ضرورة علمه بالتغيير الذييجب 
التعمّد  جرى  �أخرى  لكلمات  قراءته  عند 
ي�شير  ما  غير  �آخر  نحو  على  كتابتها  على 
قراءتهمثل  في  الالتبا�س  خ�شية  لفظها  له 
كلمة "مئة" التي جرى الاتفاق على كتابتها 
"مائة" خ�شية اختلاطها، وهي رقم ينبغي 
مثل  �أخرى  كلمات  مع   ، و�ضبطه  تمييزه 

"فئة"  و"فيه"  و"منه"

3 – تعلم الكتابة و�صعوباتها
يقت�صر  لا  الكتابة  تعلم  �أن  والواقع 
على هذا النوع من ال�صعوباتالخا�صة بنوع 
في  المنطوق  عن  المكتوب  واختلاف  الكتابة 
مجموعة  �إلى  يتعداه  فهو   ، بع�ضالكلمات 
والمو�ضوعيةالخا�صة  الذاتية  الم�شاكل  من 
 ، ناحية  من  ال�شخ�صي  بالا�ستعداد 
المحيطة  و�أدواتهوالظروف  التعلم  وطريقة 
على  يقت�صر  لا  وهو  �أخرى.  ناحية  من 
المراحلالت�أ�سي�سية الخا�صة بالتعلم ، و�إنما 
درا�سيةمت�أخرة  مراحل  �إلى  �إحيانا  يمتد 
المرحلة  �إلى  ت�صل  الطالب  حياة  في 
حالات  نرى  غريبا�أن  ولي�س  الجامعية. 
والمرحلة  ال�سن  في  متقدمين  طلبة  لدى 
القدرة  �صعوبات  من  الدرا�سيةيعانون 
نتيجةعدم  دواخلهم  في  عما  التعبير  على 

�سيطرتهم على الكتابة .
وعلى الرغم من �أن اللجوء �إلى �أدوات 
الكتابة الحديثة كالآلة الطابعةوالكومبيوتر  
قد غطى على ال�ضعف في الكتابة اليدوية ، 



الم�ؤتمر الدولي
163الخام�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

المتعلمين  كثير من  لدى  الم�شكلة  بقيت  فقد 
الات�ساق  في  خلل  وجود  على  علامة 
على  وتحققها  الرغبة  بين  والان�سجام 
فهذه  اليدوية.  الكتابة  خلال  من  الورق 
مختلفة  بنواح  بالت�أكيد  ترتبط  ال�صعوبات 
تت�صل بالتوافق الحركي والب�صري والعقلي 
ت�صور  على  والقدرة  والذاكرة  والنف�سي 
ناحية  من  والكلمات  الحروف  بين  العلاقة 
و�صورتها ال�صوتية الدقيقة من ناحية ثانية 
. وكل واحد منها بحاجة �إلى درا�سة خا�صة 
. وقد �أجريت كثير من الدرا�سات التربوية 
�أومجتمعة  منفردة  ال�صعوبات  هذه  حول 

.)11(
وعلى الرغم من �أهمية هذه الدرا�سات 
، ف�إن فائدتها �أو فائدةكثير منها قد بقيت 
التطبيق  م�ستوى  على  قا�صرة  �أو  �ضعيفة 
م�شكلة  بقيت  فقد  ولذلك   . مدار�سنا  في 
ملمحا   الطلبة  لدى  العام  الكتابي  ال�ضعف 
المراحل  في  الطلبة  من  كثيرا  يرافق  بارزا 

الدرا�سية المختلفة.
�أن  ننوي  لا  �أننا  من  الرغم  وعلى 
�شاملة  درا�سة  الورقة  هذه  في  نجري 
يت�صل  وما  و�صعوباتها  الكتابة  لأخطاء 
والأ�شكال  الخطوط  �ضبط  من  بها 
 ، المختلفة  وعلاماتها  الكتابية  والر�سوم 
هذه  من  لجانب  �سريعا   ا�ستعرا�ضا  ف�إن 
ال�صعوبات يمكن �أن يوقفنا على الجوهري 
فيها  نرى  التي  والكيفية   ، الم�شكلة  هذه  في 
�أن ال�ضعف في �شكل الخط و�ضبطه يتعدى 
النواحي ال�شكلية  والجمالية ، �إلى م�ضاعفة 
التعبير  على  بالقدرة  الخا�صة  ال�صعوبات 
يت�صل  وما  الطالب،  المختلفة  ��شؤون  عن 
بذلك من تردد وقلق و�ضعف الثقة بالنف�س 

واحترام الذات.
قا�صرة  تعليمية   لوقائع  نتائج  وهي 

التعليمية  البدايات  منذ  الجانب  هذا  في 
�أن  �سوى  فيها  القول  يمكن  ولا   . الأولى 
لا  التي  والمناهج الخا�صة  التعليمي  النظام 
تعير هذا الجانب الخا�ص بالخط والكتابة 
�أهمية كافية ، هي التي تتحمل جانبا كبيرا 
ومدر�سي  �إلىالم�شرفين  بالإ�ضافة   ، منه 
اللغة العربية المعنيين من الذين لا يبذلون 
جهدا كافيا لم�ساعدة الطالب في تجاوز هذه 

الم�شاكل.
�أ�سا�س  على  تقريره  يمكن  وما 
ال�ضعف  م�شكلة  �أن  العامة  ملاحظاتنا 
الكتابي لا يمكن من الناحية التعليمية  �أن 
تن��شأ في عزلة ، و�أنهامرتبطة بمجموعة من 
المهارات التي ي�ؤدي التطور ونمو القابليات 
نموها  �إلى  القابليات  بع�ض  في  وق�صورها 
�أوف�شلها في مهارات وقابليات �أخرى . ومن 
مهارات  لديه  طالبا  مثلا  نرى  �أن  النادر 
من  يعاني  وهو  والإملاء  النحو  في  جيدة 
هذا  م�ستوى�شكل  على  خطه  �ضبط  عدم 
�صحيح  والعك�س   . و�ضوحه  ومدى  الخط 

�أي�ضا.
الذين  الطلبة  �أن نلاحظ على  ويمكن 

يعانون من �ضعف كتابتهم مايلي :
- �صعوبة البدء بالخطوة الأولى لل�شروع في 

الكتابة ، والبطء فيها
ملاحقة  في  والت�شتت  بال�ضياع  �شعور   -
و�شعورهمبالخجل   ، المعلم  يمليه  ما 
هذه  من  يعانون  لا  الذين  زملائهم  من 

الم�شكلة .
مراجعة  في  النف�سي  والتعب  الإهمال   -
�أو  وكتابةالتمارين  البيتي  الواجب 

الن�صو�ص  المطلوبة .
- الأوراق والتقارير الخا�صة به�ؤلاء الطلبة 
و�ضبها  ترتيبها  في  عادة  �سيئة  تكون 

ونظافتها.

والإملائية  النحوية  الأخطاء  تكون   -
من�سيئي  الطلبة  لدى  وكثيرة  وا�ضحة 

الخطوط
- اختلاف �أحجام الحروف وعدم تنا�سقها

- الكتابة المقلوبة �أو المعكو�سة
- تغيير الأحرف الناتج عن �سوء التلفظ

المخت�صين  التربية  علماء  وبع�ض 
هذا  في  متلازمتين  م�شكلتين  يلاحظون 

الجانب:
Spatial Ordering Problem الأولى 

خا�صة بالترتيب المكاني
ويمكن نرى فيها ما يلي :

- �سوء ا�ستخدام الخطوط على الورق
 ، المختلفة  الحروف  كتابة  في  التفاوت   -

وعدم الربط بينها ب�صورة�صحيحة
- وجود �أخطاء �إملائية تكون نتيجة طبيعية 

لواقع من هذا النوع .

Sequential Ordering Problem

والثانية هي م�شكلةالترتيب 
التتابعي

ال�صعوبات  فيها  نرى  �أن  ويمكن 
التالية: 

وفهمها  الجمل  بع�ض  ا�ستيعاب  �صعوبة   -
للتمكن في و�ضعها فيمكانها ال�صحيح

ال�سردية  المو�ضوعات  ا�ستيعاب  �صعوبة   -
وكتابة تتابع الأفعال فيها.

�إلى  فقرة  كتابة  من  الانتقال  �صعوبة   -
�أخرى بطريقة وا�ضحة و�سليمة.

- �إهمال وا�ضح لعلامات الترقيم

Memory Problem   وهناك ، 

بالإ�ضافة �إلى ذلك ، بع�ضالم�شكلات 
الخا�صة ب�ضعف الذاكرة
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�ضعف  في  ت�سهم  التي  نتائجها  ومن 
الكتابة لدى الطالب:

- فقر في المفردات الم�ستعملة في الكتابة ، �أو 
�ضعف المعجم اللغويالخا�ص بالطالب.

النحوية  القواعد  تذكر  في  �ضعف   -
والإملائية

- �ضعف في تذكر الحروف وم�سمياتها
- �ضعف في تذكر الأفكار ح�سب �أولوياتها ، 

وعجز في الابتكار

Language problem م�شكلة اللغة
كما  اللغوي  ال�ضعف  مظاهر  و�أبرز 
المراحل  في  الطلبة  لدى  الكتابة  في  يتبدى 

الدر�سية الأولى :
- ال�ضعف في التخطيط للكتابة

الف�صحى  العربية  ا�ستخدام  ال�ضعف في   -
ولجوء الطالب �إلى اللغةالعامية الدارجة 

في بع�ض الأحيان
والجمل  الكلمات  ترتيب  في  ال�ضعف   -
للقواعداللغوية  وفقا  بينها  والربط 

والنحوية ال�سليمة
- �ضعف ملازم في القراءة وتهجي الحروف 

والمفردات والجمل ب�شكل�صحيح .

 Higher order cognition problem
ا�ضطراب الإدراك

الذين  الطلبة  واقع  ذلك  وينعك�س 
فيالإدراك  الا�ضطرابات  بع�ض  من  يعانون 
والإ�ستيعاب في المعرفة العلمية في كتاباتهم 

على �صعيد :
اكتمال  وعدم  الأفكار  ترتيب  عدم   -

الملاحظات التي يبدونها
يكلفون  التي  المهام  �إنجاز  في  النق�ص   -
ال�صف  داخل  مدر�سيهم  قبل  من  بها 

وخارجه .

من  جديد  هو  بما  الإتيان  عن  العجز   -
الأفكار والملاحظات.

- �صعوبة تحديد بدء ال�سطر من اليمين �أو 
الي�سار

طبيعية  الم�شكلات  هذه  كل  تكون  وقد 
تعاون  �إلى  وهيتحتاج   ، الطفولة  في مرحلة 
�أجل حلها  الجميع )المدر�سة والعائلة( من 
على  لها  المرافقة  ال�صعوبات  والتغلبعلى 
ونحن  مجتمعتين  والقراءة  الكتابة  �صعيد 
تت�سبب  الذين  الطلبة  عن  هنا  نتكلم  لا 
بع�ض الم�شكلاتالمر�ضية الخا�صة ب�أجهزتهم 
لأن   . النوع  هذا  من  �صعوبات  في  اللغوية 
بدورها  تحتاج  الخا�صة  الحالات  هذه  مثل 
م�ستوى  �إلى  ت�صل  �إلى معالجات خا�صةقد 
ثبت  وقد   . ال�سريرية  �أو  النف�سية  المعالجة 
هذه  من  جانبا  يمثل  الذي  القراءة  �أنع�سر 
نوع  على  ت�أثيركبير  ذو  اللغوية،  الأمرا�ض 
التعبير  لدى  القدرة على  الكتابة وم�ستوى 
وبع�ض  الع�سر  هذا  بمثل  ال�شخ�صالم�صاب 
�إلى  ت�شير  �أجريت  التي  العلمية  الدرا�سات 
ع�سر  وهو  ؛  الكتابة  ع�سر  �أخرىمن  �أنواع 
وهويت�صف  ال�صوتي   �أو  النغمي  الكتابة 
عدم  عن  الناتجة  الكتابية  الاخطاء  بكثرة 
المنا�سب،  الحرفي  ال�صوتلل�شكل  ملائمة 
لا  المكتوب  الحرفي  الناتج  ان  بحيث 
تمثيلا  الكلمة  في  الم�سموعة  يمثلالا�صوات 

كاملا.
من  طلبت  �إذا  المثال  �سبيل  وعلى 
كلمةبيت  يكتب  �أن  النوع  هذا  �صاحب 
ملائمة  في  �صعوبة  يُواجه  �أن  الممكن  من 
�سمعها  التي  الحرفيةللأ�صوات  الأ�شكال 
فيكون الناتج مثلا  )تيب(، او في كلماتذات 

مقاطع متعدده ككلمة "ينفرد"
، �صعوبة في تمثُل  �أخرى  بكلمة   ، �إنها 
الكلمة  في  الا�صواتالموجودة  جميع  وتمثيل 

التي  لل�صعوبة  وذلك  الأحرف  بوا�سطة 
فه على  يواجههافي عميلة الفك النغمي وتعرِّ
كتابة  تمكنهمن  التي  والأ�صوات  النغمات 
فنراه  �أ�صوات،  من  تمثله  لما  وفقا  الكلمة 
غير  �أحرفا  يدخل  الأحرف�أو  من  ينق�ص 

موجودة �أ�صلا في الكلمه.
الكتابي  ال�ضعف  معالجة  مجال  وفي 
بع�ض  يتلج�أ  القرائ  بال�ضعف  المرتبط 
المدار�س التربوية �إلى فل�سفات ي�ؤكد بع�ضها 
على تعليم المعنى والا�ستراتيجة العامة التي 
تتجاوز طرائق التدري�س القائمة على تعليم 
معزولة  الكلمات  وتهجي  الحروف  �أ�صوات 
كعلاقة  الأخرى  الكلمة  مجملعلاقات  عن 
بحركتهاوموقعا  والمعرفة  بال�صوت  الكلمة 
وغير   ، ال�سياق  داخل  ودلالتها  النحو  في 
المدخل  يرى�أ�صحاب  �أمور  من  ذلك 
ال�صحيح  الطريق  تمثل  �أنها  الكلي  اللغوي 
لتعلماللغة في نواحيها الكتابية  والقرائية . 
�إذ يتم التعامل مع اللغة وفقا لهذه الفل�سفة 
باعتبارها نظاما متكاملا ل�صناعة المعنى، 
بطرق  النظام  هذا  �أجزاء  تعمل  حيث 
انتقادات  �أثار هذا المدخل  ارتباطية. ولقد 
في  التقليدية  الطرائق  عن  يدافعون  من 

التربية .
يرتبط  الفل�سفة  هذه  من  جانبا  ولعل 
نعوم  اللغويالأمريكي  العالم  �إليه  يدعو  بما 
الفطرية  المعرفة  يخ�ص  فيما  ت�شوم�سكي 
�أو   ) الكلي  النحو  بـ)   وماي�سمى   ، باللغة 
االب�شرفي  يتمكن  التي  اللغوية  القواعد 
بها  والتحكم  �إدراكها  من  مبكرة  �سن 
عند  والإثبات   . الباكرة  طفولتهم  منذ 
الأطفال  �أن  حقيقة  في  قائم  ت�شوم�سكي 
الأم  بلغتهم  الخا�صة  المهارات  يكت�سبون 
ب�أنهناك  يرى  وهو   . جدا  ق�صير  وقت  في 
والمحفزات  الم�ؤثرات  بين  وا�سعة  م�سافة 
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والمعرفة  الطفل  يتعر�ضلها  التي  اللغوية 
�أن  ، باعتبار  التي يحرزها  الكبيرة  اللغوية 
المرحلة  هذاالطفل  لدى  تفوق  هذهالمعرفة 
الزمنية اللازمة لاكت�ساب مثلهذه المهارات.
وعلاقتها  الكتابة  يخ�ص  وفيما 
الباحثين  بع�ض  ي�ضع  والخط   ، بالقراءة 
لمعالجة  الن�صائح  من  مجموعة  المخت�صين 

ال�ضعف فيهما.
بد  لا  الكتابي  ال�ضعف  يخ�ص  ففيما 

من الأخذ بعين الاعتبار ما يلي:
- علاج ا�ضطراب ال�ضبط الحركي

- تح�سين الإدراك الب�صري وال�سمعي
من  بد  لا  المعنيين  بالمعلمين  يت�صل  وفيما 

الأخذ بظر الاعتبار ما يلي:
- عدم �إهمال الفروق الفردية القائمة بين 

الأطفال
للمتعلمين  المنا�سبة  البرامج  ت�صميم   -
ه�ؤلاء  لا�ستجابة  تبعا  فيها  والتعديل 

المتعلمين
ب�أ�سليب  والإلمام  الخبرة  توفر  �ضرورة   -

تعديل ال�سلوك
- توفير البيئة والأدوات المنا�سبة للكتاب .

4 -  �شيء عن الخط العربي 
وتعلّمه

، فلا  العربي  بالخط  يت�صل  فيما  �أما 
�إن  عامة  �ضوءملاحظة  على  القول  من  بد 
وتجويد  معرفته  في  كبيرا  �إهمالا  هناك 
الكتابة بهوتحقيق الحد الأدنى من و�ضوحه 

وجمالياته ، ولا نقول الإبداع فيه .
الطلبة  على  يقت�صر  لا  �إهمال  وهو 
المتعلمين ، و�إنما هو ي�شملالمعلمين �أنف�سهم 
في  العربي  الخط  يحتل  لم  الذين  من 
حيز  غير  و�أيديهم  التعليمية  ذاكرتهم 
هام�شي ب�سيط . ولذلك فقد بعد بنا العهد 

عن ذلك العهد الذي كنا نرى فيه مجموعة 
داخل  الخط  هذا  في  الموهوبين  من  كبيرة 

ال�صف الواحد �أو حتى المدر�سة كلها
محمد  بن  �إبراهيم  يقول  كما  والخط 
هند�سة   ( هو  �أو  اليد(  )ل�سان  ال�شيباني 
ج�سمانية(  ب�آلة  ظهرت  و�إن  روحانية 
�صيغته  في  والخط   . �إقليد�س  يقول  كما 
الب�سيطة  دال على الألفاظ ، ولألفاظ دالة 
ورمزه  ال�صوت  منطق  وهو   . علىالإفهام 
وقد  العقلورمزه.  منطق  ال�صوت  �أن  مثلما 
ذكر الله �سبحانه وتعالى �أنه "علّم بالقلم"

المقدمة  في  خلدون  ابن  تحدث  وقد 
�أي�ضا عن الكيفية التي كانمعلمو الخط في 
 ، الخط  لتعليم  منت�صبين   " بم�صر  عهده 
و�أحكاما في و�ضع  يلقون علىالمتعلم قوانين 
كل حرف ويزيدون �إلى ذلكالمبا�شرة بتعليم 
و�ضعه فتعت�ضد لديه رتبة العلم  والح�س في 
التعليموت�أتي ملكته على �أتم الوجوه " )12 (

ال�صورة  بين  العلاقة  ف�إن  ولذلك 
الكتابية  ومقابلها ال�صوتي علاقة �أ�سا�سية 
، ووجود ال�صعوبة في �أحدهما تعني   وجود 
�إنه لا وجود  ال�صعوبة فيالأخرى .وقد قلنا 
وجود  مع  للن�ص  ناق�صة  �أو  لقراءة خاطئة 
�ضبط كاف في كتابته  لدى الدار�س المتعلم 
وي�ؤثّر  الآخر  �إلى  يقود  ف�أحدهما   ، الواحد 

فيه .
بيان  �إلى  الورقة  هذه  هدفت  وقد 
 ، الكتابة  تعلم  تعيق  التي  ال�صعوبات  �أوجه 
الحلول  واقتراح   ، ت�شخي�صها  على  والعمل 
العمليةالناجعة لعلاجها من منطلق الواقع 
عنوقائع  ال�صادرة  والخبرة   والتجربة 
بمجمل  ذلك  ربط   مع  محددة،  تعليمية 
ال�صعوبات العملية الخا�صة بتعليم العربية 
و�أ�صواتها  اللغة  قواعد  مجال  في  وتعلّمها 
و�أ�شكال الخط المتبعة في تقييدها وتحويلها 

الأداء  بين  ،والعلاقة  كتابية  رموز  �إلى 
ال�شفوي والأداء الكتابي وبيان الكيفية التي 
و�ضبط  الخط  جمالية  تذوق  فيها  يجري 
القرائي  الم�ستوى  على  وو�ضوحها  �أ�صوله 
معرفة  علامات  من  علامة  باعتباره 
لأدائها  المقابل  الكتابي  ومنطقها  العربية  
بحركات  يت�صل  وما   ، ال�صوتي  ومنطقها 
حروفها ، والتركيز على نوع الخطوط التي 
يجري تعلمها من قبل النا�شئة في المدار�س 

الابتدائية المختلفة .
وجودة الكتابة وتح�سين الخط تقت�ضي 
وتح�سينها  القراءة  جودة   ، قلنا  كما   ،
با�ستمرار ، وذلك يتطلب �إعارة انتباه كاف 
للن�ص المقروء وملاحظة الحركات والنقط 
يتعلق بحجم  ما  ولي�س  فوق الحرف وتحته 
 . وحدها  المجردة  حروفه  �أو  ونوعه  الخط 
ب�سيطة  الن�صو�ص  هذه  تكون  �أن  من  ولابد 
�إعادة  من  الطلبة  ليتمكن  الطول  محدودة 
المختلفة كالخط  �أنواعها  وفق  على  كتابتها 
ينطوي  الذي  والن�سخ  الرقعة  وخط  الكوفي 
منه  تجعل  ومرونة  خا�صة  جماليات  على 
ومعرفته  وذوقه  الطالب  مكنة  من  قريبا 
و�أغلب  الكريم  القر�آن  بقراءة  المت�صلة 
يتم  فيه  الكتب  )ن�سخ(  كان  الذي  تراثنا 

بهذا الخط .
المخت�صين  الباحثين  بع�ض  �أ�شار  وقد 
بالخط  �إلى الأهمية التي يحتلها الخط في 
مجمل العملية التعليمية الخا�صة بالكتابية 

، ومنهاعلى �سبيل المثال :
1 ــ للخط �صلة قوية بالر�سم ، ولهذا يعتبر 

من الفنون اليدوية الجميلة .
التعبير  ـــ الخط و�سيلة هامة من و�سائل   2
ذهن  من  ونقلها  الأفكار  لتدوين  ؛ 

الكاتب �إلى ذهن القارئ.
3 ـــ الخط متمم لعملية القراءة ، و�ضروري 



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 166

للتعليم.  �أولمرحلة  في  �سيَّما  ولا   ، لها 
دوافع  من  قويّ  دافع  الخط  وجمال 

تنمية الرغبة في القراءة والاطلاع .
غاية  مرتبطان  والإملاء  الخط  ـــ   4
�أغرا�ض  من  كان  و�إذا  الارتباط. 
�أن  على  التلاميذ  تدريب  الإملاء 

يكتبوا كتابة �صحيحة ، ف�إن الخطيُكمل 
هذه الناحية ، ويجعل الكتابة وا�ضحة 
جميلة ت�سهل قراءتها ،ويُفهم مرادها 
فهم  عن  القارئ  يعجز  ما  وكثيًرا   ،
�إذا  المكتوب ، و�إدراكمقا�صده ومعانيه 
كان الخط الذي يكتب به رديئًا)13(.
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