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الاختلاف اللغوي: تطبيقات تعليمية
د. دلال �أبو ال�سعود

ملخ�ص البحث:
تت�أرجح ظاهرة الاختلاف اللغوي في اللغة العربية ب�شكل م�ستمر ذهابا و�إيابا على مت�صل لغوي، مما ي�ؤكد ما قاله Labov في �أن 
اللغة حية وديناميكية مثلها مثل المجتمع الذي تعي�ش فيه. وي�ضيف �أن هذه الحركة الم�ستمرة هي نتيجة للتفاعل بين المجتمع ومكوناته 
)Feagin ،Guy96 وSchiffirin Baugh,(. ورغم عدم وجود �أنماط محددة تو�ضح هذاالاختلاف اللغوي ، ي�شير Shulman )87(�إلى �أنها 
 .)Farrell 2008 ( يمكن �أن تكون بمثابة منقح للدرا�سة اللغوية، كما �أنها يمكن �أن ترفع وعي الطلاب لاكت�ساب معان و�أفكار جديدة
ومع ذلك، لا يتعر�ض لهذا الاختلاف اللغوي طلاب اللغة العربية الناطقين بغيرها ب�شكل �صريح. وقد يكون ال�سبب في ذلك هو�أن هذا 
الاختلاف اللغوي لا ينعك�س في محتوى مناهجهم الدرا�سية و / �أو طرق التدري�س التي تقدم لهم. ونتيجة لذلك، تت�سع الفجوة بين ما 

يتعلمونه في ال�صف وما يوجد على �أر�ض الاوقع خارج ال�صف. 
وال�س�ؤال لاآن هو كيف يمكن تدري�س الاختلاف اللغوي، لم�ستويات الكفاءة المختلفة له�ؤلاء الطلاب ؟

للتعامل مع هذه المع�ضلة يقدم هذ البحث منهج قائم على المحتوى يعك�س مدخل التنوع الن�صي الذي ظهر كرد فعل لمدخل الكتابة 
لاإجرائيةHyland 2003((.�إن الانخراط في المهام التي تنطوي على التعلم التعاوني  للتنوع الن�صي ي�ؤدي �إلى تو�سيع المجال الثقافي 
لدى الطلاب )Swaffer& Arens 2005(. ولذلك، تهدف هذه الورقة البحثية �إلى توجيه كل من المعلمين المتدربين وطلاب العربية 
�ستقوم  �أنها  التعليم والتعلم. كما  �أ�سيقة  ال�سجلات ولاأ�ساليب في  التعامل مع اختلاف  الكفاية عند  الناطقين بغيرها لتكون لديهم 
بتوظيف مهارات التفكير العليا من تحليل وتقييم و�إبداع لأناوع ن�صية مختلفة تبين كيفية تعليم الاختلاف اللغوي  في منهج الكتابة 
العربية من خلال ا�ستراتيجية  Harvey Daniels )2002( "الحلقات لاأدبية". هذه الا�ستراتيجية تعتمد على العمل التعاوني للطلاب 
انعكا�س للنظرية الاجتماعية  لاأ�سلوب هو  الكتابة. هذا  الن�صي في  التنوع  الن�صو�ص كن�شاط تمهيدي لتوظيف  للقيام بعمليات فهم 
للتفاعل. وفقا لـ Davis )2010(، التعلم الاجتماعي هو و�سيلة لرفع م�ستوي الطلاب في التفكير ب�شكل �أف�ضل من جراء تعرف وجهات 

النظر المختلفة التي لا يمكن �أن يتعر�اوض لها في حال عدم التعاون مع لاآخرين.

البحث:
�إن اللغة تتغير،بل وتت�أثر بكل التغيرات التي تطر�أ على المجتمع الذي تنبع منه)Baugh &Schiffirin and Guy & Feagin( ، ومن ثم 
ي�ستلزم على اللغويين والباحثين موا�صلة درا�سة هذا التغير حتى يتمكنوا من ر�صد الواقع اللغوي المتجدد و�إجراء التغييرات اللازمة في الكتب 

الدرا�سية ل�سد الفجوة التي نجدها �أحيانًا متمثلة في فروقات وا�ضحة بين القاعدة والنظرية وما ي�أخذ مجراه بالفعل في الو�اسئط اللغوية.
�أما الاختلاف اللغويlanguage variation  وهو مو�ضوع بحثي اليوم، فهو ق�ضية �آنية ملحة تهم كل الدار�سين والمدر�سين للغة العربية، 
�أو �أي لغة �أخرى. يقول Farrell 2008 �إن التعر�ض ال�صريح للاختلاف اللغوي هو ما يو�سع مدارك المتعلمين لاكت�اسب �أفكار ومعان جديدة في 

اللغة الثانية بحيث ي�صبح ما يتم تعلمه قريبًا من �إنتاج �أبناء اللغة. ومن ثم ي�أتي ال��سؤال: ما هو المق�صود بالاختلاف اللغوي؟
تعريف  الن�صيGenre approach، فما هو  التنوع  اليوم هو مدخل  �س�أركز عليه  الذي  والبعد  اللغوي،  �أبعاد كثيرة للاختلاف  هناك 

التنوع الن�صي؟
يقول Halliday 94 �إن التنوع الن�صي هو و�سيلة اجتماعية مجردة ومتعارف عليها من قبل �أبناء اللغة تُوظف للإنتاج اللغوي، وتختلف 
�أبناء اللغة في بناء كتابتهم طبقًا  الكُتّاب من  �إنه عمليات بلاغية يعتمد عليها   2003 Hyland لغوياً باختلاف اللغة الم�ستخدمة. وي�ضيف 
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الن�صو�ص  قراءة  في  متكررة  خبرات  لديهم  �أن  حيث  لهم  وا�ضحًا  الن�صي  التنوع  مفهوم  ي�صبح  ثم  ومن  الم�ستهدفة  الاجتماعية  للمواقف 
المتنوعة، فبالنظر �إلى الن�ص يعرفون ب�شكل فوري �إذا ما كان تقريرًا �صحفياً �أو �إر�اشدات �أو و�صفة طعام، �أو نكتة �أو ر�اسلة غرامية، �إلخ، 

وتكون لديهم القدرة على الرد عليها بطريقة تتما�شى معها في النوعية. وهذه هي الخبرة التي نريد تعري�ض الطالب الأجنبي لها.
ويعرفه Frow 2006 ب�أنه نوع من العمل الرمزي المتمثل في التنظيم النوعي للغة وال�صور وحركات الج�سد والأ�صوات، وكلها معًا ت�شكل 
فهمنا للعالم، وي�ضيف ب�أن هذا التنوع غير ثابت ولا يعطى مُقدمًا للطلاب، ولكنه ي�أتي نتيجة تحليل الن�صو�ص واكت�اشف ما بها من هياكل �أو 

�أطر مفتوحة يمكن �إعادة توظيفها ب�أ�شكال متختلفة.
ويقول Casanave 92  �إن لكل لغة �أدواتها وقوالبها ونماذجها الخا�صة التي ت�ستلزم �إنتاج كتابة بلاغية م�ؤثرة تحتوي على �أبنية لغوية 
م�ستخدمة من قبل �أبناء اللغة الم�ستهدفة، وت�ضيف Dervitt 2004  ب�أن هناك مطابقة في ا�ستخدام تلك التنوعات الن�صية من قبل �أبناء 
اللغة وهذا يعتبر �سمة من ال�سمات التي تميز مثل هذا النوع من الن�صو�ص التي تكون متوقعة بين الكاتب  والقارئ �أو المتكلم والمخاطب، وقد 
ي�ؤدي عدم ا�ستخدامها لتداعيات في الفهم فيقول Bakhtin 86�إن الكتابة هنا حواريةdialogic    �إذ �أنها تتوقع ما �سي�ألفه القارئ وبناء على 
ذلك تقدم له ما يتوقعه، وهذا ينبع من خبرة الكاتب في القراءة واكت�اشف تلك التنوعات. ومن ثم فمدخل التنوع الن�صي ي�ؤدي �إلى التركيز 
على الغر�ض من الكتابة في الأ�سيقة المطلوبة مما ي�ؤدي �إلى اتجاه المتعلمين غير الناطقين باللغة الم�ستهدفة �إلى كفاية توا�صليه في حديثهم 

.2011 Yasuda( ( وكتاباتهم
وفي درا�سة قام بها Swales 2004 معتمدًا على ما قالته Dervitt 1997 و�ضح �أنه بالرغم من �أن التنوعات الن�صية فيها مرونة وفيها 
كم من الاختيارات المتاحة التي ت�صل �إلى الهدف ذاته، �إلا �أنها تواجه قيودًا �أي�اض تحد من هذه المرونة. وهنا �شبه Bhatia 1998 التدرب 
على اختيارات هذه التنوعات الن�صية المنا�سبة بالتدرب على لعبة ما لها قواعد و�أحكام  يقوم فيها اللاعبون المهرة با�ستغلال �أوراق اللعب 
للتلاعب بتلك الأحكام للفوز فيها بدلًا من الالتزام الكامل بها. وهذا يعني �أن تعلم التوا�صل باللغة الأجنبية لا ي�أتي من مجرد تعلم اللغة 

وقواعدها، بل يتطلب اكت�اسبه وتعرف كيفية توظيفه من قبل �أبناء اللغة حتى ي�ستطيع �أن ينوع في الن�صو�ص بال�شكل المقبول اجتماعيًا.

خطة التقديم: 
1- مداخل الكتابة بما فيها نظرية التنوع الن�صىgenre theory و�أهميتها في �إطار الاختلاف اللغوي.

2- تطبيقات تعليمية على هذا المدخل على �أر�ض الواقع في �صفوف اللغة العربية للناطقين بغيرها  )�آخذة في الاعتبار الاختلاف على الم�ستوى 
المعجمي - البلاغي  مع �إعطاء �أمثلة من �إنتاج الطلاب(.

�أولًا: مداخل الكتابة:
بد�أ تدري�س الكتابة بالاهتمام بمدخل المنُتجproduct approach وهو مدخل تقليدي مبٍن على �أن�شطة مقيدة تعتمد على تذكر نماذج 
لن�صو�ص مكتوبة و�إعادة �إنتاجها ب�شكل �أو ب�آخر، ثم تطور الو�ضع بعد ذلك للتركيز على مدخل الإجراءاتprocess approach  وهو المدخل 
genre approach والذي يعك�س الاختلاف اللغوي الناجم عن  الذي ما زال م�ستخدمًا حتى اليوم. ومن ثم يجيء مدخل التنوع الن�صى  
اختلاف الهدف من الكتابة، ويدعمه كثيرون منهم هولاند و جونز وهاليداي وبالتريدج وغيرهم كرد فعل للمدخل الإجرائي للكتابة بحيث 

Stoller(,97 content-based teaching  (and Grabe يركز على التعليم بالمحتوى التخ�ص�صي
يقول هايلاند 2003 �إن المدخل الإجرائي يقوم الطلاب فيه بكتابة م�سودة �أولى ثم ثانية قبل الإنتاج الكتابي النهائي، مع ت�صويب ما 
يلزم من �أخطاء في التنظيم والأفكار و�أخيًرا القواعد بدون التطرق �إلى التنوع الن�صي ووظيفته الاجتماعية، والذي ي�أتي من جراء عدم  
تعري�ض الطلاب للطرق التي يتم بها البناء الاجتماعي  للن�صو�ص لأغرا�ض توا�صلية مختلفة. , وعن الفرق بينه وبين مدخل التنوع الن�صي 
ي�ضيف  Halliday 94�إن مدخل الكتابة الإجرائية يو�ضح "كيف" يكتب الكتّاب، �أما مدخل التنوع الن�صي فيو�ضح "لماذا" يكتب الكتّاب وعلى 

�أي �أ�اس�س يقومون باختيارات لغوية وبلاغية. 
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ونجد �أن الم�شكلة في المدخل الإجرائي تكمن في �أن الطلاب يعتمدون على خلفياتهم البلاغية في لغتهم الأولى عند الكتابة باللغة الثانية 
مما يجعلها تبدو غريبة وغير م�ألوفة للقارئ العربي، �أو ت�ؤدي �إلى ما يُ�سمى بانعدام "الانقرائية".

مدخل التنوع الن�صي:
النظامي الوظيفي  وهوالمدخل  �أحدها  على  هنا  �س�أركز  الن�صي،   التنوع  نظرية  تطبيق  خلالها  من  يمكن  المداخل  من  عدد  هناك 
 schematic structure لبنية بلاغية  �أنه مخطط  على  الن�صي  التنوع  و�صف  يتم  المدخل  Systematic Functional Approach. في هذا 

 cognitive94(  والتركيز هنا على الجانب المعرفي Eggins( والمق�صود بهذا هو تعليم التنوع خطوة بخطوة من حيث عملية تنظيم الكتابة
genre للتنوع الن�صي.

�أهمية مدخل التنوع الن�صي:
 )systematic(إن نظرية التنوع الن�صي ت�سهم في �سد  الفجوة  بين الكتابة في اللغة الأولى والكتابة باللغة الثانية و تربط ب�شكل نظامي�
بين اللغة والأ�سيقة التي ت�ستخدم فيها، فيظهر التنوع اللغوي في الأ�سيقة المتباينة التي توظف للأغرا�ض التوا�صلية بال�شكل المتعارف عليه من 
قبل �أبناء اللغة. فلإنتاج ن�ص �صحيح وفعال يجب على الطلاب �أن يتعرّفوا ما يت�ضمنه الهيكل البلاغي من قواعد ومفردات وتراكيب �إلى 
جانب ما يتكرر من اختيارات بلاغية للإيفاء بهدف توا�صلي محدد. وهذا يتنافى مع ما يزعمه البع�ض من �أن هذا المدخل يعيق الإبداع لدى 
الطلاب)هايلاند2003(�إذ �أنه فقط يعرفهم الهيكل ويترك لهم الإتيان ب�أفكارهم و�إبداعاتهم المختلفة، فعن طريق هذا المدخل يتعر�ض 
الطلاب ب�شكل �صريح ونظامي للطرق التي توظف بها اللغة في الأ�سيقة الاجتماعية، فالكتاب لا يكتبون لمجرد الكتابة، ولكنهم يكتبون لتحقيق 
�أهداف اجتماعية من خلال �أ�سيقة مختلفة تتطلب الاختلاف اللغويHalliday 94. وهذه التنوعات الن�صية التي يختارها �أهل اللغة تتكرر 

في المواقف ذاتها.
كيفية توظيف مدخل التنوع الن�صي الخطوة الأولى وتكون من قبل المدر�س هي البحث عن ن�صو�ص بلاغية مختلفة تعك�س �أ�سيقة متنوعة 

كل منها له �أبعاد خا�صة تميزه وتعك�س �أهدافًا اجتماعية متنوعة.  والآن �س�أقدم �أمثلة لبع�ض الن�صو�ص ذات التنوعات الن�صية المختلفة
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حوارات نجيب محفوظ: ال�شتاء وال�صيف
محمد �سلماوي:

قال لي الأ�ستاذ نجيب محفوظ‏:‏ ماذا حدث للدنيا؟ هل كل �شيء انقلب حاله حتى الطق�س؟ كان ال�شتاء في الما�ضي ي�أتي تدريجيا فـتبد�أ 
الحرارة تنخف�ض رويدا رويدا �إلى �أن ت�صل �إلى معدلاتها الطبيعية‏،‏ �أما هذا العام فـقد ظل الجو حارا حتى منت�صف �شهر نوفمبر، ثم فج�أة 

وبين يوم وليلة �صحونا لنجد �أننا في برد قار�س تهطل فيه الأمطار‏.‏
ومع ذلك فـ�أنا �أف�ضل ال�شتاء على ال�صيف‏،‏ فـال�شتاء هو ف�صل الن�اشط بالن�سبة لي‏، �سواء الن�اشط الذهني �أو البدني‏، فـقد كتبت �أعمالي 

كلها في ال�شتاء‏، ودخل ف�صل ال�شتاء في بع�ض م�اشهدها �أو في عناوينها مثل "ال�سمان والخريف"، و‏"الحب تحت المطر" وغيرهم‏ا.‏

مواقف: �أني�س من�صور:
والن�صيحة الثانية‏:.‏ اعمل �أي �شيء غير م�ألوف لك �أو للذين حولك‏.‏ �إن كنت لم تدخل المطبخ فادخله‏.‏ �إن كنت لا تقف في البلكونة فقف‏.‏ �إن 

كنت لم تغ�سل مناديلك فاغ�سله‏ا.‏
�أو التليفزيون‏:‏ فلا تفعل‏.‏  �أو الراديو  �إذا كان من عادتك كلما وجدت نف�سك وحدك مددت يدك �إلي كتاب �أو �صحيفة  والن�صيحة الثالثة‏:‏ 
اجل�س �صامتا تمام‏ا.‏ �أغم�ض عينيك ولا تفكر في �أي �شيء‏..‏ و�إنما تخيل �أنك تنظر �إلي حائط رمادي‏.‏ ولا تنتهزها فر�صة وتنام‏.‏ و�إنما 

ع�شر دقائق كلما �أتيحت لك فر�صة‏!‏
الن�صيحة الرابعة‏:‏ �إذا كنت لا ت�شرب القهوة �أو ال�اشي فا�شرب يا �أخي‏.‏ لن يحدث لك �أي �شيء..‏ �إن مجرد �إح�اس�سك ب�أنه قد تغير طعم 

ريقك‏..‏ اعدل عن �إحدى عاداتك ولا تتردد‏.‏
الن�صيحة الخام�سة‏:‏ �إذا كنت ت�شرب ال�اشي �أو القهوة كثيرا فحاول �أن تنق�ص الكميات‏.‏ و�إذا كانت �اسدة �أ�ضف �إليها

المدخنون �أكثر ك�سلا و�أقل نوما
ك�شفت درا�سة حديثة قام بها باحثون برازيليون �أن المدخنين هم الأكثر ك�سلًا مقارنة بغير المدخنين ويفتقرون �إلى الدافع �أو الحافز 

لـتح�سين نمط حياتهم، �إ�اضفة �إلى �أنهم �أكثر عر�ضة للمعاناة من �أعرا�ض القلق والاكتئاب.
ووفق ما ن�شرته �صحيفة "الديلي ميل" البريطانية، �أو�ضح العلماء في جامعة ولاية لوندرينا، في البرازيل �أن �أبحاثهم �أكدت �أن المدخنين 

هم �أقل ن�اشطاً بدنياً من غيرهم.
وقامت الدرا�سة على60 �شخ�صاً من المدخنين، و50 من غير المدخنين، وطلب منهم ارتداء جهاز يقوم بح�اسب عدد خطواتهم لمدة لا 

تقل عن 12 �اسعة في اليوم لمدة �ستة �أيام.
وك�شفت النتائج �أن المدخنين يم�شون �أقل، وبالتالي انخف�ضت وظائف الرئة لهم، وهذا يعني �أنهم كانوا �أقل قدرة على ممار�سة الريا�ضة

كازينو �صفية )فريد �أبو �سعدة(
العجوز

ب�شعره الأبي�ض
ونظارته ال�سميكة

ويده الم�صابة بال�شلل الرعا�ش
كان بجواري

ي�شير هنا وهناك
ويكلم نف�سه
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�س�ألته: هل تريد �شيئا يا والدي
نظر في عيني

ثم عاد ي�شير �إلى الحديقة
وك�أنه ن�سيني
ك�أنه لا يراني

ال�سجن )محمود دروي�ش(
تغيّر عنوان بيتي

و موعد �أكلي
و مقدار تبغي تغيّر

و لون ثيابي، ووجهي، و �شكلي
و حتى القمر

عزيز عليّ هنا..
�صار �أحلى و �أكبر

و رائحة الأر�ض: عطر 
وي�صنف Allyn and Bacon 2010بع�ض هذه الأ�سيقة في الآتي:

.poetry وكتابة نثرية persuasiveكتابة للإقناع ،letters ر�اسئل ،narrative ـ �سرديةexpositoryتف�سيرية ،descriptiveو�صفية
ثم يدرجان الهدف من كل منها �إلى جانب بع�ض الأن�شطة التي يمكن تدريب الطلاب عليها )كما هو مبين في �أدناه(، و�سنرى بع�ض 

الأمثلة لهذه الأن�شطة لاحقًا.
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 دور المدر�س في تطبيق مدخل التنوع الن�صي 
الخطوة الأولى:

 يقوم المدر�س بنمذجة modeling هذه الن�صو�ص ب�أن يقدمها  للطلاب كنماذج مختلفة لتعرف �أهدافها و�أهم ال�سمات اللغوية التي 
explicit teaching  لاكت�اشف الهياكل البلاغية التي تميز كل منها  تو�ضح الهدف منها.ويقوم بم�اسعدتهم من خلال التدري�س ال�صريح 
ورفع وعي الطلاب بالهدف الذي يرمي �إليه الن�ص، مما ي�ؤدي �إلى تو�سيع مداركهم بكيفية ا�ستخدامها وتوظيفها للتوا�صل ف�ضلًا عن بنيتها 
البلاغية التي تفي بالغر�ض الاجتماعي المطلوب ، وهذه تعتبر الأطر التي ت�شكل العمود الفقري والتي ت�اسعد الطلاب على �إنتاج ن�صو�ص 
 Hyland( فعالة  عن طريق الكتابة التعاونية التي تظهر �أفكارهم وفي الوقت ذاته تكون مفهومة من قبل غير المتخ�ص�صين من �أبناء اللغة
2004(.وهذا ي�ؤدي بالطبع �إلى �إدراك الطلاب ب�أن كل نوع من �أنواع الن�صو�ص ي�ؤدي وظيفة مختلفة )المرجع ال�اسبق(. ثم يُ�صب كل هذا في 

الكتابة المنفردة التي يوظف فيها الطلاب التنوع الن�صي المطلوب.

الخطوة الثانية: 
فهم  في  ا�ستخدامها  تم  التي  والا�ستراتيجية  ن�صي:  تنوع  من  بها  ما  واكت�اشف  تفكيكها  و  الن�صو�ص  لفهم  الأدبية  الحلقات  توظيف 
 Daniels & Zemelman والتي قال literature circlesالن�صو�ص للتمكن من تحليلها بلاغيًا فيما بعد هي ا�ستراتيجية الحلقات الأدبية
and Miller et al 2004 2007 �إنه يمكن توظيفها مع �أي قراءات فهي لا تقت�صر على القراءات الأدبية فقط. فمن خلالها تقوم المدر�سة 
بتوزيع الأدوار على الطلاب مراعية في ذلك القدرات المتباينة للتعلمdifferentiated learning فتعطي الأدوار التي ت�ستلزم مجهودًا �أكبر 
للطلاب الأقوى والعك�س �صحيح حتى يتم الاعتياد على هذه الطريقة حينئذ يت�شجع الأ�ضعف على لعب �أدوار تتطلب مجهودًا �أكبر. �إن هذه 
الا�ستراتيجية ت�اسعد الطلاب على التعاون �أولا في فهم الن�ص المقدم لهم، حيث ي�أتون �إلى ال�صف ويقومون بمناق�شة الن�ص معًا ويكون دور 
المدر�س هنا �أ�اس�سي لت�صحيح بع�ض الأفكار غير الوا�ضحة �أو للتدخل في حال توقف المناق�شة.  يلعب الطلاب �أدوارًا مختلفة فيكون هناك 
�ص  الذي يقوم بتلخي�ص فكرة الن�ص، وهنا  جندي المفردات الم��سؤول عن �إيجاد المفردات الدلالية المرتبطة بالمو�ضوع وال��سؤال عنها، والملخِّ
يجب تعاون الاثنين معًا حتى يحتوي الملخ�ص على المفردات الدلالية، ثم ي�أتي الفنان وهو الم��سؤول عن تقديم خريطة ذهنية �أو ر�سم كار 
امختار الفقرات وهو الم��سؤول عن اختياربع�ض الفقرات المثيرة للإعجاب �أو للجدل من الن�ص  يكاتيري يعك�س معنى الن�ص ثم �أن هناك �أي�ضً

�أو تلك التي �صعب فهمها، و�أخيًرا المناق�ش الم��سؤول عن طرح �أ�سئلة تربط بين الن�ص  والعالم الخارجي. 

هذه �أمثلة للفنان تعطي �صورة عن محتوى الن�ص:
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 كما يتم ا�ستخدام الا�ستراتيجية ذاتها لتحليل الن�ص وتفكيكه واكت�اشف بنيته البلاغية، فعلى �سبيل المثال توزع الأدوار لتحديد ما 
�صنفه Butt et al 2000 ب�ش�أن الن�ص ال�سردي، من التهيئة orientation والتعقيدات complication ثم الحلول Resolution و�أخيًرا التغير 

  ،Coda الذي طر�أ �أو ال
وعند اختيار الن�صو�ص، من الطبيعي �أن نجد بع�ضها لا يحتوي على تنوع ن�صى واحد، بل عدة �أنواع متداخلة، وهذا يطلق عليه التنوع 
الن�صي المتعدد Multi-genring وما �سماه فيز وجوي�س 2002intertextuality �أو التداخل الن�صي، ففي ن�اشط كتابة التقرير تقول المدر�سة 
للطلاب �أن تت�ضمن كتاباتهم خلفية تاريخية عن الق�ضية و�أ�سبابها ونتائجها، �إح�صاءات تدعمها، حوارات مع �أ�صحاب الم�شكلة )وقد تكون 
بالعامية �أو الف�صحى( ووجهة النظر في �إمكانية حل الم�شكلة )مثال( وقد تعر�ض الطلاب هنا لن�صو�ص مختلفة قاموا بدمج تنوع كل منها 

لإنتاج العمل.
 guided   وما ي�سمى بـ Swaffer et al2005 يمكن ا�ستخدام ما �أدرجته ،multi-genre text و لتفكيك ن�ص به تنوعات ن�صية متداخلة
matrix �أو الجدول الموجه  كما في ال�شكل وهو ما ي�اسعدهم على �إيجاد العلاقات المتنوعة في الن�صو�ص قبل التطرق لاكت�اشف ما بها من 

تراكيب ومفردات تميزها عن بع�ضها البع�ض. 	

الخطوة الثالثة: 
الاكت�اشف: بعد فهم الن�ص وتفكيكه، يقوم الطلاب باكت�اشف ما به من �أطر خا�صة به، وبالتالي ما في هذه الأطر من :

المعجم: 
ما المفردات الدلالية التي تم توظيفها لكل غر�ض )مثال: عند عر�ض كتاب نجد: الم�ؤلف والنا�شر، ويبلور، ويهدف �إلى، ويو�ضح �أهمية، 

ي�شير �إلى، يحمل بيت طياته، �إلخ(

النحو:
�أي الأزمنة تم توظيفه في هذا الغر�ض؟ )مثال: الما�ضي لل�سرد عن الخلفيات التاريخية، الم�اضرع في الحديث عن وجهات النظر: �أعتقد، 

�أرى، �أود، �أرغب في ،والا�ستمرارية في عمل �شيء ما، فعل الأمر في الإر�اشدات(

التراكيب: 
ف ب�شكل يعك�س الهدف ) مثال: الإ�اضفة غير الحقيقية في الو�صف( �أي منها وُظِّ

جمل وظيفية: 
على �سبيل المثال الجمل المتوقع وجودها في ال�سرد، في الكتابة عن الذكريات، في الإر�اشدات، في عر�ض مقالة، �إلخ

وينتهي الاكت�اشف بالت�أمل والتدبر والتعليق فيم بين الطلاب عن ما تم اكت�اشفه، وعن المقارنة بينه وبين لغتهم الأم، وهذا يندرج تحت 
�أحد معايير القرن الحادي والع�شرين comparisons �سيتم عر�ض مثال لاكت�اشف الجمل الوظيفية لعر�ض مقالة.

الخطوة الرابعة: العمل التعاوني:
يقول Halliday 94 �إنه و�اسئل مجردة متعارف عليها اجتماعيًا لا�ستخدام اللغة ، فنجد �أن �أبعاد مجموعة من الن�صو�ص التي تحقق 
نف�س الأهداف  لها موا�صفات   �شبيهة ببع�ضها البع�ض من الناحية الن�صية وتربطها بال�سياق. وبالنظر �إلى الأ�سيقة المختلفة ذات الأهداف 
المتباينة، نجد الاختلاف اللغوي وا�ضحا من خلال الهياكل المختلفة الم�ستخدمة والمتعارف عليها ولذلك ف�إن اكت�اشف تلك النماذج �أو الهياكل 
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وو�صف كيفية اختلافها ومن ثم اختلاف اللغة فيها، هو ما يركز عليه مدخل التنوع الن�صي.
ويقول Thornburyمن المهم رفع درجة الوعيawareness للغة  لدى الطلاب عن طريق ملاحظة واكت�اشف �أبعاد هذا التنوع ولي�س عن 
طريق تقديمها لهم ب�شكل مبا�شر، كما ذكر �أهمية التخ�صي�صappropriation ويق�صد بها خلق ن�ص جديد من ت�أليف الطلاب ولي�س �إعادة 
نف�س الن�ص �أو تقليده، و�أخيراً autonomyالا�ستقلالية وتمثل ا�ستخدام اللغة في المواقف حقيقية ـ،وذلك عندما يتمكن الطلاب تماماً من 

�إنتاج نوع الن�ص الذي يريدونه للتوا�صل، بدلًا من تكرار ما �أخذوه م�سبقًا.
�أ�سيقتها الثقافية في المواقف المختلفة، فكثيًرا ما يختلف معنى الكلمة الواحدة باختلاف  Bruce 2008 لفهم اللغة يجب فهم  ويقول 

ال�سياق الخا�ص بالموقف الثقافي الذي وُظفت فيه.
الخبر  الق�صيرة،  الق�صة  الر�اسئل،  التقرير،  مثل  متنوعة  اجتماعية  �أهداف  ذات  لن�صو�ص  الطلاب  بتعري�ض  ينادي  فهو  ثم  ومن 
البلاغية  الهياكل  يتم تعاون الطلاب معًا بم�اسعدة �صريحة من المدر�س لاكت�اشف تلك  �إلخ تنعك�س فيها  تلك الأهداف حيث  ال�صحفي، 

والكتابة معًا لإنتاج ن�ص م�شترك قبل �أن يقوموا بكتابة منفردة. وهذا نموذج لكتابة تعاونية.
ويعتبر الت�أمل reflection جزء �أ�اس�سي هنا، حيث يقوم الطلاب  بالتعليق على ما تم تعلمه من خلال ما قاموا به من تفكيك للن�ص 
واكت�اشف ما به و �أي�اض بعقد مقارنة بين ما وجدوه وما هو متعارف عليه في لغتهم الأم وتلك المقارنة بين اللغة الجديدة واللغة الأم تندرج 
تحت �إحدى المعايير القرن الحادي والع�شرين وهي Comparisons. وت�ضيف جونز97 وبارتليدج2001 �أهمية ت�شجيع الطلاب على الت�أمل 

والتفكير مليًا فيما تم اكت�اشفه ) �إعطاء مثال لاكت�اشف التنوع الن�صي لعر�ض مقالة(

:cooperative ثم ت�أتي الخطوة الخام�سة ب�أن يبد�أ الطلاب في كتابة تعاونية
نتيجة  الوعي  زيادة  عليه هايلاند  يطلق  ما  يكت�سبون  الذي من خلاله  الطلابــ  التعاون بين  �أهمية  لتو�ضيح  قليًال هنا  �أقف  �أن  و�أريد 
الم�اشركة  a shared conscious ،والذي ينتج عن تعلم الطلاب بع�ضهم من بع�ض، و& a borrowed conscious وهو زيادة الوعي نتيجة 

تعلم الطلاب الأ�ضعف ممن هم  �أقوى. 
�أما في  �أهمية  للطلاب من المنفردة حيث ي�أخذون قرارات لي�سوا على دراية بها،  �أكثر  �أن الكتابة الم�شتركة   2007b  Elbow وي�ضيف 
الا�شتراك معًا فهم يناق�شون كل �أبعاد ما �سيكتبون ومن ثم يتعدون الم�شكلات التي تواجههم. وبهذا تنعك�س قراراتهم على الاختيارات التي 

collective scaffolding 2012 وهو ي�سمي هذا التركيب الجماعي للجمل Dobaoقاموا بها
كما يحقق هذا التعاون ما يطلق عليه  Vygotsky ZPD وهو �أن الطلاب ي�ستطيعون �أن ي�صلوا لم�ستويات �أعلى في الدرا�سة �إذا توفرت 
&  �إن تفاعل الطلاب معًا من   2005Swaffer Arens لديهم الم�اسعدة ممن يتفوقون عليهم في المعرفة �سواء كان المدر�س �أم  الزملاء. وتقول

خلال التنوعات الن�صية المت�اشبهة يو�سع من ثقافتهم اللغوية.

بع�ض التدريبات على الكتابة الم�شتركة: 
الم�اشعر  جانب  �إلى  الخم�س  الحوا�س  توظيف  المثال  �سبيل  على  جوانب  عدة  من  تناوله  الطلاب  على  يتعين  و�صفي  ن�ص  �إنتاج  عند   -1
والانطباعات عن المكان. يُعطى الطلاب عدد من الأماكن ويتم تكليف كل منهم بالتركيز على حا�سة  مختلفة لكل مكان، �إلى جانب 
ر�صد م�اشعرهم وانطباعاتهم عن كل مكان. وت�أتي الخطوة التالية بالتعاون لتجميع كل الحوا�س معًا �إلى جانب الم�اشعر والانطباعات 

لكل مكان من الأماكن المطالبين بو�صفها. هذا التدريب يعطيهم الفر�صة للتعلم من بع�ضهم البع�ض لإنتاج ن�ص ذي تنوع خا�ص به.
2- كتابة ق�صة ق�صيرة: يُق�سم الطلاب �إلى ثلاث مجموعات/ مجموعة )1( تقوم بت�أليف �شخ�صية للق�صة مع �إدراج تفا�صيل كثيرة عنها، 
المجموعة )2( تقوم بكتابة عن الق�ضية الم�ستهدفة والمجموعة الثالثة تقوم بكتابة بع�ض الأحداث التي من المفرو�ض �أن ت�أخذ مجراها في 
الق�صة. تتقابل المجموعات الثلاثة وتفكر معًا في كيفية و�ضع الحبكة الملائمة التي قد تكون لي�س لها �صلة ببع�ضها البع�ض في البداية، 
لت�صيغها في ق�صة ق�صيرة ، ومن المعروف �أن �إمكانية الربط بين �أ�شياء لي�س لها علاقة وا�ضحة ببع�ضها البع�ض هو نوع من �أنواع الإبداع.
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)�إعطاء �أمثلة للكتابة التعاونية(
و�أخيًرا يكون على الطلاب العمل منفردين لتقديم ن�ص يعك�س �أفكارهم ور�ؤاهم لتحقيق �أهداف اجتماعية  توا�صلية ) �إعطاء مثال 
للكتابة المنفردة(. ومن الممكن �أي�اًض عمل regenring ،�أي المزج بين عدد من الن�صو�ص المتنوعة لإنتاج ن�ص جديد. وقد قام بع�ض الطلاب 
ب�أن  �أخرى.  لغوية  ي�ؤدي وظيفة  لها في قالب  التي تعر�ضوا  المفردات  �أي�اًض و�ضع  �أو يمكن  �إلى ق�صة للأطفال،  الكتابة عن م�شكلة  بتحويل 
يحولوها �إلى ن�شرة �إخبارية �أو �إلي حملة دعائية للق�ضية التي تم الكتابة عنها المذكورة �أعلاه، �أو عمل بو�ستر فيه معلومات مجمعة عن مو�ضوع 
ما. وعلى المدر�س �أن يت�أكد �أن كل ن�اشط يقوم به في ال�صف يعك�س هدفاً اجتماعياً لتوظيف الكتابة التوا�صلية وي�ضيف لخبرات الطلاب في 

التنوع الن�صي في هذا المجال. )�إعطاء �أمثلة للمزج بين التنوع الن�صي(.
ثم ي�أتي دور تغيير التنوع الن�صي  فبعد كتابة تحقق هدفا بعينه تعطى الاختيارات للطلاب من خلال الRAFT  وهنا يتم  التعامل مع 
الفروقات والاختلافات في ميولهم للتعلم وم�ستويات ذكائهم المختلفة ، حيث يُطلب من المتعلمين ا�ستخدام ا�ستراتيجيات الت�صوروالتخيُّل 

عن طريق الاختيارات المتعددة لن�صو�ص متنوعة.
القيام بالاختيار في حد ذاته يعك�س التفكير النقدي والإنتاج يعك�س التفكير الإبداعي الذي يقوم على �إيجاد الحلول لم�شكلات من خلال 
التفكير الجماعي. و لتدريب الطلاب على اختيار المنا�سب يجب �أن يقوم المعلم �أولا بتدريبهم على ذلك قبل �أن يتركهم للعمل في مجموعات. 
تف�سيرية   كتابة  يت�ضمن  لفيلم دعائي  �سيناريو  �إلى  كتبوه  الذي  ال�صحفي  التقرير  بتغيير  المتعلمون  يقوم  �أن  المثال، يمكن  �سبيل  فعلى 
�أن  المبتدئة  الم�ستويات  للطلاب في  للمجتمع. كما يمكن  توجيهها  يريدون  ر�اسلة  والإ�سلاموفوبيا من خلال  العلمانية  مثل  المفاهيم  لبع�ض 
يقوموا بت�صميم لوحة �أو بو�ستير يت�ضمن بع�ض الق�اضيا التي تم قراءة �أخبار عنها وعرفوا بع�ض مفرداتها. �أو توظيف بع�ض المفردات في 

كتابات نثرية �أو�شعرية ( �سيتم عر�ض بع�ض النماذج من �أعمال الطلاب(.
و�أود �أن �أختتم بما قالته جونز1997 ب�أن تعليم الطلاب الأجانب اللغة من خلال التنوع الن�صي �سيُزيل الغمو�ض الذي غالبَا ما نراه 
�أنه �سيدفعهم للكتابة في نواح و�أ�سيقة مختلفة للتوا�صل الاجتماعي الهادف. ولأن الكتابة تحمل  نحن ك�أبناء اللغة في كتاباتهم ف�ضلًا عن 
معاني اجتماعية ت�سهم في التوا�صل بين النا�س. فالتنوع الن�صي يفيد الطالب الأجنبي كثيًرا حيث �أنه يعر�ضه لمنظور جديد ي�سهم في اكت�اسبه 

للمدخل الذي يتم به هذا التوا�صل في اللغة الثانية. 
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