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الاختلاف اللغوي: تطبيقات تعليمية
د. دلال اأبو ال�سعود

ملخ�ص البحث:
تتاأرجح ظاهرة �لاختلاف �للغ�ي في �للغة �لعربية ب�صكل م�صتمر ذهابا و�إيابا على مت�صل لغ�ي، مما ي�ؤكد ما قاله Labov في �أن 
�للغة حية وديناميكية مثلها مثل �لمجتمع �لذي تعي�ش فيه. وي�صيف �أن هذه �لحركة �لم�صتمرة هي نتيجة للتفاعل بين �لمجتمع ومك�ناته 
)Feagin ،Guy96 وSchiffirin Baugh،(. ورغم عدم وج�د �أنماط محددة ت��صح هذ��لاختلاف �للغ�ي ، ي�صير Shulman )87(�إلى �أنها 
 .)Farrell 2008 ( يمكن �أن تك�ن بمثابة منقح للدر��صة �للغ�ية، كما �أنها يمكن �أن ترفع وعي �لطلاب لاكت�صاب معان و�أفكار جديدة
ومع ذلك، لا يتعر�ش لهذ� �لاختلاف �للغ�ي طلاب �للغة �لعربية �لناطقين بغيرها ب�صكل �صريح. وقد يك�ن �ل�صبب في ذلك ه��أن هذ� 
�لاختلاف �للغ�ي لا ينعك�ش في محت�ى مناهجهم �لدر��صية و / �أو طرق �لتدري�ش �لتي تقدم لهم. ونتيجة لذلك، تت�صع �لفج�ة بين ما 

يتعلم�نه في �ل�صف وما ي�جد على �أر�ش �ل��قع خارج �ل�صف. 
و�ل�ص�ؤ�ل �لاآن ه� كيف يمكن تدري�ش �لاختلاف �للغ�ي، لم�صت�يات �لكفاءة �لمختلفة له�ؤلاء �لطلاب ؟

للتعامل مع هذه �لمع�صلة يقدم هذ �لبحث منهج قائم على �لمحت�ى يعك�ش مدخل �لتن�ع �لن�صي �لذي ظهر كرد فعل لمدخل �لكتابة 
�لاإجر�ئيةHyland 2003((.�إن �لانخر�ط في �لمهام �لتي تنط�ي على �لتعلم �لتعاوني  للتن�ع �لن�صي ي�ؤدي �إلى ت��صيع �لمجال �لثقافي 
لدى �لطلاب )Swaffer& Arens 2005(. ولذلك، تهدف هذه �ل�رقة �لبحثية �إلى ت�جيه كل من �لمعلمين �لمتدربين وطلاب �لعربية 
�صتق�م  �أنها  �لتعليم و�لتعلم. كما  �أ�صيقة  �ل�صجلات و�لاأ�صاليب في  �لتعامل مع �ختلاف  �لكفاية عند  �لناطقين بغيرها لتك�ن لديهم 
بت�ظيف مهار�ت �لتفكير �لعليا من تحليل وتقييم و�إبد�ع لاأن��ع ن�صية مختلفة تبين كيفية تعليم �لاختلاف �للغ�ي  في منهج �لكتابة 
�لعربية من خلال ��صتر�تيجية  Harvey Daniels )2002( "�لحلقات �لاأدبية". هذه �لا�صتر�تيجية تعتمد على �لعمل �لتعاوني للطلاب 
�نعكا�ش للنظرية �لاجتماعية  �لاأ�صل�ب ه�  �لكتابة. هذ�  �لن�صي في  �لتن�ع  �لن�ص��ش كن�صاط تمهيدي لت�ظيف  للقيام بعمليات فهم 
للتفاعل. وفقا لـ Davis )2010(، �لتعلم �لاجتماعي ه� و�صيلة لرفع م�صت�ي �لطلاب في �لتفكير ب�صكل �أف�صل من جر�ء تعرف وجهات 

�لنظر �لمختلفة �لتي لا يمكن �أن يتعر�ص�� لها في حال عدم �لتعاون مع �لاآخرين.

البحث:
اإن اللغة تتغير،بل وتت�أثر بكل التغيرات التي تطراأ على المجتمع الذي تنبع منه)Baugh &Schiffirin and Guy & Feagin( ، ومن ثم 
ي�صتلزم على اللغويين والب�حثين موا�صلة درا�صة هذا التغير حتى يتمكنوا من ر�صد الواقع اللغوي المتجدد واإجراء التغييرات اللازمة في الكتب 

الدرا�صية ل�صد الفجوة التي نجده� اأحي�نً� متمثلة في فروق�ت وا�صحة بين الق�عدة والنظرية وم� ي�أخذ مجراه ب�لفعل في الو�ص�ئط اللغوية.
اأم� الاختلاف اللغويlanguage variation  وهو مو�صوع بحثي اليوم، فهو ق�صية اآنية ملحة تهم كل الدار�صين والمدر�صين للغة العربية، 
اأو اأي لغة اأخرى. يقول Farrell 2008 اإن التعر�ض ال�صريح للاختلاف اللغوي هو م� يو�صع مدارك المتعلمين لاكت�ص�ب اأفك�ر ومع�ن جديدة في 

اللغة الث�نية بحيث ي�صبح م� يتم تعلمه قريبً� من اإنت�ج اأبن�ء اللغة. ومن ثم ي�أتي ال�صوؤال: م� هو المق�صود ب�لاختلاف اللغوي؟
تعريف  الن�صيGenre approach، فم� هو  التنوع  اليوم هو مدخل  �ص�أركز عليه  الذي  والبعد  اللغوي،  اأبع�د كثيرة للاختلاف  هن�ك 

التنوع الن�صي؟
يقول Halliday 94 اإن التنوع الن�صي هو و�صيلة اجتم�عية مجردة ومتع�رف عليه� من قبل اأبن�ء اللغة تُوظف للاإنت�ج اللغوي، وتختلف 
اأبن�ء اللغة في بن�ء كت�بتهم طبقً�  الكُتّ�ب من  اإنه عملي�ت بلاغية يعتمد عليه�   2003 Hyland لغويً� ب�ختلاف اللغة الم�صتخدمة. وي�صيف 



الم�ؤتمر الدولي
161ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

الن�صو�ض  قراءة  في  متكررة  خبرات  لديهم  اأن  حيث  لهم  وا�صحً�  الن�صي  التنوع  مفهوم  ي�صبح  ثم  ومن  الم�صتهدفة  الاجتم�عية  للمواقف 
المتنوعة، فب�لنظر اإلى الن�ض يعرفون ب�صكل فوري اإذا م� ك�ن تقريرًا �صحفيً� اأو اإر�ص�دات اأو و�صفة طع�م، اأو نكتة اأو ر�ص�لة غرامية، اإلخ، 

وتكون لديهم القدرة على الرد عليه� بطريقة تتم��صى معه� في النوعية. وهذه هي الخبرة التي نريد تعري�ض الط�لب الاأجنبي له�.
ويعرفه Frow 2006 ب�أنه نوع من العمل الرمزي المتمثل في التنظيم النوعي للغة وال�صور وحرك�ت الج�صد والاأ�صوات، وكله� معً� ت�صكل 
فهمن� للع�لم، وي�صيف ب�أن هذا التنوع غير ث�بت ولا يعطى مُقدمً� للطلاب، ولكنه ي�أتي نتيجة تحليل الن�صو�ض واكت�ص�ف م� به� من هي�كل اأو 

اأطر مفتوحة يمكن اإع�دة توظيفه� ب�أ�صك�ل متختلفة.
ويقول Casanave 92  اإن لكل لغة اأدواته� وقوالبه� ونم�ذجه� الخ��صة التي ت�صتلزم اإنت�ج كت�بة بلاغية موؤثرة تحتوي على اأبنية لغوية 
م�صتخدمة من قبل اأبن�ء اللغة الم�صتهدفة، وت�صيف Dervitt 2004  ب�أن هن�ك مط�بقة في ا�صتخدام تلك التنوع�ت الن�صية من قبل اأبن�ء 
اللغة وهذا يعتبر �صمة من ال�صم�ت التي تميز مثل هذا النوع من الن�صو�ض التي تكون متوقعة بين الك�تب  والق�رئ اأو المتكلم والمخ�طب، وقد 
يوؤدي عدم ا�صتخدامه� لتداعي�ت في الفهم فيقول Bakhtin 86اإن الكت�بة هن� حواريةdialogic    اإذ اأنه� تتوقع م� �صي�ألفه الق�رئ وبن�ء على 
ذلك تقدم له م� يتوقعه، وهذا ينبع من خبرة الك�تب في القراءة واكت�ص�ف تلك التنوع�ت. ومن ثم فمدخل التنوع الن�صي يوؤدي اإلى التركيز 
على الغر�ض من الكت�بة في الاأ�صيقة المطلوبة مم� يوؤدي اإلى اتج�ه المتعلمين غير الن�طقين ب�للغة الم�صتهدفة اإلى كف�ية توا�صليه في حديثهم 

.2011 Yasuda( ( وكت�ب�تهم
وفي درا�صة ق�م به� Swales 2004 معتمدًا على م� ق�لته Dervitt 1997 و�صح اأنه ب�لرغم من اأن التنوع�ت الن�صية فيه� مرونة وفيه� 
كم من الاختي�رات المت�حة التي ت�صل اإلى الهدف ذاته، اإلا اأنه� تواجه قيودًا اأي�ص� تحد من هذه المرونة. وهن� �صبه Bhatia 1998 التدرب 
على اختي�رات هذه التنوع�ت الن�صية المن��صبة ب�لتدرب على لعبة م� له� قواعد واأحك�م  يقوم فيه� اللاعبون المهرة ب��صتغلال اأوراق اللعب 
للتلاعب بتلك الاأحك�م للفوز فيه� بدلًا من الالتزام الك�مل به�. وهذا يعني اأن تعلم التوا�صل ب�للغة الاأجنبية لا ي�أتي من مجرد تعلم اللغة 

وقواعده�، بل يتطلب اكت�ص�به وتعرف كيفية توظيفه من قبل اأبن�ء اللغة حتى ي�صتطيع اأن ينوع في الن�صو�ض ب�ل�صكل المقبول اجتم�عيً�.

خطة التقديم: 
1- مداخل الكت�بة بم� فيه� نظرية التنوع الن�صىgenre theory واأهميته� في اإط�ر الاختلاف اللغوي.

2- تطبيق�ت تعليمية على هذا المدخل على اأر�ض الواقع في �صفوف اللغة العربية للن�طقين بغيره�  )اآخذة في الاعتب�ر الاختلاف على الم�صتوى 
المعجمي - البلاغي  مع اإعط�ء اأمثلة من اإنت�ج الطلاب(.

اأولًا: مداخل الكتابة:
بداأ تدري�ض الكت�بة ب�لاهتم�م بمدخل المنُتجproduct approach وهو مدخل تقليدي مبٍن على اأن�صطة مقيدة تعتمد على تذكر نم�ذج 
لن�صو�ض مكتوبة واإع�دة اإنت�جه� ب�صكل اأو ب�آخر، ثم تطور الو�صع بعد ذلك للتركيز على مدخل الاإجراءاتprocess approach  وهو المدخل 
genre approach والذي يعك�ض الاختلاف اللغوي الن�جم عن  الذي م� زال م�صتخدمً� حتى اليوم. ومن ثم يجيء مدخل التنوع الن�صى  
اختلاف الهدف من الكت�بة، ويدعمه كثيرون منهم هولاند و جونز وه�ليداي وب�لتريدج وغيرهم كرد فعل للمدخل الاإجرائي للكت�بة بحيث 

Stoller(،97 content-based teaching  )and Grabe يركز على التعليم ب�لمحتوى التخ�ص�صي
يقول ه�يلاند 2003 اإن المدخل الاإجرائي يقوم الطلاب فيه بكت�بة م�صودة اأولى ثم ث�نية قبل الاإنت�ج الكت�بي النه�ئي، مع ت�صويب م� 
يلزم من اأخط�ء في التنظيم والاأفك�ر واأخيًرا القواعد بدون التطرق اإلى التنوع الن�صي ووظيفته الاجتم�عية، والذي ي�أتي من جراء عدم  
تعري�ض الطلاب للطرق التي يتم به� البن�ء الاجتم�عي  للن�صو�ض لاأغرا�ض توا�صلية مختلفة. ، وعن الفرق بينه وبين مدخل التنوع الن�صي 
ي�صيف  Halliday 94اإن مدخل الكت�بة الاإجرائية يو�صح "كيف" يكتب الكتّ�ب، اأم� مدخل التنوع الن�صي فيو�صح "لم�ذا" يكتب الكتّ�ب وعلى 

اأي اأ�ص��ض يقومون ب�ختي�رات لغوية وبلاغية. 
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ونجد اأن الم�صكلة في المدخل الاإجرائي تكمن في اأن الطلاب يعتمدون على خلفي�تهم البلاغية في لغتهم الاأولى عند الكت�بة ب�للغة الث�نية 
مم� يجعله� تبدو غريبة وغير م�ألوفة للق�رئ العربي، اأو توؤدي اإلى م� يُ�صمى ب�نعدام "الانقرائية".

مدخل التنوع الن�صي:
النظ�مي الوظيفي  وهوالمدخل  اأحده�  على  هن�  �ص�أركز  الن�صي،   التنوع  نظرية  تطبيق  خلاله�  من  يمكن  المداخل  من  عدد  هن�ك 
 schematic structure لبنية بلاغية  اأنه مخطط  على  الن�صي  التنوع  و�صف  يتم  المدخل  Systematic Functional Approach. في هذا 

 cognitive94(  والتركيز هن� على الج�نب المعرفي Eggins( والمق�صود بهذا هو تعليم التنوع خطوة بخطوة من حيث عملية تنظيم الكت�بة
genre للتنوع الن�صي.

اأهمية مدخل التنوع الن�صي:
 )systematic(اإن نظرية التنوع الن�صي ت�صهم في �صد  الفجوة  بين الكت�بة في اللغة الاأولى والكت�بة ب�للغة الث�نية و تربط ب�صكل نظ�مي
بين اللغة والاأ�صيقة التي ت�صتخدم فيه�، فيظهر التنوع اللغوي في الاأ�صيقة المتب�ينة التي توظف للاأغرا�ض التوا�صلية ب�ل�صكل المتع�رف عليه من 
قبل اأبن�ء اللغة. فلاإنت�ج ن�ض �صحيح وفع�ل يجب على الطلاب اأن يتعرّفوا م� يت�صمنه الهيكل البلاغي من قواعد ومفردات وتراكيب اإلى 
ج�نب م� يتكرر من اختي�رات بلاغية للاإيف�ء بهدف توا�صلي محدد. وهذا يتن�فى مع م� يزعمه البع�ض من اأن هذا المدخل يعيق الاإبداع لدى 
الطلاب)ه�يلاند2003(اإذ اأنه فقط يعرفهم الهيكل ويترك لهم الاإتي�ن ب�أفك�رهم واإبداع�تهم المختلفة، فعن طريق هذا المدخل يتعر�ض 
الطلاب ب�صكل �صريح ونظ�مي للطرق التي توظف به� اللغة في الاأ�صيقة الاجتم�عية، ف�لكت�ب لا يكتبون لمجرد الكت�بة، ولكنهم يكتبون لتحقيق 
اأهداف اجتم�عية من خلال اأ�صيقة مختلفة تتطلب الاختلاف اللغويHalliday 94. وهذه التنوع�ت الن�صية التي يخت�ره� اأهل اللغة تتكرر 

في المواقف ذاته�.
كيفية توظيف مدخل التنوع الن�صي الخطوة الاأولى وتكون من قبل المدر�ض هي البحث عن ن�صو�ض بلاغية مختلفة تعك�ض اأ�صيقة متنوعة 

كل منه� له اأبع�د خ��صة تميزه وتعك�ض اأهدافً� اجتم�عية متنوعة.  والاآن �ص�أقدم اأمثلة لبع�ض الن�صو�ض ذات التنوع�ت الن�صية المختلفة
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حوارات نجيب محفوظ: ال�صتاء وال�صيف
محمد �صلماوي:

ق�ل لي الاأ�صت�ذ نجيب محفوظ :  م�ذا حدث للدني�؟ هل كل �صيء انقلب ح�له حتى الطق�ض؟ ك�ن ال�صت�ء في الم��صي ي�أتي تدريجي� فـتبداأ 
الحرارة تنخف�ض رويدا رويدا اإلى اأن ت�صل اإلى معدلاته� الطبيعية ،  اأم� هذا الع�م فـقد ظل الجو ح�را حتى منت�صف �صهر نوفمبر، ثم فج�أة 

وبين يوم وليلة �صحون� لنجد اأنن� في برد ق�ر�ض تهطل فيه الاأمط�ر . 
ومع ذلك فـ�أن� اأف�صل ال�صت�ء على ال�صيف ،  فـ�ل�صت�ء هو ف�صل الن�ص�ط ب�لن�صبة لي ، �صواء الن�ص�ط الذهني اأو البدني ، فـقد كتبت اأعم�لي 

كله� في ال�صت�ء ، ودخل ف�صل ال�صت�ء في بع�ض م�ص�هده� اأو في عن�وينه� مثل "ال�صم�ن والخريف"، و "الحب تحت المطر" وغيرهم� . 

مواقف: اأني�س من�صور:
والن�صيحة الث�نية :.  اعمل اأي �صيء غير م�ألوف لك اأو للذين حولك .  اإن كنت لم تدخل المطبخ ف�دخله .  اإن كنت لا تقف في البلكونة فقف .  اإن 

كنت لم تغ�صل من�ديلك ف�غ�صله� . 
اأو التليفزيون :  فلا تفعل .   اأو الراديو  اإذا ك�ن من ع�دتك كلم� وجدت نف�صك وحدك مددت يدك اإلي كت�ب اأو �صحيفة  والن�صيحة الث�لثة :  
اجل�ض �ص�مت� تم�م� .  اأغم�ض عينيك ولا تفكر في اأي �صيء ..  واإنم� تخيل اأنك تنظر اإلي ح�ئط رم�دي .  ولا تنتهزه� فر�صة وتن�م .  واإنم� 

ع�صر دق�ئق كلم� اأتيحت لك فر�صة ! 
الن�صيحة الرابعة :  اإذا كنت لا ت�صرب القهوة اأو ال�ص�ي ف��صرب ي� اأخي .  لن يحدث لك اأي �صيء..  اإن مجرد اإح�ص��صك ب�أنه قد تغير طعم 

ريقك ..  اعدل عن اإحدى ع�داتك ولا تتردد . 
الن�صيحة الخ�م�صة :  اإذا كنت ت�صرب ال�ص�ي اأو القهوة كثيرا فح�ول اأن تنق�ض الكمي�ت .  واإذا ك�نت �ص�دة اأ�صف اإليه�

المدخنون اأكثر ك�صلا واأقل نوما
ك�صفت درا�صة حديثة ق�م به� ب�حثون برازيليون اأن المدخنين هم الاأكثر ك�صلًا مق�رنة بغير المدخنين ويفتقرون اإلى الدافع اأو الح�فز 

لـتح�صين نمط حي�تهم، اإ�ص�فة اإلى اأنهم اأكثر عر�صة للمع�ن�ة من اأعرا�ض القلق والاكتئ�ب.
ووفق م� ن�صرته �صحيفة "الديلي ميل" البريط�نية، اأو�صح العلم�ء في ج�معة ولاية لوندرين�، في البرازيل اأن اأبح�ثهم اأكدت اأن المدخنين 

هم اأقل ن�ص�طً� بدنيً� من غيرهم.
وق�مت الدرا�صة على60 �صخ�صً� من المدخنين، و50 من غير المدخنين، وطلب منهم ارتداء جه�ز يقوم بح�ص�ب عدد خطواتهم لمدة لا 

تقل عن 12 �ص�عة في اليوم لمدة �صتة اأي�م.
وك�صفت النت�ئج اأن المدخنين يم�صون اأقل، وب�لت�لي انخف�صت وظ�ئف الرئة لهم، وهذا يعني اأنهم ك�نوا اأقل قدرة على مم�ر�صة الري��صة

كازينو �صفية )فريد اأبو �صعدة(
العجوز

ب�صعره الاأبي�ض
ونظ�رته ال�صميكة

ويده الم�ص�بة ب�ل�صلل الرع��ض
ك�ن بجواري

ي�صير هن� وهن�ك
ويكلم نف�صه



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 164

�ص�ألته: هل تريد �صيئ� ي� والدي
نظر في عيني

ثم ع�د ي�صير اإلى الحديقة
وك�أنه ن�صيني
ك�أنه لا يراني

ال�صجن )محمود دروي�س(
تغيّر عنوان بيتي

و موعد اأكلي
و مقدار تبغي تغيّر

و لون ثي�بي، ووجهي، و �صكلي
و حتى القمر

عزيز عليّ هن�..
�ص�ر اأحلى و اأكبر

و رائحة الاأر�ض: عطر 
وي�صنف Allyn and Bacon 2010بع�ض هذه الاأ�صيقة في الاآتي:

.poetry وكت�بة نثرية persuasiveكت�بة للاإقن�ع ،letters ر�ص�ئل ،narrative ـ �صرديةexpositoryتف�صيرية ،descriptiveو�صفية
ثم يدرج�ن الهدف من كل منه� اإلى ج�نب بع�ض الاأن�صطة التي يمكن تدريب الطلاب عليه� )كم� هو مبين في اأدن�ه(، و�صنرى بع�ض 

الاأمثلة لهذه الاأن�صطة لاحقً�.
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 دور المدر�س في تطبيق مدخل التنوع الن�صي 
الخطوة الاأولى:

 يقوم المدر�ض بنمذجة modeling هذه الن�صو�ض ب�أن يقدمه�  للطلاب كنم�ذج مختلفة لتعرف اأهدافه� واأهم ال�صم�ت اللغوية التي 
explicit teaching  لاكت�ص�ف الهي�كل البلاغية التي تميز كل منه�  تو�صح الهدف منه�.ويقوم بم�ص�عدتهم من خلال التدري�ض ال�صريح 
ورفع وعي الطلاب ب�لهدف الذي يرمي اإليه الن�ض، مم� يوؤدي اإلى تو�صيع مداركهم بكيفية ا�صتخدامه� وتوظيفه� للتوا�صل ف�صلًا عن بنيته� 
البلاغية التي تفي ب�لغر�ض الاجتم�عي المطلوب ، وهذه تعتبر الاأطر التي ت�صكل العمود الفقري والتي ت�ص�عد الطلاب على اإنت�ج ن�صو�ض 
 Hyland( فع�لة  عن طريق الكت�بة التع�ونية التي تظهر اأفك�رهم وفي الوقت ذاته تكون مفهومة من قبل غير المتخ�ص�صين من اأبن�ء اللغة
2004(.وهذا يوؤدي ب�لطبع اإلى اإدراك الطلاب ب�أن كل نوع من اأنواع الن�صو�ض يوؤدي وظيفة مختلفة )المرجع ال�ص�بق(. ثم يُ�صب كل هذا في 

الكت�بة المنفردة التي يوظف فيه� الطلاب التنوع الن�صي المطلوب.

الخطوة الثانية: 
فهم  في  ا�صتخدامه�  تم  التي  والا�صتراتيجية  ن�صي:  تنوع  من  به�  م�  واكت�ص�ف  تفكيكه�  و  الن�صو�ض  لفهم  الاأدبية  الحلق�ت  توظيف 
 Daniels & Zemelman والتي ق�ل literature circlesالن�صو�ض للتمكن من تحليله� بلاغيً� فيم� بعد هي ا�صتراتيجية الحلق�ت الاأدبية
and Miller et al 2004 2007 اإنه يمكن توظيفه� مع اأي قراءات فهي لا تقت�صر على القراءات الاأدبية فقط. فمن خلاله� تقوم المدر�صة 
بتوزيع الاأدوار على الطلاب مراعية في ذلك القدرات المتب�ينة للتعلمdifferentiated learning فتعطي الاأدوار التي ت�صتلزم مجهودًا اأكبر 
للطلاب الاأقوى والعك�ض �صحيح حتى يتم الاعتي�د على هذه الطريقة حينئذ يت�صجع الاأ�صعف على لعب اأدوار تتطلب مجهودًا اأكبر. اإن هذه 
الا�صتراتيجية ت�ص�عد الطلاب على التع�ون اأولا في فهم الن�ض المقدم لهم، حيث ي�أتون اإلى ال�صف ويقومون بمن�ق�صة الن�ض معً� ويكون دور 
المدر�ض هن� اأ�ص��صي لت�صحيح بع�ض الاأفك�ر غير الوا�صحة اأو للتدخل في ح�ل توقف المن�ق�صة.  يلعب الطلاب اأدوارًا مختلفة فيكون هن�ك 
�ض  الذي يقوم بتلخي�ض فكرة الن�ض، وهن�  جندي المفردات الم�صوؤول عن اإيج�د المفردات الدلالية المرتبطة ب�لمو�صوع وال�صوؤال عنه�، والملخِّ
يجب تع�ون الاثنين معً� حتى يحتوي الملخ�ض على المفردات الدلالية، ثم ي�أتي الفن�ن وهو الم�صوؤول عن تقديم خريطة ذهنية اأو ر�صم ك�ر 
�مخت�ر الفقرات وهو الم�صوؤول عن اختي�ربع�ض الفقرات المثيرة للاإعج�ب اأو للجدل من الن�ض  يك�تيري يعك�ض معنى الن�ض ثم اأن هن�ك اأي�صً

اأو تلك التي �صعب فهمه�، واأخيًرا المن�ق�ض الم�صوؤول عن طرح اأ�صئلة تربط بين الن�ض  والع�لم الخ�رجي. 

هذه اأمثلة للفنان تعطي �صورة عن محتوى الن�س:



الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 166

 كم� يتم ا�صتخدام الا�صتراتيجية ذاته� لتحليل الن�ض وتفكيكه واكت�ص�ف بنيته البلاغية، فعلى �صبيل المث�ل توزع الاأدوار لتحديد م� 
�صنفه Butt et al 2000 ب�ص�أن الن�ض ال�صردي، من التهيئة orientation والتعقيدات complication ثم الحلول Resolution واأخيًرا التغير 

  ،Coda الذي طراأ اأو ال
وعند اختي�ر الن�صو�ض، من الطبيعي اأن نجد بع�صه� لا يحتوي على تنوع ن�صى واحد، بل عدة اأنواع متداخلة، وهذا يطلق عليه التنوع 
الن�صي المتعدد Multi-genring وم� �صم�ه فيز وجوي�ض 2002intertextuality اأو التداخل الن�صي، ففي ن�ص�ط كت�بة التقرير تقول المدر�صة 
للطلاب اأن تت�صمن كت�ب�تهم خلفية ت�ريخية عن الق�صية واأ�صب�به� ونت�ئجه�، اإح�ص�ءات تدعمه�، حوارات مع اأ�صح�ب الم�صكلة )وقد تكون 
ب�لع�مية اأو الف�صحى( ووجهة النظر في اإمك�نية حل الم�صكلة )مث�ل( وقد تعر�ض الطلاب هن� لن�صو�ض مختلفة ق�موا بدمج تنوع كل منه� 

لاإنت�ج العمل.
 guided   وم� ي�صمى بـ Swaffer et al2005 يمكن ا�صتخدام م� اأدرجته ،multi-genre text و لتفكيك ن�ض به تنوع�ت ن�صية متداخلة
matrix اأو الجدول الموجه  كم� في ال�صكل وهو م� ي�ص�عدهم على اإيج�د العلاق�ت المتنوعة في الن�صو�ض قبل التطرق لاكت�ص�ف م� به� من 

تراكيب ومفردات تميزه� عن بع�صه� البع�ض.  

الخطوة الثالثة: 
الاكت�ص�ف: بعد فهم الن�ض وتفكيكه، يقوم الطلاب ب�كت�ص�ف م� به من اأطر خ��صة به، وب�لت�لي م� في هذه الاأطر من :

المعجم: 
م� المفردات الدلالية التي تم توظيفه� لكل غر�ض )مث�ل: عند عر�ض كت�ب نجد: الموؤلف والن��صر، ويبلور، ويهدف اإلى، ويو�صح اأهمية، 

ي�صير اإلى، يحمل بيت طي�ته، اإلخ(

النحو:
اأي الاأزمنة تم توظيفه في هذا الغر�ض؟ )مث�ل: الم��صي لل�صرد عن الخلفي�ت الت�ريخية، الم�ص�رع في الحديث عن وجه�ت النظر: اأعتقد، 

اأرى، اأود، اأرغب في ،والا�صتمرارية في عمل �صيء م�، فعل الاأمر في الاإر�ص�دات(

التراكيب: 
ف ب�صكل يعك�ض الهدف ) مث�ل: الاإ�ص�فة غير الحقيقية في الو�صف( اأي منه� وُظِّ

جمل وظيفية: 
على �صبيل المث�ل الجمل المتوقع وجوده� في ال�صرد، في الكت�بة عن الذكري�ت، في الاإر�ص�دات، في عر�ض مق�لة، اإلخ

وينتهي الاكت�ص�ف ب�لت�أمل والتدبر والتعليق فيم بين الطلاب عن م� تم اكت�ص�فه، وعن المق�رنة بينه وبين لغتهم الاأم، وهذا يندرج تحت 
اأحد مع�يير القرن الح�دي والع�صرين comparisons �صيتم عر�ض مث�ل لاكت�ص�ف الجمل الوظيفية لعر�ض مق�لة.

الخطوة الرابعة: العمل التعاوني:
يقول Halliday 94 اإنه و�ص�ئل مجردة متع�رف عليه� اجتم�عيً� لا�صتخدام اللغة ، فنجد اأن اأبع�د مجموعة من الن�صو�ض التي تحقق 
نف�ض الاأهداف  له� موا�صف�ت   �صبيهة ببع�صه� البع�ض من الن�حية الن�صية وتربطه� ب�ل�صي�ق. وب�لنظر اإلى الاأ�صيقة المختلفة ذات الاأهداف 
المتب�ينة، نجد الاختلاف اللغوي وا�صح� من خلال الهي�كل المختلفة الم�صتخدمة والمتع�رف عليه� ولذلك ف�إن اكت�ص�ف تلك النم�ذج اأو الهي�كل 
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وو�صف كيفية اختلافه� ومن ثم اختلاف اللغة فيه�، هو م� يركز عليه مدخل التنوع الن�صي.
ويقول Thornburyمن المهم رفع درجة الوعيawareness للغة  لدى الطلاب عن طريق ملاحظة واكت�ص�ف اأبع�د هذا التنوع ولي�ض عن 
طريق تقديمه� لهم ب�صكل مب��صر، كم� ذكر اأهمية التخ�صي�ضappropriation ويق�صد به� خلق ن�ض جديد من ت�أليف الطلاب ولي�ض اإع�دة 
نف�ض الن�ض اأو تقليده، واأخيراً autonomyالا�صتقلالية وتمثل ا�صتخدام اللغة في المواقف حقيقية ـ،وذلك عندم� يتمكن الطلاب تم�مً� من 

اإنت�ج نوع الن�ض الذي يريدونه للتوا�صل، بدلًا من تكرار م� اأخذوه م�صبقً�.
اأ�صيقته� الثق�فية في المواقف المختلفة، فكثيًرا م� يختلف معنى الكلمة الواحدة ب�ختلاف  Bruce 2008 لفهم اللغة يجب فهم  ويقول 

ال�صي�ق الخ��ض ب�لموقف الثق�في الذي وُظفت فيه.
الخبر  الق�صيرة،  الق�صة  الر�ص�ئل،  التقرير،  مثل  متنوعة  اجتم�عية  اأهداف  ذات  لن�صو�ض  الطلاب  بتعري�ض  ين�دي  فهو  ثم  ومن 
البلاغية  الهي�كل  يتم تع�ون الطلاب معً� بم�ص�عدة �صريحة من المدر�ض لاكت�ص�ف تلك  اإلخ تنعك�ض فيه�  تلك الاأهداف حيث  ال�صحفي، 

والكت�بة معً� لاإنت�ج ن�ض م�صترك قبل اأن يقوموا بكت�بة منفردة. وهذا نموذج لكت�بة تع�ونية.
ويعتبر الت�أمل reflection جزء اأ�ص��صي هن�، حيث يقوم الطلاب  ب�لتعليق على م� تم تعلمه من خلال م� ق�موا به من تفكيك للن�ض 
واكت�ص�ف م� به و اأي�ص� بعقد مق�رنة بين م� وجدوه وم� هو متع�رف عليه في لغتهم الاأم وتلك المق�رنة بين اللغة الجديدة واللغة الاأم تندرج 
تحت اإحدى المع�يير القرن الح�دي والع�صرين وهي Comparisons. وت�صيف جونز97 وب�رتليدج2001 اأهمية ت�صجيع الطلاب على الت�أمل 

والتفكير مليً� فيم� تم اكت�ص�فه ) اإعط�ء مث�ل لاكت�ص�ف التنوع الن�صي لعر�ض مق�لة(

:cooperative ثم تاأتي الخطوة الخام�صة باأن يبداأ الطلاب في كتابة تعاونية
نتيجة  الوعي  زي�دة  عليه ه�يلاند  يطلق  م�  يكت�صبون  الذي من خلاله  الطلابــ  التع�ون بين  اأهمية  لتو�صيح  قليلًا هن�  اأقف  اأن  واأريد 
الم�ص�ركة  a shared conscious ،والذي ينتج عن تعلم الطلاب بع�صهم من بع�ض، و& a borrowed conscious وهو زي�دة الوعي نتيجة 

تعلم الطلاب الاأ�صعف ممن هم  اأقوى. 
اأم� في  اأهمية  للطلاب من المنفردة حيث ي�أخذون قرارات لي�صوا على دراية به�،  اأكثر  اأن الكت�بة الم�صتركة   2007b  Elbow وي�صيف 
الا�صتراك معً� فهم ين�ق�صون كل اأبع�د م� �صيكتبون ومن ثم يتعدون الم�صكلات التي تواجههم. وبهذا تنعك�ض قراراتهم على الاختي�رات التي 

collective scaffolding 2012 وهو ي�صمي هذا التركيب الجم�عي للجمل Dobao�ق�موا به
كم� يحقق هذا التع�ون م� يطلق عليه  Vygotsky ZPD وهو اأن الطلاب ي�صتطيعون اأن ي�صلوا لم�صتوي�ت اأعلى في الدرا�صة اإذا توفرت 
&  اإن تف�عل الطلاب معً� من   2005Swaffer Arens لديهم الم�ص�عدة ممن يتفوقون عليهم في المعرفة �صواء ك�ن المدر�ض اأم  الزملاء. وتقول

خلال التنوع�ت الن�صية المت�ص�بهة يو�صع من ثق�فتهم اللغوية.

بع�س التدريبات على الكتابة الم�صتركة: 
الم�ص�عر  ج�نب  اإلى  الخم�ض  الحوا�ض  توظيف  المث�ل  �صبيل  على  جوانب  عدة  من  تن�وله  الطلاب  على  يتعين  و�صفي  ن�ض  اإنت�ج  عند   -1
والانطب�ع�ت عن المك�ن. يُعطى الطلاب عدد من الاأم�كن ويتم تكليف كل منهم ب�لتركيز على ح��صة  مختلفة لكل مك�ن، اإلى ج�نب 
ر�صد م�ص�عرهم وانطب�ع�تهم عن كل مك�ن. وت�أتي الخطوة الت�لية ب�لتع�ون لتجميع كل الحوا�ض معً� اإلى ج�نب الم�ص�عر والانطب�ع�ت 

لكل مك�ن من الاأم�كن المط�لبين بو�صفه�. هذا التدريب يعطيهم الفر�صة للتعلم من بع�صهم البع�ض لاإنت�ج ن�ض ذي تنوع خ��ض به.
2- كت�بة ق�صة ق�صيرة: يُق�صم الطلاب اإلى ثلاث مجموع�ت/ مجموعة )1( تقوم بت�أليف �صخ�صية للق�صة مع اإدراج تف��صيل كثيرة عنه�، 
المجموعة )2( تقوم بكت�بة عن الق�صية الم�صتهدفة والمجموعة الث�لثة تقوم بكت�بة بع�ض الاأحداث التي من المفرو�ض اأن ت�أخذ مجراه� في 
الق�صة. تتق�بل المجموع�ت الثلاثة وتفكر معً� في كيفية و�صع الحبكة الملائمة التي قد تكون لي�ض له� �صلة ببع�صه� البع�ض في البداية، 
لت�صيغه� في ق�صة ق�صيرة ، ومن المعروف اأن اإمك�نية الربط بين اأ�صي�ء لي�ض له� علاقة وا�صحة ببع�صه� البع�ض هو نوع من اأنواع الاإبداع.
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)اإعط�ء اأمثلة للكت�بة التع�ونية(
واأخيًرا يكون على الطلاب العمل منفردين لتقديم ن�ض يعك�ض اأفك�رهم وروؤاهم لتحقيق اأهداف اجتم�عية  توا�صلية ) اإعط�ء مث�ل 
للكت�بة المنفردة(. ومن الممكن اأي�صً� عمل regenring ،اأي المزج بين عدد من الن�صو�ض المتنوعة لاإنت�ج ن�ض جديد. وقد ق�م بع�ض الطلاب 
ب�أن  اأخرى.  لغوية  يوؤدي وظيفة  له� في ق�لب  التي تعر�صوا  المفردات  اأي�صً� و�صع  اأو يمكن  اإلى ق�صة للاأطف�ل،  الكت�بة عن م�صكلة  بتحويل 
يحولوه� اإلى ن�صرة اإخب�رية اأو اإلي حملة دع�ئية للق�صية التي تم الكت�بة عنه� المذكورة اأعلاه، اأو عمل بو�صتر فيه معلوم�ت مجمعة عن مو�صوع 
م�. وعلى المدر�ض اأن يت�أكد اأن كل ن�ص�ط يقوم به في ال�صف يعك�ض هدفً� اجتم�عيً� لتوظيف الكت�بة التوا�صلية وي�صيف لخبرات الطلاب في 

التنوع الن�صي في هذا المج�ل. )اإعط�ء اأمثلة للمزج بين التنوع الن�صي(.
ثم ي�أتي دور تغيير التنوع الن�صي  فبعد كت�بة تحقق هدف� بعينه تعطى الاختي�رات للطلاب من خلال الRAFT  وهن� يتم  التع�مل مع 
الفروق�ت والاختلاف�ت في ميولهم للتعلم وم�صتوي�ت ذك�ئهم المختلفة ، حيث يُطلب من المتعلمين ا�صتخدام ا�صتراتيجي�ت الت�صوروالتخيُّل 

عن طريق الاختي�رات المتعددة لن�صو�ض متنوعة.
القي�م ب�لاختي�ر في حد ذاته يعك�ض التفكير النقدي والاإنت�ج يعك�ض التفكير الاإبداعي الذي يقوم على اإيج�د الحلول لم�صكلات من خلال 
التفكير الجم�عي. و لتدريب الطلاب على اختي�ر المن��صب يجب اأن يقوم المعلم اأولا بتدريبهم على ذلك قبل اأن يتركهم للعمل في مجموع�ت. 
تف�صيرية   كت�بة  يت�صمن  لفيلم دع�ئي  �صين�ريو  اإلى  كتبوه  الذي  ال�صحفي  التقرير  بتغيير  المتعلمون  يقوم  اأن  المث�ل، يمكن  �صبيل  فعلى 
اأن  المبتدئة  الم�صتوي�ت  للطلاب في  للمجتمع. كم� يمكن  توجيهه�  يريدون  ر�ص�لة  والاإ�صلاموفوبي� من خلال  العلم�نية  مثل  المف�هيم  لبع�ض 
يقوموا بت�صميم لوحة اأو بو�صتير يت�صمن بع�ض الق�ص�ي� التي تم قراءة اأخب�ر عنه� وعرفوا بع�ض مفرداته�. اأو توظيف بع�ض المفردات في 

كت�ب�ت نثرية اأو�صعرية ( �صيتم عر�ض بع�ض النم�ذج من اأعم�ل الطلاب(.
واأود اأن اأختتم بم� ق�لته جونز1997 ب�أن تعليم الطلاب الاأج�نب اللغة من خلال التنوع الن�صي �صيُزيل الغمو�ض الذي غ�لبَ� م� نراه 
اأنه �صيدفعهم للكت�بة في نواح واأ�صيقة مختلفة للتوا�صل الاجتم�عي اله�دف. ولاأن الكت�بة تحمل  نحن ك�أبن�ء اللغة في كت�ب�تهم ف�صلًا عن 
مع�ني اجتم�عية ت�صهم في التوا�صل بين الن��ض. ف�لتنوع الن�صي يفيد الط�لب الاأجنبي كثيًرا حيث اأنه يعر�صه لمنظور جديد ي�صهم في اكت�ص�به 

للمدخل الذي يتم به هذا التوا�صل في اللغة الث�نية. 
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