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موجهات تطبيقية
في تعليم عنا�صر اللغة العربية للناطقين بغيرها

�أ. محمد بن عبد الكريم ح�سين فارع

مقدمة:
عندما ن�ستمع للغة جديدة للمرات الأولى ف�إننا ن�ستمع �إلى )�ضو�ضاء لغوية( لا ندرك فيها الفوا�صل بين الكلمات، ولا نميز فيها 
المكونات ال�صوتية للكلمات، ولذا ف�إن على معلمي اللغة �أن يراعوا �ضرورة الو�صول بالمتعلم من خلال ن�صو�ص الا�ستماع ون�شاطاته �إلى 
التمييز ال�سمعي، وذلك من خلال تقديم ن�صو�ص م�سموعة مكثفة ت�ستغرق وظائف اللغة وتنوعات �أنماط جملها وتنغيماتها المختلفة، 
فيتم تقديم الأ�صوات اللغوية في مراحل متتابعة، كما تلعب ثروة المتعلم من مفردات اللغة الدور الأ�سا�س في توا�صله اللغوي ا�ستقبالًا 
و�إنتاجاً، وبقدر ما تكون هذه الثروة وا�سعة ووظيفية يكون نجاحه في تفهم الر�سائل الكلامية و�إنتاجها؛ ولذلك يجب �أن يوليها المعلم 
عناية فائقة، و�أن يتعامل بذكاء مع التنوعات المفرداتية عبر �أ�ساليب تو�ضيح المفردات الجديدة و�شرحها من �أ�ساليب لغوية مبا�شرة، 

و�سائل �إي�ضاح غير لغوية، والأمر كذلك في تعليم التراكيب النحوية.
فتعليم عنا�صر اللغة ي�شكل منظومة متدرجة تحتاج �إلى موجهات تطبيقية للخروج بالتعليم من التقليدية �إلى عالم �أرحب هو 

عالم التدريب والتطبيق و�إك�ساب المهارات.
وت�سعى هذه الورقة البحثية لبيان موجهات تطبيقية في تعليم عنا�صر اللغة للناطقين بغير العربية بين كون المعلمين يهتمون 
بالتدري�س بمعنى التركيز على �إعطاء المعلومات �أكثر من المهارات، �أو بالتدريب والتطبيق الذي يولي �إك�ساب المهارات، وتوجيه �أو تغيير 
�سيتم طرحها ومناق�شتها من خلال  �أمور  المعلومات، وغيرها من  لإثراء  �أكثر من كونه م�صدراً  اهتماماً  ال�سلوك  لتعديل  القناعات 

محاور البحث و�إجابة ت�سا�ؤلاته. 
وي�أتي البحث ثمرة ل�سنوات طويلة من التعليم والتدريب في مجالي اللغة العربية لأهلها �أو للناطقين بغيرها في دولتي اليمن، 

وال�سعودية.
 هذا.. و�ستعتمد ورقة البحث على المنهج الو�صفي، و�أحياناً المقارنة والتحليل لبيان محاور البحث، و�إجابة ت�سا�ؤلاته و�صولًا �إلى 

النتائج والتو�صيات، كما �سي�سعد الباحث بعر�ض وجهة نظره ومناق�شتها بغر�ض التطوير والا�ستفادة ب�إذن الله.

 تقديم عنا�صر اللغة
�أولًا: الأ�صوات.

في  تتمثل  الأولى  ن�ش�أتها  في  اللغة  �إنَّ 
هو  فما  لها  الكتابي  ال�شكل  �أما  الأ�صوات، 
�إلا تمثيل للغة المنطوقة، ويت�ضح ذلك خلال 
حيث  الأطفال،  لدى  اللغة  اكت�ساب  عملية 
يلاحظ �أن �أول ما يكت�سبه الطفل من البيئة 
يحاكيها  التي  الأ�صوات  هو  به  المحيطة 
ويكررها، كما يت�ضح ذلك في تاريخ اللغات 

ب�ضعة  يتعدى  لا  الكتابة  ع�صر  �إن  حيث 
�إلى  الكلام  يرجع  حين  على  عام  �آلاف 
اللغات  �أغلبية  و�أنَّ  الب�شري  المجتمع  جذور 
فهذا  بعد،   تدون  لم  العالم  في  المنطوقة 
�أنَّ  على  دليل  ف�إنه  �شيء  على  دلَّ  �إن  كله 
الأ�صوات هي �أ�سا�س اللغة، ولعلَّ هذا الذي 
ب�أنها:  اللغة  تعريف  �إلى  جني  ابن  دفع  قد 
"�أ�صوات يعبر بها كل قوم عن �أغرا�ضهم".

الظاهرة  هذه  من  الا�ستفادة  ويمكن 

العربية  اللغة  تعليم  في  للغة  ال�صوتية 
اختيار  في  خا�صة  بغيرها  للناطقين 
وتقديمه  وتنظيمه  التعليمي  المنهج  محتوى 
في  التعليم  عملية  تهتم  �أن  ينبغي  حيث 
من  يتم  وذلك  ال�صوتي،  بالجانب  البداية 
والكلام  الا�ستماع  المهارتين  تقديم  خلال  
علاقتهما  ل�شدة  والكتابة  القراءة  قبل 

بالأ�صوات.
للمرات  جديدة  للغة  ن�ستمع  وعندما 
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لغوية(  )�ضو�ضاء  �إلى  ن�ستمع  ف�إننا  الأولى 
ولا  الكلمات،  بين  الفوا�صل  فيها  ندرك  لا 
للكلمات،  ال�صوتية  المكونات  فيها  نميز 
الا�ستماع  من  �أطول  وقتاً  الأمر  يتطلب 
)لحن  خلاله  الم�ستمع  يكت�شف  المكثف، 
وحدود  و�أ�صواتها،  و�إيقاعها،  اللغة، 
الكلمات في جملها ولذلك ف�إن على معلمي 
يراعوا  �أن  بغيرها  للناطقين  العربية  اللغة 
�ضرورة الو�صول بالمتعلم من خلال ن�صو�ص 
الا�ستماع ون�شاطاته �إلى التمييز ال�سمعي لـ 

ال�صوتي  و�إيقاعها  العربية  اللغة  لحن  	•
العام 

النبر والتنغيم الدلالي في اللغة العربية،  	•
الجمل  �أنماط  بين  دلالياً  يميز  الذي 
الا�ستفهامية   التوكيدية   )الخبرية  

التعجبية  التف�صيلية ...(
�أ�صوات اللغة العربية بتنوعاتها النطقية  	•
الم�صاحبة  الحركات  باختلاف  المختلفة 

لها )بَ، بِ، بُ، بْ(
ن�صو�ص  تقديم  خلال  من  وذلك 
اللغة  وظائف  ت�ستغرق  مكثفة  م�سموعة 
وتنوعات �أنماط جملها وتنغيماتها المختلفة 

الم�شكلات ال�صوتية:
وعلماء  الأوائل  العرب  علماء  اِعتمد 
والتجربة  الذاتية  الملاحظة  على  التجويد 
ولاتزال  الأ�صوات،  درا�سة  في  ال�شخ�صية 
هذه الو�سيلة من الو�سائل المهمة في الدر�س 
العلمي  التقدم  رغم  الحديث،  ال�صوتي 
والذي و�ضع في �أيدي علماء ال�صوت و�سائل 
�إن  الحديثة،  الأجهزة  على  تعتمد  جديدة 
يواجه  لهذا  متنوعة  العربية  اللغة  �أ�صوات 
المتعلم غير الناطق بالعربية �صعوبة في تعلم 

�أ�صوات العربية التي تنق�سم �إلى: 

والحنجرية  الحلقية  • الأ�صوات 
والطبقية والمطبقة. 

في   توجد  لا  الأ�صوات  هذه  فبع�ض 
متعلمي  معظم  ولذلك  اللغات،  من  كثير 
اللغة العربية يواجهون �صعوبة في تعلم هذه 

الحروف.

وهي: ال�صائتة،  الأ�صوات  • مجموع 
الفتحة،  ال�ضمة،  الق�صيرة:  الحركات   - �أ 

الك�سرة.
ب- الحركات الطويلة: الواو، الألف، الياء. 
التي  ال�صعوبات  هذه  �أن  الملاحظ  من  ـ  ج 
اللغة  �أ�صوات   تعلم  في  عائقاً  ت�شكل 
لآخر  �شخ�ص  من  تتفاوت  قد  العربية 
اللغوية  العوامل  من  لعدد  تبعاً  وذلك 

وال�شخ�صية والتعليمية.
الأخطاء  هذه  ف�إن  ذلك  على  وبناء 
لطبيعة  تبعاً  لآخر  �شخ�ص  من  تختلف 
ف�إذا  المتعلم،  بها  يتحدث  التي  الأم  اللغة 
ت�شابه  الأم  اللغة  في  �أ�صوات  هناك  كانت 
�أ�صوات  اللغة الثانية؛ ف�إن المتعلم لن يواجه 
المتحدث  فمثلًا  نطقها،  في  �صعوبات  �أية 
تعلم  في  �صعوبات  يواجه  لن  بالإنجليزية 
والثاء  والتاء  الباء   " التالية:  الأ�صوات 
وال�سين  والراء  والذال  والدال  والجيم 
والنون  والميم  والكاف  والزاي  وال�شين 
يتعلم  �أن  جداً  ال�صعب  من  لكن  واللام"، 
الحلقية  الأ�صوات  مثل  الأ�صوات   بع�ض 
الأ�صوات  هذه  لأن  "؛  الحاء،  العين،   "
الأم  لغته  ت�ستعمل في  لا  تخرج من مخارج 
وال�ضاد  ال�صاد   " المطبقة  كالأ�صوات 

والطاء والظاء"
قد  التي  الم�شكلات  بع�ض  وهناك 
يواجهها الناطقون بالإنجليزية وذلك �أثناء 
والألف  الواو   " الطويلة  الحركات  نطقهم 

كلمات  في  وردت  ما  �إذا  بخا�صة   " والياء 
وهذه  مطر،  �سينطقها  " ف�إنه  "مطار  مثل 
الناطقين  على  فقط  تقت�صر  لا  الم�شكلات 
الناطقون  فيها  يقع  بل  الإنجليزية  باللغة 
باللغات الأوروبية بوجه عام، كما يقع فيها 
و�أفريقيا،  �آ�سيا  �أخرى في  بلغات  الناطقون 
الأ�صوات ففي  الت�شابه في  تبعاً لمدى  وذلك 
الألمانية �صوت " الخاء " والفار�سية �صوت 
"القاف"، وتزداد الم�شكلات تعقيداً عندما 
يقوم المتعلم ب�إبدال بع�ض الأ�صوات؛ وذلك 
وعاداتهم  الأ�صلية  لغاتهم  لاختلاف  تبعاً 
يبدل  بالإنجليزية  الناطق  فمثلًا  النطقية، 
من  بدلًا  " فيقول  "دال  �إلى  ال�ضاد  �صوت 
يبدل  بالتركية  والناطق  "درب"  �ضرب 
من  بدلًا  فيقول  "زاي"  �إلى  ال�ضاد  �صوت 
يتعلم  عندما  فالإن�سان  "رمزان"،  رم�ضان 
ويمار�سها  الأ�صوات  مخارج  ال�صغر  منذ 
يواجه  لن  المجتمع  مع  توا�صله  خلال  من 
ولكن  الأ�صوات،  نطق  في  م�شكلات  �أية 
ما  غالباً  الكبار  من  الثانية  اللغة  متعلم 
يجد �صعوبة في نطق �أ�صوات معينة في اللغة 
الهدف؛ وي�أتي ذلك ب�سبب عدم وجود هذه 
تكون موجودة  وقد  الأم،  لغته  الأ�صوات في 
هو  عمّا  مختلفاً  نطقاً  تنطق  لكنها  فيها 
لم�شكلة  المعالجة  �إن  الثانية،  اللغة  في  عليه 
بمكان،  ال�سهولة  من  لي�ست  الأ�صوات، 
مت�أخرة  مرحلة  في  العربية  بغير  للناطقين 
ل،  ت�شكَّ ال�صوتي  الجهاز  لأن  العمر؛  من 
�أو  الأم،  اللغة  لأ�صوات  منا�سباً  قالباً  و�أخذ 
�أ�صوات الطفولة المكت�سبة، مثل اللهجات، �أو 

اللغة الثانية ال�شبيه بالغة الأم. 

تقديم الأ�صوات.
�أربع  في  اللغوية  الأ�صوات  تقديم  يتم 

مراحل متتابعة على النحو الآتي 
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ال�صوت،  ا�ستقبال  مرحلة  الإدراك:  	.1
ال�صوت  �إلى  المتعلم  ي�ستمع  وفيها 
الكلمات  من  عدد  في  ثم  )منفرداً 
عند  المثال  �سبيل  على  جمل(،  في  ثم 
المتعلم  ي�ستمع  )�ص(  ال�صوت  تقديم 
�إلى  ي�ستمع  ثم  )�ص(  ال�صوت  �إلى 
مثل   )�ص(  �صوت  تحتوي  كلمات 
ثم  �صابون(.  �صيف،  ف�صل،  �صنف، 
�إلى جمل تحتوي �صوت )�ص(  ي�ستمع 
�إلى  ال�صيف  ف�صل  في  �أ�سافر  مثل  

�صنعاء    
2. التعرف: في هذه المرحلة يتعرف المتعلم 
�أخرى  �أ�صوات  بين  من  ال�صوت  على 
فمثلًا  م�شابهة(،  قريبة،  )بعيدة، 
ال�صوت)�ص(  على  المتعلم  يتعرف 
 ، ، �ش  :) ق  التالية  الم�شتتات  من بين 
ز ، �ص ، �س، �ض  وفي كلمات من مثل:  

ع�سل ، ب�صل، و�صل  .. 
الدقيق  التمييز  مرحلة  الأ�صل:  تمييز   .3
لل�صوت من بين �أ�صوات م�شابهة له في 
الثنائيات  النطق، من خلال تدريبات 
�صاد   )�صام/�سام،  مثل  ال�صغرى، 

�ساد، �صار   �سار(...
يميز  المرحلة  هذه  في  الفروع:  تمييز   .4
المتعلم بين التنوعات النطقية لل�صوت 
الفتحة،  )ال�ضمة،  المختلفة  بحركاته 
�صوت  فيميز  ال�سكون(  الك�سرة، 
كلمات  بين  من  مثلًا  الم�سمومة  )�صُ( 
المختلفة،  بحركاته  ال�صوت  فيها  يرد 
مثل:)�صيف، �صيني، �صورة، ف�صل(.

ثانياً: المفردات.
اللغة  مفردات  من  المتعلم  ثروة  تلعب 
ا�ستقبالًا  اللغوي  توا�صله  الأ�سا�س في  الدور 
و�إنتاجاً، وبقدر ما تكون هذه الثروة وا�سعة 

الر�سائل  تفهم  في  نجاحه  يكون  ووظيفية 
الكلامية و�إنتاجها؛ ولذلك يجب �أن يوليها 
مع  بذكاء  يتعامل  و�أن  فائقة،  عناية  العلم 

التنوعات المفرداتية التالية 
قوائم  تكون  �أن  يجب  ال�شيوع  الحاجة:   .1
ال�شيوع المتوفرة وبخا�صة )قائمة داود 
الثروة  لانتقاء  �أ�سا�ساً  مرجعاً  عبده( 
المفرداتية للمنهج، �إلا �أن على المعلمين 
المتعلمين  احتياجات  �إلى  ينتبهوا  �أن 
من المفردات التي )لا( تت�ضمنها تلك 
�سنجد  المثال  �سبيل  فعلى  القوائم، 
ال�صفية،  التعليمات  �ألفاظ  من  كثيراً 
في  الم�ستخدمة  الألفاظ  من  والكثير 
المواقف الكلامية اليومية، والكثير من 
الألفاظ والم�صطلحات التخ�ص�صية لا 
تندرج تحت قوائم المفردات ال�شائعة، 
ومع ذلك يجب �أن يقدمها المعلم تلبية 

لحاجة المتعلم �إليها 
على  اللغة  تحتوي  الخمول:  الن�شاط    .2
الانت�شار،  وا�سعة  )ن�شطة(  كلمات 
كان  مهما  ن�ص  منها  يخلو  قلما 
�أو تخ�ص�صه، منها على �سبيل  مجاله 
و�ألفاظ  اللفظية،  )الروابط  المثال 
من  النحوية  والألفاظ  الن�ص،  تنظيم 
و�أ�سماء  المو�صولة  والأ�سماء  ال�ضمائر 
الحرة  والألفاظ  وغيرها،  الإ�شارة 
�إلى حقل دلالي معين(  تنتمي  لا  التي 
)خاملة(  مفردات  هناك  المقابل  وفي 
�أو  تخ�ص�صات  في  �إلا  نجدها  نكاد  لا 
�سبيل  على  محدودة،  كلامية  مواقف 
المثال م�صطلحات العلوم المختلفة، وفي 
هذا ال�صدد على المنهج �أن ينتقي جل 
و�أن  الن�شطة،  الكلمات  من  مفرداته 
بالقدر  الخاملة  الكلمات  من  يكتفي 
الحاجة،  �إليه  ت�ضطر  الذي  القليل 

مترادفتين  كلمتين  اللغة  �أتاحت  ف�إذا 
�أكثرها  يختاروا  �أن  الم�ؤلفين  على 
)�صرفَ  المثال  �سبيل  على  ن�شاطاً، 
�أن  لا�شك  الدواءَ(  �أعطاهُ  الدواءَ    لهُ 
في  ا�ستخداماً  �أكثر  رَفَ(  )�صَ كلمة 
)�أعطى(  �أن  �إلا  اللغوي،  الموقف  هذا 
�أكثر ن�شاطاً؛ لأنها تقال في هذا الموقف 
�أخرى لا ح�صر لها، فهي  وفي مواقف 
بذلك �أولى بالا�ستخدام في المنهج من 

رَفَ(. كلمة )�صَ
اللغة  تحتوي  ال�شفاهية/الكتابية:   .3
العربية على عدد كبير من المترادفات 
اللفظية )الف�صيحة(، بع�ضها )�شائع  
مفهوم   مقبول اجتماعياً في التوا�صل 
كان  و�إن  وبع�ضها  اليومي(  ال�شفهي 
في  مح�صور  �أنه  �إلا  ف�صيحاً  �صحيحاً 
اللغة الكتابية، وقلما ي�ستخدم في اللغة 
المثال  �سبيل  على  اليومية،  ال�شفهية 
�أتى(، )جل�سَ  قعدَ(، )ذهبَ  )جاءَ   
�إلا �أن  ان�صرفَ( مترادفات ف�صيحة، 
الكلمات الأولى من كل مجموعة �أ�شيع 
تكون  وبذلك  ال�شفهي،  الا�ستخدام  في 

لها الأولوية عن الكلمة الثانية 
الكلمات  ل  تف�ضُّ الانت�شار/الإقليمية:   .4
كتابياً(  )�شفهياً   ال�شائعة  الف�صيحة 
عن  العربي  الوطن  م�ستوى  على 
الكلمات ال�شائعة في وطن عربي معين 
فمثلًا  العربية،  الأقطار  بقية  دون 
كلمة )هاتف، نقال( �أو�سع انت�شارا في 

الوطن العربي من كلمة )جوال(.

�أ�ساليب تو�ضيح المفردات الجديدة 
و�شرحها 

مبا�شرة: لغوية  • �أ�ساليب 
ال�شرح بالمرادف، على �أن يكون المرادف  	o
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من ح�صيلة الطالب ال�سابقة، مثلًا: �أتى  
جاء  ح�ضر 

ال�شرح بال�ضد، على �أن يكون ال�ضد من  	o
ح�صيلة الطالب ال�سابقة  مثلًا :)�أتى # 

ذهب(.
يكون  �أن  على  بالتعريف،  ال�شرح  	o
)النحو    مثلًا:  �سهلة،  بلغة  التعريف 

علم يدر�س قواعد اللغة(. 
�سل�سلة  في  بو�ضعها  الكلمة  �شرح  	o
�شاب،  طفل،  )عجوز:  مثلًا:  منطقية، 

كهل، عجوز(.
�شرح الكلمة ب�إيراد م�شتقات لها، مثلًا:  	o
مدر�سة،  دار�س،  در�س،  )مُدَارَ�سة: 

مدار�سة(. 
بمعنى  )اليد  مثلًا   بال�سياق،  ال�شرح  	o
في  العليا  اليد  له  كانت  ال�سلطة   

الم�ؤ�س�سة(. 
زوج،  )عائلة،  مثلًا:  المعاني،  تداعي  	o

زوجة، �أبناء، �أ�سرة(.

• و�سائل �إي�ضاح غير لغوية:
الج�سدية  والتعبيرات  الحركي  التمثيل  	o

والر�سومات  ال�صور  	o
والدمى  المج�سمات  	o

)الخبرة المبا�شرة(. الحقيقية  الأ�شياء  	o

�أ�ساليب التدريب على المفردات 
ي�صنف  حيث  الت�صنيف:  تدريبات   .1
كل  في  اللغوي  الدخل  كلمات  المتعلم 
در�س �إلى مجموعات متجان�سة بح�سب 
)كالجن�س:  معينة  ت�صنيف  معايير 
فعل   اللغوية:  الف�صيلة  مذكر/م�ؤنث، 
�أطعمة   الأ�شياء:  �أنواع  حرف،  ا�سم  

م�شروبات...
2. تدريبات الترتيب الت�سل�سلي: حيث يرتب 

�سلا�سل  في  المنا�سبة  المفردات  المتعلم 
تتابعية باعتبارات معينة، مثلًا: )طفل 
�شاب  كهل  �شيخ  عجوز(    )ابن   �أب   

جد(... 
بال�ضد،  بالمرادف،  ال�شرح:  تدريبات   .3

بالتعريف، بال�شرح    
4. تدريبات الا�ستخدام الفعلي للمفردات؛ 

في )جمل، ن�صو�ص، حوارات( 
الخم�س  الخطوات  ا�ستراتيجية   .5

لا�ستيعاب المفردات وخزنها:
معناها  اعرف  	•

لها  �أخرى  معاني  اعرف  	•
كلمات  عائلة  في  �ضعها  �صنفها    	•

لها  حقيقية  ا�ستخدامات  عن  ابحث  	•
في  ا�ستخدمها  المفردة  مار�س  	•

�سياقات وجمل متنوعة 

ثالثاً: التراكيب النحوية.
نطلق م�صطلح التراكيب النحوية هنا 
قا�صدين به )النظام النحوي( للغة العربية 

بكل تفا�صيله، في�شمل على �سبيل المثال  
التذكير    )الجن�س   اللغوية:  الف�صائل   .1
التثنية   الإفراد   العدد   الت�أنيث، 
/ ما�ض  الزمن:  ب�أنواعه،  الجمع 

حا�ضر  م�ستقبل     �إلخ.
الأفعال،  الأ�سماء،  الكلام:  �أق�سام   .2
الم�صادر      ال�ضمائر،  الم�شتقات، 

ب�أنواعها الفرعية 
الجمل  للجمل:  التركيبية  البنى   .3
الأ�سا�سية، الجمل المو�سعة، التغييرات 
الات�صال  في  البنى  هذه  تعترى  التي 
وذكر  وت�أخير،  تقديم  من  الحقيقي 

وحذف     �إلخ 

الم�شكلات النحوية:
�أبرز الم�شكلات النحوية التي يواجهها 

معلم اللغة العربية للناطقين بغيرها:
بنية  العربية عن  بنية الجملة  1- اِختلاف 
الجملة في كثير من اللغات ومن �صور 
من  العربية   الجملة  خلو  الاختلاف 

الأفعال الم�ساعدة �أو �أفعال الكينونة.
2-  حرية الرتبة في عنا�صر الجملة العربية 
�أي التقديم والت�أخير مثل تقديم الخبر 
الفاعل  على  والمفعول  المبتد�أ  على 

و�أحياناً الفعل.
3- اِختلاف الرتبة والمواقع في العربية عما 

هي في لغات المتعلمين.
الإعرابية،  العلامة  �أو  الإعراب   -4
اللغة  �سمات  من  �سمة  فالإعراب 
�أي لغة من لغات  العربية لا تعرف في 

العالم.
4- نظام العدد يعد من �أكثر الأنظمة ت�شعباً 

في اللغة العربية.
من  �سمة  فالمطابقة  المطابقة،  �أنماط   -5
كثير  بين  واجبة  وهي  العربية  �سمات 

من عنا�صر التراكيب.
6- التذكير والت�أنيث وهي م�شكلة عامة في 

كل لغات العالم.
�أ�صعب  من  وهي  والتنكير  التعريف   -7

الم�شكلات في تعليم اللغات الأجنبية.
 بع�ض الجمل في العربية تكتب بطريقة 
لغاتهم  في  المتعلمين  من  كثير  يعهدها  لم 
الأم، حيث تكتب في �شكل كلمة واحدة رغم 

كونها جملة تامة.
منها  يعاني  التي  الم�شكلات  و�أبرز 

الطالب الناطق بغير العربية عند تعلمها:
1- كثرة القواعد المفرو�ضة عند التطبيق.

الدرا�سي  المقرر  ب�إنهاء  م�شغول  المعلم   -2
من دون الت�أكد على عامل التطبيق.
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بالقراءة  النحو  قواعد  ربط  عدم   -3
والتعبير، ودرو�س اللغة الأخرى.

التقنية  و�سائل  من  الا�ستفادة  عدم   -4
اللغوية  كالمختبرات  الحديثة 

والت�سجيلات ال�صوتية.
للطالب  تعود  الأ�سباب  بع�ض  هناك   -5
والظروف  الفردية  كالفروق  نف�سه 

الاجتماعية والنف�سية.
6- هذه ال�صعوبات في تعلم النحو والقواعد 
و�أنها  �أهميتها  عنها  ينفي  لا  اللغوية 
اللغة  منهج  من  ومهم  �أ�سا�سي  جزء 
العربية و تعلمها، فهو الركن الأ�سا�سي 
اِ�ستخدامها،  و�ضبط  اللغة  لتعلم 
من  مظهراً  يمثلان  �أنهما  جانب  �إلى 
جانب  �إلى  هذا  اللغة،  �أ�صالة  مظاهر 
من   والأدب  النحو  تدري�س  في  ما 
لأنهما  الأجنبي  للدار�س  عقلية  متعة 
مظاهر  من  عاديين  غير  مظهران 

اللغة العربية.

�أ�ساليب �شائعة في تعليم النظام 
النحوي 

حيث  ال�صريح:  �أو  المبا�شر  التعليم  	.1
للمتعلم  النحوي  التركيب  يُقدم 
مكونات  بيان  مع  مق�صودة،  ب�صورة 
والتدريب  النحوية،  وقواعده  التركيب 

على ا�ستخدامه 
التعليم ال�ضمني: وفيه ي�ستنتج المتعلم  	.2
قواعد اللغة و�أنظمة تراكيبها النحوية 
من خلال الدخل اللغوي المكثف الذي 
�إلى  الإ�شارة  دون  المتعلم،  له  يتعر�ض 

مكونات التركيب وقواعده النحوية 
التلميح: وفيه يُبَرز التركيب الم�ستهدف  	.3
ويُ�شار �إلى مكوناته بالألوان �أو الت�أكيد 
الخطي، ويُطلب من المتعلم محاكاته، 

والمكونات  القواعد  تذكر  �أن  دون 
ب�صورة �صريحة 

ولكل �أ�سلوب من هذه الأ�ساليب عيوبه 
ب�صورة  اللغة  قواعد  تعليم  �أن  �إلا  ومزاياه، 
من  للمتخ�ص�صين  م  تقدَّ كما  �صريحة 
اللغات  �أبنائها غير مقبول نهائياً في تعليم 
�إلى  عندئذ  �سيتحول  الأمر  لأن  الثانية؛ 
�أن  كما  للغة،  تعليماً  ولي�س  اللغة  تعليم عن 
التعليم ال�ضمني البحت غير منا�سب �أي�ضاً؛ 
طويلة  للغة  تعر�ض  فترة  �إلى  يحتاج  لأنه 
المتعلم  يكت�شف  لا  فقد  ذلك  ومع  جداً، 

القاعدة اللغوية فيدوم وقوعه في الخط�أ  
ولذلك ف�إن الباحث ين�صح في تدري�س 

التراكيب النحوية بالموجهات الآتية 
الأولى  الثلاثة  الم�ستويات  في  ي�ؤخذ  	.1
يقدم  حيث  )التلميح(،  ب�أ�سلوب 
المعلم نموذجاً للتركيب اللغوي، ويبرز 
والت�أكيد  بالألوان  التركيب  مكونات 
على  المتعلم  يدرب  ثم  الخطي، 
)التدريبات  م�ستخدماً:  ممار�سته 
)تدريبات  ثم  �أولًا،  النمطية( 

الن�صو�ص المو�سعة( ثانياً.
بين  نميز  العليا  الثلاثة  الم�ستويات  في  	.2
التراكيب  تعليم  في  �أ�سا�سين  هدفين 

اللغوية :
بنية التركيب: حيث يكون الهدف �أن  	•
البنية  مكتمل  بالتركيب  المتعلم  ي�أتي 

�صحيح العنا�صر والترتيب.
يكون  حيث  الإعرابي:  ال�ضبط  	•
في  الكلمات  �أواخر  �ضبط  الهدف 

التركيب ب�صورة �صحيحة.
المنهج  يتبع  الأول  الهدف  لتحقيق 
التراكيب  فيمرر  ال�ضمني،  التعلم  �أ�سلوب 
الن�صو�ص  خلال  من  الم�ستهدفة  النحوية 
عنا�صرها  الى  الإ�شارة  دون  والحوارات 

�أ�ساليب الا�ستفهام  التركيبية، فمثلًا يقدم 
والذم  والمدح  والت�أكيد  والتعجب  والتف�ضيل 
... دون �أي �إ�شارة �إلى �أ�سمائها �أو مكوناتها، 
�أو  العنا�صر  كثير  التركيب  يكون  �إلا حينما 
ا�ستخدام  الحالة  هذه  في  فيمكن  �صعباً، 
الثلاثة  الم�ستويات  في  كما  التلميح  �أ�سلوب 
و�أ�سلوب  ال�شرط،  �أ�سلوب  فمثلًا  الأولى: 
من  مزيد  �إلى  يحتاجان  قد  الا�ستثناء، 
التدريب الموجه با�ستخدام �أ�سلوب التلميح.

يف�ضل  الثاني  الهدف  ولتحقيق 
ال�صريح، وذلك  المبا�شر  التعليم  ا�ستخدام 
من خلال ذكر الم�صطلح النحوي وال�ضبط 
النحوية  القاعدة  تعطى  حيث  الإعرابي، 

ب�صورة وظيفية مخت�صرة.

خلا�صة:
بعد كل ما تم ذكره؛ يت�ضح لنا بجلاء 
�أهمية معرفة الموجهات التطبيقية في تعليم 
عنا�صر اللغة، والمبادئ والأ�س�س التي ينطلق 
بغيرها،  للناطقين  العربية  معلمو  منها 
فينبغي عند تعليم اللغة التركيز فيها على 
الجانب التطبيقي، وعلى المعلم �أن يرى �أي 
�ضوئها  في  يمكن  تربوياً  المنا�سبة  الطرق 
من  يقع  ب�شكل  وينتقى  يختار  ما  تنظيم 
نف�س المتعلم وعقله موقع القبول والتفاعل، 
�أن نعلمها  �أن القواعد مثلًا التي ينبغي  �أي 
علم  من  اِ�ستخل�صت  مواد  عن  عبارة  هي 
اللغة  لتدري�س  ك�أ�س�س  لت�ستخدم  النحو 
العربية، ولذلك يجب البعد عن الم�ستويات 
من  والتف�صيلية  والمعقدة  المتخ�ص�صة 
العملية  لإثراء  ذلك  كل  اللغوية،  القواعد 
التعليمية والارتقاء بها مما ينعك�س ايجاباً 

على حب تعلم اللغة وجودة تعليمها.
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