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تحليل مادة الأدب والن�صو�ص 
لل�صف الرابع الإعدادي

اأ.م.د. عروبة خليل ابراهيم الدباغ

الف�صل الأول
المبحث الأول

اأهمية البحث والحاجة اإليه:
�أبلغ من حرك  �لعربية  و�نت�شارها فاللغة  و�رتقائها  و�لزيادة في ثر�ئها  لمكانتها  و�لتوطيد  �لعربية  للغة  �لإلهي  �لتقويم  هذ� هو 
به �لإن�شان ل�شانه ف�شلًا عن �أنها لغة �لقر�آن �لكريم وكبرى دعائم �لقومية فهي �لدعامة �لتي لولها لنهارت كل �لدعائم و�نهارت 
بانهيار �لقومية �لعربية �إذ� ل قومية بلا وحدة في �للغة )معروف، 1985، �ص51( وللغة �أهمية بالغة في حياة �ل�شعوب و�لأمم ف�شلًا عن 
�أثرها �لكبير في تقدمها و�زدهارها فهي تدون �أفكارها وتعبر عن معتقد�تها و�آر�ئها وعو�طفها وبها تتجلى �شخ�شيتها، ويقول )محمد 
مبارك( في كتابه )عبقرية �للغة �لعربية(: لعل �للغة �أف�شل �ل�شبل لمعرفة هذه �ل�شخ�شية وخ�شائ�شها. وللغة في �أي مجتمع وعاء ثقافته 
فهي �أد�ة �لتفكير وو�شيلة �لتعبير و�لت�شال و�لتفاهم ونقل �لتر�ث من جيل �إلى جيل ومن خلال تبادل �لمعارف و�لنظريات و�لخبر�ت 
)�ل�شيد، 1980، �ص11( وعن طريق �للغة يقوم �لإن�شان بعمليات فكرية من تف�شير وتحليل ومو�زنة و�إدر�ك �لعلاقات و��شتخر�ج �لنتائج 
عن طريق تعميمها فاللغة لي�شت رموز�ً ول مو��شفات فنية فح�شب ولكنها –�أ�شا�ص- منهج فكر وطريقة نظر و��شلوب ت�شوير وهي 
روؤية متكاملة تمدها فكرة ح�شارية منفردة ويرفدها تكوين نف�شي مميز فالذي يتكلم لغة هو في و�قع �لأمر يفكر بها فهي تعمل في 

كيانها تجارب �أهلها وحكمتهم وخبر�تهم وفل�شفاتهم. )�لناقة، 1997،�ص9(.
ولم تختلف �للغة �لعربية عن بقية �للغات في �شاأنها وتطورها فقد نبتت و�شط �ل�شحاري وو�شلت �إلى درجة من �لكمال في �أمه 
�أو  طفولة  لها  نعرف  لم  �أننا  من  �لرغم  على  مبانيها  نظام  وح�شن  معانيها  ودقة  مو�دها  بكثرة  �للغات  كل  وفاقت  �لترحال  كثيرة 
�شيخوخة فقد ظهرت لنا �شابة في ملك من �لكمال وكان ن�شوجها من �لأعاجيب ول نكاد نعلم من �شاأنها �إل فتوحاتها و�نت�شار�تها 
�لي ل تباري )�لبجة، 2000، 65( �أن �للغة في �لمجتمع ولها �آر�ء في تنظيم �لحياة على �لم�شتويين �لفردي و�لجتماعي لذلك فقد حظيت 
�أ�شاليب تدري�شها باهتمام علماء �للغة و�لتربية فهي من و�شائل تح�شيل �لمعرفة وتكوين �لخبر�ت وهي و�شيلة �لفرد �لأولى في �لت�شال 

مع بيئته وك�شب �لخبر�ت ومتابعة �لتح�شيل.

الفروق  ويتنبه  المختلفة  بفروعها  العربية  اللغة  تدري�س  تي�سر  التي  الطرائق  اإلى  يتعرف  اأن  العربية  اللغة  ومن هنا كان )لابد لمدر�س 
الفردية مثل ذكاء الطلبة وميولهم ورغباتهم وقابلياتهم لاأن ذلك يك�سبه مهارة في اخت�سا�سه ويزيد الفوائد العملية لطلابه ويجنبه كثيراً 
من المزالق ويقيم التدري�س على قواعد علمية �سحيحة وم�سوقة ومثمرة )الها�سمي، 36، 1992( لذا فاإن لغة التدري�س اللغة العربية ينبغي 
اأن يكون م�ستهدفاً تحقيق حياة �سالحة طالب تمكن له اإنماء قدراته المختلفة التي تعينه على بلوغ اأهداف �سامية ومثل عالية بها يحيا حياة 
كريمة طيبة �سعيدة )اأبو مغلي، 2001، �س14( وتعد ال�سلة بين فروع اللغة العربية �سلة جوهرية وطبيعية لاأن الفروع جميعها متعاونة فيما 
بينها على الغر�س الاأ�سا�س وهو اتقان التعبير وللاأدب من بين هذه الفروع والحياة من جهة اأخرى فال�سلة بين اللغة والاأدب تظهر جلياً 
في اأن الاأدب في اللغة العربية وفي كل لغة )عماد مر�سو�س لحفظ كيان تلك اللغة محفوظة يبقى كيان الاأمة ر�سيناً واإن اأنهار كيان اللغة 
تنهار الاأمة( )ال�سيرازي، 1969، �س62( يعد الاأدب بن�سو�سه ال�سعرية والنثرية تعبيراً اأداته اللغة وهو فن يحمل القارئ على تفكير ويثير 
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فيهما اإح�سا�ساً خا�ساً وينقلهما اإلى اأجواء القريبة اأو البعيدة من الخيال فالتخيل حاجة اإن�سانية اإذ اإن كل اإن�سان يتخيل وخيرهم من نمى 
هذا الخيال بالن�سو�س الاأدبية المنتقاة والن�سو�س الاأدبية و�سيلة لتعريف الطلبة بميزات اللغة العربية وخ�سائ�سها وتطورها وجماليتها 
في الع�سور المختلفة ف�سلًا عن تنمية الثقافة الاأدبية )الدليمي، و�سعاد، 2003، �س227( اإن الاأدب العربي من الفنون الاإن�سانية الرفيعة 
يحقق هدفه بوا�سطة العبارة وي�سم اإنتاج الاأدباء من ع�سر ما قبل الاإ�سلام حتى الع�سر الحديث وي�سم الاأدب العالمية كلها )اأحمد، 1983، 
اإلى معنى  اللفظة  وا�ستملت  اإلى  الدعوة  الاأدب  كان معنى  الاإ�سلام  قبل  ما  اإلى ع�سر ففي ع�سر  تغير مفهومه من ع�سر  �س156( فقد 
)الاأدب(  كلمة  ا�ستعملت  فقد  الاإ�سلام  اأما في ع�سر �سدر  التربية، 1985، �س219(  والاأخلاق )وزارة  المحامد  اإلى  الدعوة  وهو  تهذيبي 
بمعنى التهذيب والتحلي بالاأخلاق الكريمة مثلما جاء في قول الر�سول الكريم محمد )(: )اإن هذا القراآن ماأدبة الله في الاأر�س فتلموا 
من ماأدبته( والماأدبة هنا ا�سم مكان من الاآداب على الت�سبيه فالقراآن يجمع الاآداب التي يدعو الله تعالى عبادة اإليها حتى �سار معنى الاأدب 
المعرفة بال�سيء والعلم به وفي الع�سر الاأموي اأ�سبح الاأدب عنواناً جديداً يت�سمن التعليم والتثقيف اإذ ظهرت في هذا الع�سر طائفة �سميت 
بـ )الموؤدبين( وهم الذين كانوا يتولون تعليم اأولاد الخا�سة وتن�سئهم تن�سئة تليق بالطبقة الحاكمة اإذ �سهد الع�سر كتاباً تنم عنوانها على 
هذا المعنى مثل )الاأدب ال�سغير( و )الاأدب الكبير( )لابن المقفع( )اأحمد، 1983، 150( ت�سعت معاني الاأدب ودلالاتها الع�سر العبا�سي 
لتمثل بجانب المعاني ال�سابقة معان اأخرى منها اطلاق كلمة )الاأدب( عند العرب معان عدة اأهمها المعنى الخلقي التهذيبي والمعنى القائم 
على رواية ال�سعر والنثر وما يت�سل بهما من اأخبار ومعارف. )عبد القادر، ومندور، د.ت، �س151( اإن التعليم معادلة اأحد طرفيها الطالب 
والطرف الثاني المنهج فاإن طريقة التدري�س هي حلقة الو�سل بين هذين الطرفين وجعل كل طرف معروفاً للطرف الاآخر فالمنهج لا يخرج اإلى 
حيز التنفيذ ما لم تكن هناك طريقة تدري�س لاأن الطريقة تت�سمن ترجمة المادة الدرا�سية وتو�سيحها واي�سالها للطلاب وتوجيه الاأن�سطة 
والفعاليات توجيهاً �سحيحاً وتزويد الطلاب بخبرات يكونوا من خلالها قادرين على مواجهة الموقف المختلفة )الحياة، 2002، �س139( 
وقد اأولى المفكرون والتربويون طرائق التدري�س اأهمية كبيرة وبارزة قديماً وحديثاً فقد اأكد المربي الفرن�سي )جان جاك رو�سو( )1712-

1778( اأهمية طرائق التدري�س بقوله )اإن الاعتماد على النف�س في التعليم ي�سجع الابتكار والاإبداع )قطامي، 1993، �س46( ويرى الباحث 
اأن تدري�س اللغة العربية بفروعها المختلفة لا�سيما الاأدب والن�سو�س له وظائفه وفقاً لا�ستعمال اأحدث الطرائق التدري�سية واأف�سالها ينبغي 
معرفة مدى نجاح هذه الطرائق في تحقيق الاأهداف التربوية وهذا لا يكون اإلا بتقويم نتائج عملية تدري�س الاأدب والن�سو�س في اإطار الواقع 
التي تمت اإليه ورقة الاإ�سلاح التعليم في العراق عام )1989( اإذا اأكدت محدودية اأ�س�س التقويم في التعبير عن معالم اأو�سع كمعيار للاأداء 
ي�ستدعي �سرورة اإيجاد طرائق اأخرى للتقويم اأي اأن و�سائل التقويم في مراحل الدرا�سية تفتقر اإلى ال�سمولية في التوجيه وهي محدودة ن�سبياً 
لاأنها تعتمد في الغالب على معيار الاختيار وحده وهذا الخلل يتطلب مواجهة اأكثر عمقاً واأ�سد فعالية من اأجل جعل التقويم اأداة لدعم كفاية 

التعليم )الجمهورية العراقية، 1990، �س110-109(.
ويعد التقويم التربوي – في اأيامنا الحا�سرة- عملية ت�سخي�سية وعلاجية معاً وهو الا�سلوب العلمي الذي يتم من خلاله ت�سخي�س دقيق 
للواقع التربوي واختبار مدى كفاية الو�سائل والاإجراءات الم�ستعملة والاإفادة من نتائجه في تعديل الم�سار التربوي من خلال و�سع الحلول 
الفاعلية  م�ستويات  باأعلى  التربوية  التعليمية  للعملية  المر�سومة  الاأهداف  تحقيق  في  جميعاً  لت�سارك  المنا�سبة  البدائل  واقتراح  والمعالجات 
والجودة. اإن ما يعزز هذا القول ويدعمه اإ�سارة الكثير من الاأدبيات التربوية وتاأكيدها على اأهمية التقويم بو�سفه ركناً من اأركان العملية 
التربوية ي�سبقها ويلازمها ويتوا�سل معها بهدف رفع م�ستواها وتطويرها للو�سول اإلى الم�ستويات الف�سلى فهو يوؤدي دوراً اأ�سا�سياً في توجيه 
العملية التربوية واإغنائها ورفع نوعية مخرجاتها، ونظراً اإلى اأهميته الكبيرة فلي�س مبالغاً فيه اأن ت�سهد حركة التقويم التربوي اليوم ع�سرها 

الذهبي، فقد اأ�سبح التقويم مناط الاهتمام وملتقى الجهود المكثفة للموؤ�س�سات التربوية في العالم المتقدم )نا�سر، 2005، �س182(.
المبحث الثاني
م�صكلة البحث
ملخ�ص البحث

اللغة العربية تتبواأ مكانة خا�سة من حيث اأنها لغة القراآن، والحفاظ عليها يعني الارتباط بالتراث العربي والديني والحفاظ عليهما، 
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وهي كذلك لغة الثقافة والفكر، واأداة الات�سال بالمجتمعات الاإن�سانية.
اإن ال�سكوى من �سعف الطلاب في فروعها المختلفة لا تزال م�ستمرة، فالاأدب بو�سفه اأحد فروع اللغة يعاني من وجود �سعوبات وم�سكلات، 
ولم تتحقق الغاية من تدري�سه في تكوين الذوق الاأدبي وتربية القدرة الفنية لدى الدار�سين، وتمكينهم من المفا�سلة بين الن�سو�س الاأدبية 
والتمييز بها، وتبين نواحي الجمال في التعبير، وتاأثيره في النف�س، وم�سدر هذا التاأثير، لا�سيما واأن التذوق يُعد هدفاً من اأهداف الدرا�سة 

الاأدبية بل يعد قوام الدرا�سة الاأدبية وروحها. )اأحمد، 1988، �س9(.     
ومن الملاحظ اأن معظم الطلبة يعانون من ق�سور بين فهم مقدرتهم على التعبير عن اأنف�سهم، اأفكارهم، ومع ما اأجري من درا�سات في 
تطوير المناهج وطرائق التدري�س، فاإن مادة التعبير لا تزال تعاني كثيراً من الاإهمال �سواء اأكان ذلك من حيث المنهج اأن من حيث التقدير، 
ويتمثل ذلك في قلة عناية بع�س مدر�سي اللغة العربية بها، من حيث الاإعداد وطريقة التدري�س وت�سحيح كتابات الطلبة، ومن حيث ابتعادهم 
غالباً عن اللغة الف�سيحة اإلى لغة عامية �سقيمة لا روح فيها ولا حياة، زيادة على عدم ايجاد الرابطة بين درو�س اللغة جميعها وبين اللغة 

ودر�س التعبير خا�سة. )الها�سمي، 1988، �س14(.

فم�صكلة البحث تتبلور في:
1- ال�سعف الذي يعاني منه الطلبة في مهارة التذوق الاأدبي على ما �سخ�سته الدرا�سات ال�سابقة.

2- �سعف طلبة المرحلة الثانوية في الاأداء التعبيري على ما �سخ�سته الدرا�سات ال�سابقة.
3- عدم وجود درا�سة عراقية �سابقة عرفت اأثر تلخي�س مو�سوعات الاأدب والن�سو�س في مهارة التذوق الاأدبي والاأداء التعبيري لدى طلاب 

ال�سف الرابع العام.

المبحث الثالث
هدف البحث

يهدف البحث الحالي اإلى تقويم المنهج الدرا�سي لمادة الاأدب والن�سو�س لل�سف الرابع الاعدادي.
1- الو�سول اإلى نتائج ايجابية ت�سهم في تطوير هذا المنهج الدرا�سي وتح�سين العملية التربوية المتعلقة به من خلال الا�ستعانة باأداء المدر�سين 

والمدر�سات التي ي�ستخدمونها ب�سورة مبا�سرة.
2- الك�سف عن مدى ترجمة هذا المنهج الدرا�سي للاأهداف وقدرته على خدمة الناحية العلمية.

3- تج�سيد �سورة وا�سحة عن الجوانب الايجابية وال�سلبية في هذا المنهج الدرا�سي وو�سعه بين يدي �سانعي القرار ممن يوؤثرون ويتاأثرون 
في العملية التعليمية.

4- الاإ�سهام في تطوير وتح�سين محتوى هذا المنهج الدرا�سي من خلال التعديل والحذف اأو الاإ�سافة وتح�سين عملية التدري�س مع توجيه عملية 
اختيار المحتوى الذي يتلاءم وم�ستوى الطلبة اللغوي والعقلي والنف�سي.

المبحث الرابع
حدود البحث

يقت�سر البحث على تقويم كتاب الاأدب والن�سو�س لل�سف الرابع الاعدادي- العلمي.

المبحث الخام�ص
عينة البحث

طلبة ال�سف الرابع الاعدادي- العلمي- بواقع )60( طالب من مديرية تربية بغداد الكرخ لمدر�ستين من مدار�س البنين. في كل من 
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)ثانوية المتميزين في حي ال�سلام( )اعدادية العامل للبنين في حي العامل(.
2- عدد من مو�سوعات كتاب الاأدب والن�سو�س المقرر تدري�سه لل�سف الرابع العام- الدرا�سي 2014-2013.

الف�صل الثاني
الجانب التطبيقي للدرا�صة

مراحل اإعداد البيانات وتبويبها وتحليلها
المبحث الأول

المرحلة الأولى: مرحلة جمع البيانات وتبويبها
اأ- حالات م�ستفتاة.

ب- متغيرات الحالة الم�ستفتاة.
ت- قيم متغيرات الحالة الم�ستفتاة.

قامت الباحثة باإجراء ا�ستبيان، هدفت من خلاله الو�سول الفر�سية التي يقوم عليها البحث، وهي )بالاإمكان ا�ستخدام اأ�ساليب القيا�س 
والتقويم التربوي لتقويم المناهج الدرا�سة في مدار�س وزارة التربية مادة الاأدب والن�سو�س لل�سف الرابع الاإعدادي كحالة درا�سية(.

اأ- الحالت الم�صتفتاة:
�سملت الباحثة في ا�ستبانة البحث 60 حالة م�ستفتاة، تمثل كل حالة من الحالات راأي لمدر�س اأو مدر�سة لمادة الاأدب والن�سو�س لل�سف 

الرابع الاعدادي، وقد ق�سمت الباحثة متغيرات الا�ستبانة اإلى �سبعة ع�سر متغيراً، وكما ياأتي:

ب- المتغير الأول: الموؤهل التعليمي للحالة الم�صتفتاة:
�سنفت الباحثة الموؤهل التعليمي اإلى فرعين اثنين، الفرع الاأول وهم حملة �سهادة الدبلوم، وهو خا�س بالمعلمين والمعلمات المتخرجين 
من معاهد اإعداد المعلمين والمعلمات العائد لوزارة التربية، وهي تمنح �سهادة الدبلوم في تخ�س�ساتها، اأما الفرع الثاني وهو خا�س بحملة 
البكالوريو�س اأو الماج�ستير والدكتوراه المتخرجين من كليات التربية، التربية الاأ�سا�سية، لجامعات وزارة التعليم العالي والبحث العلمي، وكما 

في الجدول رقم )1( الذي يمثل الت�سنيف والقيمة الخا�سة به التي �سيرتكز عليها الباحث عند تحليل البيانات:

جدول رقم )1( ت�صنيف متغير الموؤهل التعليمي للحالة الم�صتفتاة
الدكتوراهالماج�ستيرالدبلوم العاليالبكالوريو�سالدبلومالموؤهل التعليمي )�سفة(

12345الت�سنيف )رقم(

الم�سدر: من اإعداد الباحثة
ووفق ما تقدم تم ت�سنيف كل موؤهل علمي برقم ينوب عنه عند التحليل للبيانات، حيث ي�سير الرقم 1 لحملة موؤهل الدبلوم، و 2 لموؤهل 

البكالوريو�س، 3 لموؤهل الدبلوم العالي، 4 للماج�ستير، و 5 للدكتوراه.

ت- المتغير الثاني: متغير الخبرة في تدري�ص مادة المطالعة من قبل )المدر�ص/ المدر�صة( للحالة الم�صتفتاة:
في هذا المحور �سنفت الباحثة الخبرة اإلى اأربعة فروع، الاأول مادة التدري�س من )1-5( �سنوات، الثاني من )6-10( �سنوات والثالث 



الم�ؤتمر الدولي
الخام�س للغة العربية 164

من )11-15( �سنة والرابع )16 �سنة فاأكثر(، وكما في الجدول رقم )2( الذي يمثل الت�سنيف والقيمة الخا�سة بهذا المحور التي �سيرتكز 
عليها الباحث عند تحليل البيانات:

جدول رقم )2( ت�صنيف الخبرة للحالة الم�صتفتاة:
16 �سنة فاأكثر11-615-110-5الخبرة )�سنة(

1234الت�سنيف )رقم(

الم�سدر: من اإعداد الباحثة.
المتغيرات الخم�س ع�سر الباقية: وتمثل الاأ�سئلة داخل الا�ستبانة التقويمية التي ت�سم خم�سة ع�سر �سوؤالًا تقويمياً، وكل �سوؤال قيمته في 
الا�ستبانة متناولة من ناحية الاأهمية لهذا المتغير التقويمي في تقويم المادة الدرا�سية، وقيمها في الا�ستبانة هي )كبيرة، متو�سط، �سغير(، اأما 

قيمها في برنامج التحليل فهي )1، 2، 3(، وكما في الجدول )3(:

جدول رقم )3( ت�صنيف الخبرة للحالة الم�صتفتاة
كبيرةمتو�سطة�سغيرةالت�سنيف
123الدرجة

الم�سدر: من اإعداد الباحثة.

المبحث الثاني
Microsoft Excel مرحلة تحليل البيانات با�صتخدام التطبيق

 Microsoft من جدول رقم 6 الذي يمثل البيانات المفرغة من الا�ستبانة، ح�سلت الباحثة على النتائج الاآتية بعد تحليلها في التطبيق
Excel

1- تحليل بيانات المتغير الاأول )الموؤهل العلمي( للحالة الم�ستفتاة:
هذا المتغير ياأخذ خم�سة قيم في البرنامج، وهي كما ياأتي:

1= الموؤهل التعليمي دبلوم.
2= الموؤهل التعليمي بكالوريو�س.
3= الموؤهل التعليمي دبلوم عالي.

4= الموؤهل التعليمي ماج�ستير.

5= الموؤهل التعليمي الدكتوراه.
البكالوريو�س،  حملة  من  هم  الم�ستفتاة  الحالات  جميع  اأن  لوحظ  الا�ستبيان،  ا�ستمارة  من  الباحثة  عليها  ح�سلت  التي  البيانات  من 
�سريحة مدر�سي  الم�ستفتاة هي  ال�سريحة  لكون  والمعلمات  المعلمين  اأي من خريجي معاهد  كالدبلوم،  اأخرى  �سهادات  ولا يحمل منهم 
ن�سبة %100  الباحث على  لذلك ح�سلت  الابتدائي ح�سراً،  التعليم  والمعلمات هم من مدخلات  المعلمين  الاإعدادية وخريجي معاهد 
لبيانات الموؤهل حيث يمثل الرمز 2 رمز حملة �سهادة البكالوريو�س ولا يوجد في العينة الم�ستفتاة من هم من حملة الدبلوم العالي اأو 

الماج�ستير اأو الدكتوراه.
2- تحليل بيانات المتغير الثاني )خبرة المدر�س في تدري�س مادة الاأدب والن�سو�س(.
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3- تحليل بيانات المتغير الثالث ويمثل ال�سوؤال الاأول في ا�ستمارة الا�ستبانة )المادة المترابطة مع مادة ال�سف ال�سابق واللاحق(.
4- تحليل بيانات المتغير الرابع ويمثل ال�سوؤال الثاني في ا�ستمارة الا�ستبانة )ينمي الكتاب مواقف ايجابية نحو التعليم(.

5- تحليل بيانات المتغير الخام�س ويمثل ال�سوؤال الثالث في ا�ستمارة الا�ستبانة )مادة مدعمة بالمراجع والم�سادر(.
6- تحليل بيانات المتغير ال�ساد�س ويمثل ال�سوؤال الرابع في ا�ستمارة الا�ستبانة )المادة منظمة ومت�سل�سلة ومترابطة(.

7- تحليل بيانات المتغير ال�سابع ويمثل ال�سوؤال الخام�س في ا�ستمارة الا�ستبانة )تن�سجم المادة مع البناء الفكري ونظام القيم في المجتمع(.
التكامل  الوقت-  بنف�س  الاأخرى  المواد  مع  المادة  )تن�سجم  الا�ستبانة  ا�ستمارة  ال�ساد�س في  ال�سوؤال  الثامن ويمثل  المتغير  بيانات  8- تحليل 

الاأفقي(.
9- تحليل بيانات المتغير التا�سع ويمثل ال�سوؤال ال�سابع في ا�ستمارة الا�ستبانة )المادة منا�سبة للمقرر الدرا�سي من حيث عدد الح�س�س المقرر 

لها(.
10- تحليل بيانات المتغير العا�سر ويمثل ال�سوؤال الثامن في ا�ستمارة الا�ستبانة )تقي�س ا�سئلة الكتاب الم�ستويات المعرفية المتعددة(.

الطالب  حياة  في  فائدتها  حيث  من  المادة  )تحقق  الا�ستبانة  ا�ستمارة  في  التا�سع  ال�سوؤال  ويمثل  ع�سر  الحادي  المتغير  بيانات  تحليل   -11
ال�سالحة(.

واأخلاقيات  للقيم  حباً  الطلبة  عند  الكتاب  )يوجد  الا�ستبانة  ا�ستمارة  في  العا�سر  ال�سوؤال  ويمثل  ع�سر  الثاني  المتغير  بيانات  تحليل   -12
المواطنة(.

13- تحليل بيانات المتغير الثالث ع�سر ويمثل ال�سوؤال الحادي ع�سر في ا�ستمارة الا�ستبانة )ت�ساعد المادة على التعلم الذاتي والم�ستمر(.
14- تحليل بيانات المتغير الرابع ع�سر ويمثل ال�سوؤال الثاني ع�سر في ا�ستمارة الا�ستبانة )احتواء المادة على ا�سئلة دقيقة ومتنوعة(.

15- تحليل بيانات المتغير الخام�س ع�سر ويمثل ال�سوؤال الثالث ع�سر في ا�ستمارة الا�ستبانة )ات�سام المادة بالدقة العملية(.
16- تحليل بيانات المتغير ال�ساد�س ع�سر ويمثل ال�سوؤال الرابع ع�سر في ا�ستمارة الا�ستبانة )المادة منا�سبة للم�ستوى العقلي للطلبة(.

17- تحليل بيانات المتغير ال�سابع ع�سر ويمثل ال�سوؤال الخام�س ع�سر في ا�ستمارة الا�ستبانة )ارتباط المادة بم�سكلات المجتمع وتعطي لها ما 
اأمكن(.

ال�صتنتاجات والتو�صيات
اأولً: ال�صتنتاجات

بعد اكتمال عملية تحليل بيانات الا�ستبانة فقد تو�سلت الباحثة اإلى جملة من الا�ستنتاجات م�ستندة على نتائج التحليل لتقييم مادة 
الاأدب والن�سو�س لل�سف الرابع الاعدادي، وهي كما ياأتي:

1- بلغ حجم العينة التي �ساركت في الا�ستبيان 60 مدر�س لمادة الاأدب والن�سو�س لل�سف الرابع الاعدادي، وكما نعلم اأن هناك تباين كبير 
في توزيع العينة وبانحراف معياري قدره 4.2 ومتو�سط ح�سابي قدره 11.5، اإذ بلغ عدد المدر�سين الم�ساركين في الا�ستبيان ممن لديهم 
خدمة تتراوح بين 1-5 فقط ثلاثة مدر�سين، بينما بلغ عدد المدر�سين ممن لديهم خدمة تتراوح ما بين 6-10 �سنوات ممن �ساركوا في 
الا�ستبيان 24 مدر�ساً ومدر�سة، ف�سلًا عن 21 ممن لديهم خبرة في تدري�س المادة بين 11-15 �سنة، اإن ارتفاع قيمة الانحراف المعياري 
ي�سير اإلى عدم تجان�س العينة الم�ستفتاة، حيث نلاحظ اأن ت�ستتها مرتفع كبير، وهذا لن يعطينا النتائج المرجوة من الا�ستبيان لغر�س 
�سياغة قناعات واأحكام حول تدري�س مادة الاأدب والن�سو�س، والباحثة ترجع �سبب ذلك اإلى اعتماد المدار�س ب�سكل كبير على الكوادر 
التدري�سية القديمة نوعاً ما في تدري�س المادة، كما ي�سير �ساآلة حجم العينة ذات الفئة من 1-5، اإلى اأن المدار�س تعتمد على الكوادر 

التدري�سية القديمة ب�سكل اأكبر من اعتمادها على الطاقات ال�سابة.
المجموع16 �سنة فاأكثر11-615-110-5الخبرة/ �سنة )فئات(

324211260التكرارات
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2- اأن ن�سبة الم�ساركين في الا�ستبيان ممن لهم خدمة تراوحت بين 1-5 �سنوا بلغ 5%، بينما بلغت ن�سبة الم�ساركين في الا�ستبيان ممن لهم 
خدمة تراوحت بين 6-10 �سنوات بلغ 41%، اأما الذين تتراوح خدمتهم بين 11-15 �سنة فقد بلغت ن�سبة الم�ساركين في الا�ستبيان %35، 

بينما لم تبلغ ن�سب الم�ساركين في الا�ستبيان ممن لديهم خدمة 16 �سنة فاأكثر �سوى %19.
3- من تحليل بيانات المتغير الثالث التي تمثل ال�سوؤال الاأول في الا�ستبانة، اأن 22% من حجم العينة الم�ستفتاة توؤيد اأن المادة مترابطة مع مادة 
ال�سف ال�سابق واللاحق ب�سكل كبير، بينما اأيد 64% من حجم العينة الم�ستفتاة ترابط المادة مع مادة ال�سف ال�سابق واللاحق، اأما الذين 

لم يوؤيدوا اإلا ب�سكل قليل ذلك الترابط فقد بلغت ن�سبتهم 14% من حجم العينة الم�ستفتاة.
4- كما اأن 44% من حجم العينة الم�ستفتاة توؤيد ب�سكل كبير اأن الكتاب ينمي مواقف ايجابية نحو التعليم، واأن 36% منهم توؤيد ب�سكل متو�سط 

اأن الكتاب ينمي مواقف اإيجابية نحو التعليم، ولم توؤيد 20% اإلا ب�سكل قليل اأن الكتاب ينمي مواقف اإيجابية نحو التعليم.
5- 31% من حجم العينة الم�ستفتاة توؤيد اأن مادة الكتاب مدعمة بالمراجع والم�سادر ب�سكل كبير، بينما 49% توؤيد ب�سكل متو�سط ذلك، و %20 

اأيدت ذلك ب�سكل قليل.
6- 37% توؤيد ب�سكل كبير اأن المادة منظمة ومت�سل�سلة ومترابطة، بينما 43% منهم اأيدوا ب�سكل متو�سط ذلك، اأما الذين اأيدوا ب�سكل قليل 

فقد بلغت ن�سبتهم %20.
7- 27% توؤيد ب�سكل كبير ان�سجام المادة مع البناء الفكري ونظام القيم في المجتمع، و 53% اأيدوا ب�سكل متو�سط ذلك، بينما بلغت ن�سبة الذين 

اأيدوا ب�سكل قليل %20.
8- كما اأن 17% توؤيد ب�سكل كبير ان�سجام المادة مع المواد الاأخرى، و 32% اأيدت ب�سكل متو�سط، و 51% من حجم العينة الم�ستفتاة اأيدت باأهمية 

قليلة ان�سجام المادة مع المواد الاأخرى.
9- 41% اأيدت ب�سكل كبير اأن المادة منا�سبة للمقرر الدرا�سي من حيث الح�س�س المقرر لها، و 39% اأيدت ذلك ب�سكل متو�سط و 20% اأيدت 

ب�سكل قليل.
10- 34% اأيدوا ب�سكل كبير اأن ا�سئلة الكتاب تقي�س الم�ستويات المعرفية المتعددة، بينما 49% اأيدوا ب�سكل متو�سط، و 17% اأيدت ب�سكل باأهمية 

قليلة ذلك.
11- كما اأن 46% اأيدت وب�سكل كبير اأن المادة تحقق من حيث فائدتها في حياة الطالب ال�سالحة، و 32% اأيدت ذلك ب�سكل متو�سط، و %22 

اأيدت ذلك باأهمية قليلة.
12- 48% اأيدوا ب�سكل كبير اأن الكتاب يوجد عند الطلبة حباً للقيم واأخلاقيات المواطنة، و 37% اأيدوا ب�سكل متو�سط، و 15% اأيدت ب�سكل 

قليل ذلك.
13- 39% اأيدوا ب�سكل كبير اأن المادة ت�ساعد على التعلم الذاتي والم�ستمر، و 36% توؤيد ب�سكل متو�سط و 25% توؤيد ب�سكل قليل.

14- 39% توؤيد ب�سكل كبير اأن المادة ت�ساعد على التعلم الذاتي والم�ستمر، و 36% اأيدت ذلك ب�سكل متو�سط و 25% توؤيد ب�سك قليل.
15- كما اأن 46% توؤيد ب�سكل كبير اأن المادة تحتوي على ا�سئلة دقيقة ومتنوعة، و 27% توؤيد ذلك ب�سكل متو�سط، و 27% اأيدت ب�سكل قليل.

16- 37% توؤيد ب�سكل كبير اأن المادة تت�سم بالدقة العملية، و 43% توؤيد ب�سكل متو�سط ذلك، 20% اأيدت ب�سكل قليل.
17- 32% اأيدوا ب�سكل كبير اأن المادة منا�سبة للم�ستوى العقلي للطلبة، و 49% توؤيد ب�سكل متو�سط، واأيدت ب�سكل قليل.

18- 32% توؤيد ب�سكل كبير ارتباط المادة بم�سكلات المجتمع وتعطي حلول لها ما اأمكن، 49% توؤيد ذلك ب�سكل متو�سط، و 19% اأيدت باأهمية 
قليلة.

التو�صيات
1- ب�سبب عدم التجان�س في العينة الم�ستفتاة، فاإن الباحثة تو�سي بمحاولة اإعادة النظر في الا�ستبيان واإجراء درا�سة معمقة ب�سكل اأكبر لتوزيع 
للفئة الم�ساركة في الا�ستفتاء لتكون اأكثر تنوعاً، تجمع بين الخبرة والتنوع، فمن غير المعقول اأن يكون المدر�س/ المدر�سة هم الفي�سل في 
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الحكم على المادة وطبيعتها والحكم على اأنها تلبي المتطلبات التربوية اأم لا.
2- ب�سبب �سيق الوقت الذي لم يدوم �سوى �سهراً واحداً )خلال مرحلة التطبيق( وهي المدة التي تم خلالها تنفيذ الا�ستبيان، فاإن الباحثة 
تو�سي باأن يبداأ العمل بهذه الم�ساريع من بداية ال�سنة الدرا�سية من قبل العمادة التي تنتدب من التدري�سيين الاأفا�سل لت�سميم ا�ستمارة 
الا�ستبيان المحكمة وتحديد حجم العينة ومن هي الفئات التي �ست�سترك في الا�ستبيان ونوعية خبرة هذه العينة اإذا ما اأردنا اأن تكون 

هذه الا�ستبيانات معبرة ب�سك كبير عن الواقع.
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