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علاقة المتعلم بالل�سان العربي واأثره في النمو المعرفي
د. ن�سيمة �سعيدي ود. نبيلة ناوي

الملخ�ص: 
الل�ضان العربي اأمر باطني مرتكز في النفو�س والعقول، ولهذا كان دالا على متكلمه عقلا وعلما و اأدبا،اإذن الل�ضان �ضروري لكينونة 
الفرد العاقل المكلف، فهو يحمل اأهم ال�ضفرات الاأ�ضا�ضية داخل اأي توا�ضل تنتجه الذات، وهو يوفر اإطار معرفي ي�ضاعد المتعلم في اإدراك 
المعنى داخل حلقة التوا�ضل. ومن هذا المنطلق يمكن اعتبار الل�ضان العربي ن�ضقا يج�ضد المعنى، اإذ نجد اأنف�ضنا اأمام الاإ�ضكال التالي:كيف 

يوؤثر الل�ضان العربي على المتعلم في الاكت�ضاب المعرفي ؟  
اإن الل�ضان العربي هو الج�ضر الذي يمكنه ربط عنا�ضر التوا�ضل تحت �ضوء المعنى بطريقة منطقية مطابقة للعمليات العقلية 
عن  عبارة  تكون  الاأمد  طويلة  ذاكرة  في  المعلومات  تخزين  عملية  لاأن  المعرفي  الاكت�ضاب  في  الاأ�ضا�س  الحجر  هو  فالمعنى  الباطنية. 
معاني،بحيث نجد البيان في الل�ضان العربي وهو جامع لكل �ضيء يك�ضف لنا قناع المعنى بحيث يف�ضي ال�ضامع اإلى الحقيقة وي�ضيف اإلى 
مح�ضوله المعنى الجديد، لاأن مدار الاأمر والغاية التي يجري اإليها القائل وال�ضامع اإنما هو الفهم والاإفهام، فاأي �ضيء بلغ الاإفهام و 
اأو�ضح المعنى فذلك هو البيان اإذن  الل�ضان العربي يقوم على العنا�ضر الاأ�ضا�ضية للتوا�ضل، فالر�ضالة ت�ضل من المتكلم اإلى ال�ضامع وغاية 
كل منهما الفهم والاإفهام وال�ضفرة هي ك�ضف قناع المعنى بالاإ�ضافة اإلى المقام اأو مقت�ضى الحال بهذا تكتمل عنا�ضر التوا�ضل )ملقي / 
متكلم ()متلقي / �ضامع()ر�ضالة/ خبر()لغة /قناة()مقام/�ضياق()الموا�ضعة /�ضفرة ( وهذا كله يتلخ�س في نظرية النظم لعبد القاهر 
الجرجاني التي تحتاج اإلى تطبيقها ح�ضب التخ�ض�ضات المعرفية،ومن هنا تبرز اأهمية الل�ضان العربي في الاكت�ضاب المعرفي من خلال 

فهم  البيان  ودوره في تحديد المعنى الذي نريد اإي�ضاله للمتعلم.

مقدمـة:
العملية التعليمية هي و�صيلة المجتمع في اإعداد اأبنائه وتنمية قدراتهم وتلبية احتياجاتهم.وهذه العملية تحتاج اإلى توا�صل واع ومنظم 
بحيث ي�صمن للمجتمع و�صول اأفراده اإلى الم�صتوى المطلوب. "فالتعلم هو عملية في�صيونف�صية يتم من خلالها تطوير معرفة جديدة بزيادة 
كمية في البناء الاإدراكي، ويلزم التعلم حتى يحدث لدى الفرد، اإدراك للمو�صوع ثم تكوين الا�صتجابة اأو المفهوم اأو الخبرة الجديدة الخا�صة 

به.
فالعملية التعليمية تحتاج اإلى ل�صان دالا على متكلمه عقلا وعلما واأدبا، فهو اأمر باطني مرتكز في النفو�س والعقول، فهو �صروري لكينونة 
الفرد العاقل المكلف ويحمل اأهم ال�صفرات الاأ�صا�صية داخل اأي توا�صل تنتجه الذات، وهو يوفر اإطار معرفي ي�صاعد المتعلم في اإدراك المعنى 
داخل حلقة التوا�صل، وهذا كله متوفر في الل�صان العربي  والاإ�صكال الذي يطرح نف�صه:كيف يوؤثر الل�صان العربي على  المتعلم في الاكت�صاب 

المعرفي ؟

1ـ النمو المعرفي:
يتطلب فهم النمو المعرفي، الرجوع اإلى بع�س النظريات اأو المبادئ الموجهة التي يمكن اأن تزود المعلم بطريقة اأو اتجاه كلي ي�صاعده على 
هذا الفهم، ويتوفر في علم النف�س العديد من النظريات اأهمها: نظرية  البنائية لبياجيه" التي ترى باأن التعلم عملية تنظيم ذاتية توؤذي اإلى 

فهم العلاقات بين عنا�صر المفهوم الواحد المحدد وفهم كيف يرتبط هذا المفهوم المحدد بالمفاهيم التي �صبق تعلمها."
وقد افتر�س بياجيه وجود اأربع مراحل اأ�صا�صية تتوفر عبرها العمليات المعرفية المختلفة، اإذ ينطوي مفهوم المرحلة على خا�صيتين:
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- ت�صكل المرحلة نظاما ت�صل�صليا ثابتا.
-توفر الخبرة لانجاز الانتقال من مرحلة اإلى اأخرى،وتتمثل هذه المراحل فيما يلي:

-المرحلة الح�صية الحركية: التعلم ب�صكل رئي�صي في هذه المرحلة عبر الاإح�صا�صات والاأفعال والمعالجات اليدوية.
-مرحلة ما قبل العمليات: ازدياد النمو اللغوي وات�صاع ا�صتخدام الرموز اللغوية.

-مرحلة العمليات المادية: الانتقال من اللغة المتمركزة حول الذات اإلى اللغة ذات الطابع الاجتماعي.
-مرحلة العمليات المجردة: يتمكن هنا المراهق من التفكير في الاإمكانات الم�صتقبلية وو�صع الفرو�س والتنبوؤ بها. 

 نلاحظ اأن النمو اللغوي لا يقل اأهمية على النمو المعرفي. وذلك ب�صبب العلاقة الوثيقة بين اللغة والفكر.

2- علاقة اللغة بالتفكير:
 ناق�س العلماء علاقة اللغة بالتفكير من خلال الت�صاوؤلات التي طرحت عن اأثر تركيب اللغة على المعرفة حيث تو�صلوا اإلى تبيان العلاقة 
بين نمو اللغة ونمو التفكير، اإذ اأن المعاني التي تمثلها الكلمات ت�صكل المادة الخام التي ي�صتخدمها الفرد في عملية التفكير. ويعتبر العلماء اأن 
اللغة والتفكير يرتبطان بنف�س العمليات الاأ�صا�صية حيث اأن القدرة على التجريد والت�صور مطلوبة في ا�صتخدام اللغة والتفكير في م�صتوياتها 
العليا و راأى علماء التربية بان تطور لغة الطفل،وتطوره الذهني ي�صيران جنبا اإلى جنب،فاإذا كان المتعلم قادرا على ا�صتعمال اللغة فهذا 
يعني اأنه قادر على التفكير والتذكر والا�صتفادة من الخبرات التي يمر بها، واإذا كان قادرا على ا�صتعمال اللغة فان ذلك يعن اأنه قادرا على 

فهم ما يجري حوله وا�صتيعاب المعلومات.
 زد على ذلك اأي قدرته على ا�صتعمال اللغة: تعني امتلاكه الو�صيلة التي ي�صتطيع بها اأن يتعلم في المنزل والمدر�صة وال�صارع، ويتفق معظم 
النا�س على اأن اللغة والتفكير هما مركز الاأن�صطة الاإن�صانية، وهما عن�صر اأ�صا�صي في المعرفة الاإن�صانية، فالتفكير يوجه ن�صاطنا في العالم، 
واللغة توجه توا�صلنا مع الاآخرين. ويمثل التفكير اأعقد اأنواع ال�صلوك الب�صري، اإذ اأن الخا�صية التي يتميز بها التفكير، هي قدرة الاإن�صان 
على تفح�س الاأعمال اأو الاأ�صياء،وا�صتعرا�صها ب�صفة رمزية وخيالية لا ب�صفة فعلية، اأي بنف�س الطريقة التي ي�صلكها مهند�س الج�صور،مثلا 
عندما يعطينا نموذجا م�صغرا لج�صر ليجرب قدرة تحمله و�صلابته دون اللجوء اإلى تكاليف بناء ج�صر حقيقي في كل مرة يبنى فيها ج�صر 
التفكير يمكن النظر اإليه، على اعتبار عملية معرفية تتميز با�صتخدام الرموز لتنوب عن الاأ�صياء والحوادث، والرمز هو اأي �صيء يقوم مقام 
ذات ال�صيء اأو يدل عليه ونحن نفكر عن طريقه با�صتخدام الرموز، وبما اأن اللغة التي نلفظها هي عبارة عن عملية رمزية غنية، فالكثير من 
تفكيرنا يقوم على ا�صتخدام اللغة و يرى بياجيه اأن اللغة هي التي تتحدد بالتفكير وعلى ذلك فهي لم تعد فقط و�صيلة ات�صال واإنما اأ�صبحت 

و�صيلة لت�صكيل نمط التفكير. 

تخزين المعلومات:
بما اأن قدرة الان�صان على الاحتفاظ بالمعلومات المرمزة تدوم لفترات زمنية متفاوتة ت�صل الى �صنوات عدة، فقد اهتم العلماء بم�صاألة 
تخزين المعلومات والمثيرات واعتبروها محور الذاكرة وقد بينت البحوث وجود اأكثر من نوع من الذاكرة: الح�صية والمتو�صطة والطويلةواعتبر 
علماء النف�س المعرفي هذه الانماط من الذاكرة.مكونات منف�صلة وم�صتقلة عن بع�صها البع�س حيث تدخل الحوا�س ثم تخزن للمرة الاولى في 
الذاكرة الح�صية لاقل من ثانية ثم تنتقل الى الذاكرة الق�صيرة حييث تتم المعالجة المعرفية للمعلومات الى الذاكرة الطويلة لتخزينها لوقت 

الحاجة كما هو مو�صح في ال�صكل التالي:
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تمثيل المعلومات على اأ�سا�س المعنى:
بالمعلومات  المعرفية  البنى  المعاني تمد  ذاكرة  اأن  يعتبر  المعاني، حيث  وذاكرة  المعرفة  بين  دائرية  وجود علاقة  اإلى  الدرا�صات  ت�صير 
اللازمة لها كي تنموا وتتطور وبالتالي فان �صعف تمثيل المعاني يعني عدم قدرة النظام المعرفي على ا�صتيعاب القدرات الجديدة.اأما اإذا 
انخف�س م�صتوى تمثيل المعاني فان البناء المعرفي ي�صبح �صعيفا مما يوؤثر على قدرة الفرد في الا�صتيعاب والتمثيل اللاحق للخبرات.بحيث 

ت�صاعد ذاكرة المعاني على تنظيم علاقتنا بالعالم الخارجي، من خلال اختزان المعرفة وتوظيفها ب�صورة مخت�صرة.

الت�سجيل في الذاكرة: 
لقد بينت الدرا�صات اأن المتعلم اأقدر على تذكر المعنى ولي�س على تذكر �صكل الجملة فان ال�صكل الاأ�صا�صي للجملة يحتفظ به في الذاكرة 
حتى يتم فهمه، ومتى تم ذلك فان مفهوم الجملة هو الذي يظل في الذاكرة، وين�صي ما عداه. نلاحظ مما �صبق اأن المعرفة تخزن في الذاكرة 

على �صكل معان.

3- خ�سائ�س الل�سان العربي:
الل�صان العربي كائن حي قائم بذاته متميز وخ�صائ�صه تتحدى الزمن، فهو عالم منطوق لعالم م�صهود، ينفرد بمجموعة من الخ�صائ�س 
الثابتة ينفرد بها عن باقي الاأل�صن، وهذه الخ�صائ�س هي التي اأهلته اإلى الريادة وال�صلاحية لكل زمان ومكان وما يهمنا في بحثنا هذا هو 

التراكيب الا�صنادية )الجمل( ويخت�س في درا�صتها علمي النحو والمعاني ويرجع ذلك اإلى:
-  جانب المبنى ويمثل البنية ال�صوتية للجملة، ويتجلى في ظاهرتين متلازمتين: 

 اأ- ترتيب ت�صل�صل الكلمات المكونة للجملة.
ب- التنغيم وهو و�صيلة لتمييز الاأنواع المختلفة للجملة الخبرية، الا�صتفهامية،التعجبية. 

جانب المعنى الذي يمثل البنية المعنوية للجملة، ويميزها مجالان متلازمان للدرا�صة هما:   -
اأ ـ مجال الدرا�صة المنطقية للجملة: هو �صاكن لا يتغير ح�صب حال ال�صامع، لاأن الجملة تدر�س فيه معزولة عن ال�صياق الكلامي والمقام، 

وي�صترط في هذا المجال توافر الاإ�صناد المنطقي بين العن�صرين المكونين للجملة وهما الم�صند والم�صند اإليه.
ويخت�س علم النحو بالدرا�صة المنطقية للجملة.

ب ـ مجال الدرا�صة البلاغية للجملة، وهو مجال متغير ح�صب حال ال�صامع، لاأن الجملة تدر�س فيه ح�صب الحال و�صمن ال�صياق الكلامي 
والمقام، وي�صترط في هذا المجال من الدرا�صة توافر الاإفادة بالن�صبة لل�صامع. ويخت�س علم المعاني بمجال الدرا�صة البلاغية للجملة 
عن طريق تتبع اأحوال الم�صند والم�صند اإليه، من اأجل بيان كيفية ارتباط الاإ�صناد بالاإفادة التي تحملها الجملة لل�صامع وفي ال�صياقات 

الكلامية المختلفة. 

بناء الجملة ومراحل فهمها: 
تعد الجملة الوحدة الاأ�صا�صية في اللغة العربية وهي تتكون من عدة مكونات فهي قد تكون جملة ب�صيطة من فعل وفاعل، وقد تتاألف اأكثر 
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من كلمتين لتحتوي على مفعول به وال�صفات والنعوت وحروف الجر وظرف الزمان والمكان. وبناء الجمل لا يتطلب ترتيب الكلمات من حيث 
اإعرابها بالطريقة التقليدية، فقد ياأتي الفاعل و الخبر متاأخرا في الجملة، ومع ذلك فاإن فهم هذه البنى المختلفة والمعقدة من التركيب 
يجب اأن يكون متما�صكا. ومن طرق تحقيق  ذلك ف�صل الجمل الطويلة والمعقدة اإلى مكوناتها الاأ�صا�صية ثم يتم ترميز هذه المكونات في �صوء 
معانيها، مما يعني اإعادة تجميعها وفق المعنى الممنوح لها، اأي ترتيب الجملة بناء على المعنى  و قد يكون مختلف عن ترتيب الجملة من حيث 
البناء، وتدل الجملة على وجود علاقة ا�صنادية بين ا�صمين اأو ا�صم وفعل. والاإ�صناد هو ن�صبة اإحدى الكلمتين اإلى الاأخرى، والن�صبة هي اإيقاع 

التعلق بيت �صيئين يح�صن ال�صكون عله. 
فالاإ�صناد هو عملية ذهنية تعمل على ربط الم�صند بالم�صند اإليه اأما الرابط بين الم�صند والم�صند اإليه فيرى المخزومي اأن العربية تفتقر اإلى 
لفظ يعبر عن هذه العلاقة، اإن كانت قد ا�صتعملت فعل الكينونة للدلالة على العلاقة الاإ�صنادية �صوى اأنه زال ومهما يكن من اأمر فان العربية 
تحتوي رابطا ا�صناديا من دون الحاجة اإلى م�صاعدة،على نحو ما نراه في اللغة الفرن�صية التي ت�صتعمل كلمة كان Je suis malade  لت�صل 
بين الم�صند والم�صند اإليه. فالعلاقات بين اأجزاء الجملة الواحدة من المنظور الذهني اأعمق من تلك العلاقات الظاهرة على ال�صطح. ويقف 
مفهوم الجملة عند دلالتها على المعنى وملاءمتها لمختلف الظروف القولية والعوامل الخارجية والقرائن ال�صياقية في تحليل عنا�صر المعنى 
وملامئتها لمختلف الظروف القولية. والعوامل الخارجية والقرائن ال�صياقية في تحليل عنا�صر المعنى، فالمعنى يقوم على ا�صتجلاء عنا�صر 
اأن هذا المعنى من دون مقام متعدد ومحتمل، و المقام يعد من بين القرائن  كثيرة، اإذ  غاب اأحدها اأحدث في المفهوم خللا ونق�صا. كما 
اللغوية، ولا يتعين المعنى اإلا بالقرينة. وكذلك ال�صياق له دور في تجلية المعنى. فالجملة خا�صعة لظروف القول وللعلاقة بين المتكلم والمخاطب. 
فالمقام وال�صياق يوؤديان دورا كبيرا في عملية التبليغ. والتداخل بين تلك القرائن هو الذي يوؤذي بالجملة اإلى الاإفادة، فلن يكون الكلام مفيدا. 
ما لم يكن حال المخاطب ملحوظا، وم�صاألة اأهمية ال�صياق في تحديد طبيعة الجملة لم تكن بغائية في اأذهان النحاة فقد لاحظوا اأن الكلام 
يتاألف من عنا�صر لغوية خال�صة وعنا�صر اأخرى من العالم الخارج نراها ون�صمعها وت�صبح  هذه الاأ�صياء كاأنها اأجزاء في بناء اللغة تقوم 
اأن ال�صخ�س المدرك ي�صتخل�س معنى الجملة من معاني المفردات  مقام العنا�صر اللغوية الخال�صة من الاألفاظ ويوؤكد الحمداني 1982م 
وترتيبها. والتنغيم وا�صتخدام علامات الترقيم. لاأن المعنى لا ي�صتخل�س اإلا بعد �صماع المثير كاملا. لكن ال�صامع يبداأ باإعطاء المعاني من 
اأجزاء الن�س ليتطور هذا الفهم تدريجيا اإما تاأكيده اأو تغييره اإلى معنى اآخر. وهذا ما يعرف بقانون الاإدراك. كما اأن تدريجه فهم اللغة . 
تعني اأن الفهم ال�صحيح لبداية الن�س ي�صاعد على فهم ما تبقى منه. واأن �صعوبة الفهم في بداية الن�س تعني �صعوبة في فهم ما تبقى منه. 
ويوؤكد اأندر�صون 1995م اأن ال�صامع يتخل�س من الن�س الحرفي بعد تجاوز مرحلة الاإدراك وتمثيل المعلومات  وبذلك الفهم يتحقق من 

خلال ثلاث مراحل هي:
- مرحلة الاإدراك: يتم ترميز الجملة من خلال ممار�صة عمليات الاإدراك وفق نظام معالجة المعلومات في ذاكرة الق�صيرة.

-مرحلة التمثيل: تمثيل معاني الكلمات والجمل وتخزينها وو�صعها في حالة الا�صتعداد للا�صتجابة.
- الا�صتجابة: ا�صتخدام المعاني التي تمثيلها في حالة اأن التوا�صل يتطلب الاإجابة على ال�صوؤال.

4- علاقة الل�سان العربي بالمتعلم:
نظرية وورف الم�صماة بفر�صية ن�صبة اللغة والتي تقول: باأن الفكر �صيء ن�صبي يختلف باختلاف اللغة التي يتم بها قد كانت مو�صع نقا�س 
بين علماء النف�س وعلماء الاأنثروبولوجيا. فالعديد منهم يعترف بوجود �صلة بين اللغة وطريقة اإدراك العالم من حولنا فهذه النظرية قادت 

�صاحبها اإلى الا�صتنتاجين التاليين: 
العالم من حولنا يتم اإدراكه بطريقة مختلفة كليا، من قبل الاأفراد الذين تختلف لغاتهم اختلافا تاما من حيث تراكيب كل واحدة منها.  -

تركيب اللغة هو ال�صبب في الاختلاف الذي نلحظه بين الاأفراد في طريقة اإدراكهم  للعالم من حولنا. اللغة تزودنا بمعظم الرموز التي   -
ت�صتخدم في عملية التفكير. فبنية اللغة يمكن تحليلها على عدة م�صتويات. وهي الوحدات الاأ�صا�صية للمعنى، والتي تتكون منها الجمل. 
اإن كلا من الا�صتراط الاإجرائي والكلا�صيكي يلعبان دورا هاما في اكت�صاب معاني الكلمات. فتعلم القواعد يت�صمن �صيئا اأكثر من مجرد 
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الارتباطات بين المثير والا�صتجابة. اإذ اأنه يتطلب تعلم قواعد �صبط ت�صل�صل الكلمات و اأن نوعية المعاني التي يتم التعبير عنها في جمل 
المتعلم والرابطة بين اللغة والتفكير قوية جدا. فالمتعلمون يكونون قادرين على بع�س التحويلات عندما ي�صبح باإمكانهم التعبير عن الحل 
با�صتخدام الكلمات. فان المتعلم يكون قادرا على اإدراك العالم من حوله وفقا للغة التي ي�صتعملها وخير ل�صان يربط عالم المعرفة بالفكر 

هو الل�صان العربي لامتيازه بالخ�صائ�س التالية:

الخا�سية الأولى: م�ستويات  بنية الل�سان العربي.
اإن الخا�صية المميزة للبنية ال�صوتية للعربية، التي تتجلى في المبداأ التالي:

لا وجود ب�صكل منف�صل لل�صوت ال�صائت عن �صوت �صامت بلفظ قبله ويت�صل به تعك�س طور محاكاة الاإن�صان القديم لاأ�صوات الحيوان 
والطبيعة وتوؤكد بالتالي بدائية ن�صاأة الل�صان العربي.

الخا�سية الثانية: القت�ساد اللغوي.
يراد بهذا المبداأ اأو هذه الخا�صية األا يبدل المتكلم مجهودا ع�صليا اأو ذهنيا يزيد على كمية الفوائد التي من اأجلها ت�صاغ المادة الاأ�صلية 
التوازن.وال�صيغ في حد ذاتها مظهر  اأنها مخلة بهذا  العرب لا بد  اأهملها  التي  التوازن بين المجهود والمردود. وال�صيغ  للغة، حتى يتحقق 
اقت�صادي في اللغة لاأنها تعبر عن معان كلية عامة، كالفاعلية والمفعولية والزمانية والمكانية، ما كانت لتتحقق اإلا باألفاظ كثيرة لو لا توفر هذه 

ال�صيغ التي تخت�صر القول مع الاإف�صاح عن المراد. وبهذا قلل العرب في كلامهم مما ي�صتثقلون.

الخا�سية الثالثة: الإعراب
 الاإعراب هو من العلوم الجليلة التي خ�صت بها العرب الاإعراب الذي هو الفارق بين المعاني المتكافئة في اللفظ. وبه يعرف الخبر الذي 

هو اأ�صل الكلام، ولولاه ما ميز فاعل من مفعول، ولا م�صاف من منعوت ولا تعجب من ا�صتفهام، ولا �صدر من م�صدر، ولا نعت من تاأكيد.
اإن للاإعراب وظيفة اأ�صا�صية في نظام الكلام وهي الاإبانة عن المعاني والتمييز بينها فانه يعد مظهرا اقت�صاديا دقيقا ومميزا. اأي يكون 
الل�صان العربي به قد وفر كثيرا من المجهود اللغوي للاإبانة عن المعاني. ويكفي لمعرفة قيمته اأن يت�صور ل�صانا عربيا بدون اإعراب. كيف يبين 

عن المعنى وكيف يمايز يبنهما.

الخا�سية الرابعة: ال�ستقاق 
اإن األفاظ العربية تجتمع في مجموعات منها ت�صترك مفرداتها في حروف ثلاثة وت�صترك في معنى عام ثم تنفرد كل كلمة في المجموعة 
وتتميز من قريباتها من الن�صب ب�صيغتها اأو مبناها، وتختلف في معنى خا�س بها نا�صئ عن �صيغتها اأو عنها وعن غيرها من الملاب�صات التي 
اأك�صبتها حياة خا�صة. فلكل كلمة حياة وتاريخ وقد تبتعد قليلا اأو كثيرا ولكن تبقى تحمل طابع ن�صبتها اإلى الحروف الثلاثة والا�صتقاق هو 
الربط الدقيق الذي يجمع المتفرق من مت�صبهات اللغة حتى تكون اأداة للتعبير ووعاء للفكر ومعر�صا للاأحا�صي�س والانفعالات. ولا �صك اأن 

الا�صتقاق ال�صغير هو اأول مراحل التفكير الا�صتقاقي قد ا�صتطاع اأن يمكن اللغويين من معرفة الاأ�صول الدقيقة لن�صوء المعاني وتطورها.
المادية منها والمعنوية  العربي م�صنعا كبيرا ذا قوالب ذات دلالات كلية جامعة لمجالات الحياة كلها  الل�صان  فقد اعتبر الا�صتقاق في 
الحياة  ومتطلبات  الزمن  حاجيات  وفق  با�صتمرار  الجديد.  الم�صطلح  اإنتاج  الكلية  والقوالب  الكبير  الم�صنع  والقواعد..ووظيفة  كالاأ�صول 
اأمره عجينة مقولبة ولتقريب ال�صورة لذهن فان ال�صيغة الا�صتقاقية )فعالة( تحمل دلالة كلية هي  الجديدة.... والم�صطلح في الحقيقة 
الحرفة فتقول �صناعة زراعة حياكة..والعجينة اأنواع لكنها ت�صب كلها في دلالة الحرفة ومعنى هذا اأن اأي حرفة جديدة تظهر مع الزمن 

مهما كان نوعها ت�صاغ في قالب فعالة بانتظام وهذا من مرونة العربية المنتظمة التي بها تلبي حاجات ع�صرنا.
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المجل�س الدولي للغة العربية

الخا�سية الخام�سة: مبداأ الترادف اللغوي.
اإن كل كلمة في الل�صان العربي  وجدت لمعنى دقيق، والاختلاف في المبنى يوؤذي حتما اإلى الاختلاف في المعنى. اإذ يقول الاأ�صتاذ محمد 
مبارك " اإن من ال�صمات الاأ�صا�صية في الل�صان العربي المبين الدقة و التخ�صي�س في اللغة وهما دليل على بلوغ اأ�صحاب اللغة درجة عالية في 
دقة التفكير وات�صافهم بمزية الو�صوح وتحديد المق�صود تحديدا يقت�صيه علم المنطق. واللغة العربية لا ينطبق عليها و�صف الابتدائية لكثرة 
ما فيها من الاألفاظ الدالة على الكليات والمفاهيم والمعاني العامة والمجردة. وذلك قرينة على اأن ما فيها من الدقة والتخ�صي�س، اإنما هو 
نا�صئ عن دقة التفكير، وتحديد الدلالة وو�صوح الذهن. اإن دقة التعبير والتخ�صي�س �صبيل من �صبل تكوين الفكر العلمي الوا�صح المحدد 

الذي تحتاج اإليه الاأمة في تربية اأبنائها على التفكير الدقيق الوا�صح الذي يعدهم للعمل والبحث العلمي. 

الخا�سية ال�ساد�سة: ربط النحو بالبلاغة.
نجد الاإمام عبد القاهر الجرجاني في كتابه دلائل الاإعجاز، يو�صح نظرته ال�صليمة اإلى معاني النحو، وهو يهدف اإلى جعل التركيب 
اأ�صاليبه وتعدد طرائقه هي مو�صوع الدرا�صة النحوية، وهو ما تعنى به الدرا�صات اللغوية الحديثة. ومن هذه الروؤية العلمية  اللغوي وتنوع 

يظهر بجلاء دور مبداأ ربط النحو بالبلاغة في بلورة ال�صيغة البيانية في الل�صان العربي. فبه تحكم ال�صيغة في �صكلها ومعناها 

الخا�سية ال�سابعة:الزمنية والمق�سدية وال�ستجابة في الل�سان العربي.
الخطاب العلمي الجديد لل�صان العربي يفر�س ان�صجامين متلازمين:

- ان�صجامية داخلية وت�صمل المعرفة ال�صحيحة والبنية العلمية لها. 
- ان�صجامية خارجة وت�صمل، بالتكامل المعرفة ال�صحيحة والبنية العلمية. لها على م�صتوى الا�صتقبال ليح�صل عنها الاأثر الايجابي في زمنية 

�صريعة وفي ذلك اقت�صاد دقيق وبلاغة محكمة وخطاب علمي حكيم.

الخاتمة:
اإن الل�صان العربي اأ�صلا قائما بذاته، وهو ذو بنيان ع�صوي تنم فيه الكلمة عن المعنى وتوحي به اإيحاء حتى اأن اتجاه المعنى هو الاتجاه 
المتغلب عن اللفظة مما يجعل �صاحبه اأكثر ا�صتعدادا من غيره لفهم الاأخلاق والديانة اإنما هو منظومة �صوتية تعبر عن وجهة الاأمة، وهو 
الج�صر الوحيد الذي با�صتطاعته حمل كل اأنواع المعرفة اإلى المتعلم في اأ�صلوب علمي دقيق لانفراده بعدة خ�صائ�س. والمتعلم يجد  �صالته في 

هذا الل�صان.
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