
الم�ؤتمر الدولي
ال�ساد�س للغة العربية 160

م�شروع تطوير المناهج والبرامج التعليميّة في الّلغة العربيّة 
في مرحلة الطفولة المبكرة والتعليم الأولي وفق المقاربة 

التكامليّة
اأ . رباب عا�شور   

المقدمة 
ب�سم �لله �لرحمن �لرحيم " �إنا �أنزلناه قر�آناً عربيّاً لعلكم تعقلون" )قر�آن كريم(

�لّلغة �لعربيّة، و�لتحدّث عن مكانتها �لمرموقة ومدى ديمومتها و�أبعادها �لوجد�نيّة و�لدينيّة  ل ياألو �لإن�سان جهد�ً في تعريف 
و�لتاريخيّة و�لثقافيّة ...وهي �لّلغة  �لتي تغنّى بها  �لأدباء ، و�أثنى على  مز�ياها �لمفكرون و�لباحثون حتّى من غير �لعرب، وقيل فيها 
�لكثير �لكثير،  فـ"�لّلغة �لعربيّة من �أبرز �لّلغات على �لإطلاق و�أكثرها جز�لةً في �لألفاظ وقُدرةً على ��ستيعاب �لمعاني �لجليّة، �إذ تُدعى 
اد، وهي لغةٌ ف�سفا�سةٌ و��سعةُ �لمدى و�لبيان..." )1( )�إبن خلدون(  ويقول م�سطفى �سادق �لر�فعي: "�إنّا �لقر�آن جن�سيّة  بلغة �ل�سّ
لغويّة تجمع �أطر�ف �لن�سبة �إلى �لعربيّة، فلا يز�ل �أهله م�ستعربين به، متميّزين بهذه �لجن�سيّة حقيقةً �أو حكماً..." )2( بينما نجد 
�ل�ساعر �أحمد �سوقي يمدح  فيها �لجمال فيقول:  "�إنّ �لذي ملاأ �لّلغات محا�سنًا جعل �لجمال و�سره في �ل�ساد") 3(  ويوؤكّد �إرن�ست 
رينان �لفرن�سي كمالها فيقول:"�لّلغة �لعربيّة بد�أت فجاأة على غاية �لكمال، وهذ� �أغرب ما وقع في تاريخ �لب�سر، فلي�س لها طفولة ول 

�سيخوخة". )4( 

اأمّا اليوم وقد �صكّلت التحديات التي ع�صفت بلغتنا العربيّة خا�صة في الآونة الأخيرة وعياً لدى الحري�صين عليها، وجعلها في  �صدارة 
لون في الم�صكلات واأ�صبابها كمحاولة  الق�صايا �صمن  قائمة المخاطر التي تتعر�ض لها هويّتنا العربيّة، فراحوا ي�صبعونها درا�صات عميقة ويف�صّ
لإنعا�ض ذاكرتنا ووجداننا بما لهذه اللّغة من اأ�صالة ومميّزات، فاإذا بها ت�صمو بلغة الرحمن طوراً و تغدو لغة ال�صاد تارة اأخرى، فلا توازيها 

من مثيلاتها لغة كونيّة.
 هي درا�صات واأبحاث ل بد  قّيّمة وثمينة،  ولكن ال�صوؤال الم�صروع ماذا بعد؟ اأما حان الوقت لنخطو خطوات جريئة بمبادرات على م�صتوى 

الوطن العربي ؟ كيف نقدّم اللّغة العربيّة في مدار�صنا ؟ اأين نحن من م�صتوى المناهج والكتب والأ�صاليب؟ ...
ولتبقى هذه اللّغة في عقول اأبنائنا ، وكي ل ت�صيع بين طيّات لغة الأنترنت مرّة واللّهجات العاميّة مرة اأخرى علينا اأن ندير هذه المخاطر 
بطريقة اإيجابيّة، فنجعل منها اأر�صاً خ�صبة للنهو�ض بلغتنا العربيّة، من خلال ت�صافر جهود الباحثين والمبادرين، وتلقّف التجارب الناجحة، 

ل�صقل تجارب جديدة  اأكثر ن�صوجاً وقابليّة للتعميم. 
وهذا ما �صيتعر�ض له بحثنا من خلال الإ�صاءة على تجربة عمليّة متكاملة  في مجال تطوير منهج لغة عربيّة مبني على النهج ال�صمولي 

التكاملي في �صفوف  الطفولة المبكرة  والتعليم الأولي.

اللّغة العربيّة هدف وم�س�ؤوليّة: 
ت�صجّعوا  الهويّة،  عنا�صر  اأهم  وهي  وكيفاً  كمّاً  بتعلّمها  وارتقوا  بها  اإعتنوا  العربية،  اللغة  القراآن  بلغة  تميّزوا  بتميّزكم  لكم  "و�صيّتي 
في  ن�صمة  مليون   700 من  اأكثر  بها  يتحدّث  التي  الّلغة  الأخرى،هذه  الحيّة  الّلغات  اإلى  اإ�صافة  الأم  لغتنا  على  لنحافظ  الآخرين  و�صجعّوا 
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العالم(...
         طموحنا الو�صول اإلى التميّز باإتقان هذه الّلغة لدى الن�صبة الأكبر من تلامذتنا والعاملين في موؤ�صّ�صاتنا. .. ل بد من التركيز 
على لغتِنا الأم في �صنوات التعليم الأ�صا�صي والقدرة على ا�صتخدام هذه الّلغة بان�صيابيّة وتذوّقِها �صعراً ونثراً واأدباً ومو�صيقى وبلاغة.")5( 

         اأكدّت المبّرات في روؤيتها الر�صاليّة والتربويّة اأهميّة الحفاظ على الّلغة العربية ، ولأنها تعي�ض كما الكثيرين همّ تراجع  الم�صتوى 
التعليمي  فيها  عند المعلمين والأبناء، فهي  ت�صعى بكافة الإمكانات المتاحة اإلى تطوير عملية التدري�ض في الّلغة العربيّة،ومواكبة كلّ جديد 
على �صعيد المناهج والدرا�صات التربويّة، والإ�صتراتيجيات والأ�صاليب التعليميّة النا�صطة... والهدف لي�ض اتقان هذه الّلغة فح�صب بل التميّز 

والتاألّق اأي�صاً.
        واإذا كانت الحاجة غالباً هي النقطة المف�صليّة والحافز للتفكّر بم�صاريع تطويريّة، فاإنّ افتقارنا اإلى مناهج لغة عربيّة طموحة 
ومتقدّمة تنا�صب مرحلة الطفولة المبكرة والتعليم الأولي بما يراعي الأبعاد المرتبطة بخ�صو�صيّة هذه المرحلة، جعلنا نتوجّه نحو م�صروع 

اإعداد مناهج لغة عربيّة مبنيّة على النهج ال�صمولي التكاملي. 

اأوّلً : الإطار النظري التي ا�ستندت اإليه التجربة :
لماذا النهج ال�سم�لي التكاملي ؟ 

اأكّدت الدرا�صات العلميّة والتربويّة على التعلّم كعن�صرٍ اأ�صا�صيٍّ في عمليّة النماء وربطه بتاأثيره على المراحل التعليميّة اللاحقة و نوعيّة 
الرعاية والأ�صاليب التي يجب اأن يتلقاها الطفل،حيث يكون  الدماغ  اأكثر  ن�صاطاً بين 4-10 �صنوات، والتي يطلق عليها " ال�صّنوات  العجيبة 
اإكت�صاب المعارف والمهارات والعادات والقيم من خلال  باأنه عمليّة  التعلّم  التعلّم باأهميّة حا�صمة في عمليّة النماء، ويعرّف  "يتّ�صم  للتعلّم. 
الإختبار، التجريب، الملاحظة، التفكير والدرا�صة والتعليم )Myers 1995(. كما اأن م�صتوى النماء الذي ي�صل اإليه الطفل في مرحلةٍ معيّنةٍ 

)6( . 1992 Levinger( اإمّا اأنّها تي�صّر اأو تكبح تعلّمه في الحا�صر والم�صتقبل على ال�صّواء
للتعليم  ال�صت  الأهداف  عليه:  توؤكّد  ما  وهو  المبكرة   الطفولة  تنمية  باأهمية  واأكثر  اأكثر  والإهتمام  للاإعتراف  "هناك حاجة طارئة   

 )7(."2011-2007 Lancet للجميع، اأهداف التنمية للاألفيّة الثالثة، موؤ�صرات ال�صحّة الإنجابيّة، اتفاقية حقوق الطفل واأبحاث
".Adherence to scientifically based research in this publication was ensured by a review process that included 

representatives of the National Institute for Literacy and the National Early Literacy Panel Chair" )8( 
وانطلاقاً من حقيقة اأهميّة ا�صتثمار التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة والتعليم الأولي وما له من اآثار اإيجابيّة نحو التعليم مدى الحياة. 
تبنّت مدار�ض المبّرات المنهج المبني على النهج ال�صمولي التكاملي، ور�صدت لذلك الإمكانات والموارد الب�صريّة والماديّة ، لأنها وجدت اأنّ هذا 
النهج بمبادئه، يحاكي روؤية المبّرات، ور�صالتها التربويّة، وما ت�صبو اإليه في تحقيق  م�صلحة التلميذ الف�صلى. كما  اأخُذت هذه المقاربة بعين 
الإعتبار في عمليّة التاأليف لحقاً .وللوقوف على ماهيّة  التربية ال�صموليّة والنهج ال�صمولي التكاملي نجد اأنّ: "النهج ال�صمولي ،النظر اإلى 
الطفل ككلٍّ واحدٍ موحّد. "اإنّ للاأطفال حاجاتٍ متنوّعة ومهمة بكافة جوانبها، وهي تتداخل فيما بينها وتوؤثر على بع�صها البع�ض، لذلك ينمو 

الطفل ويتّعلم من خلال تفاعله ون�صاطه في كافة مجالت حياته".)9(
اأمّا التكاملي فـ "هو اأخذ حاجات الطفل بمجملها في الح�صبان، حتى عندما نهتم بحاجة معينة لديه. اإنّ ال�صّعي نحو توفير خدمات 

متكاملة هو نتاج منطقي لإدراكنا طبيعة الطفل ال�صموليّة".)10( 
• اأمّا مبادئ النهج ال�صمولي التكاملي ، والتي وردت في اأربعة ع�صر مبداأ فنذكر منها بع�ض المبادىء  ذات ال�صلة بالبحث.

1. الطفل كيان واحد موحّد مهم بكافة جوانبه حيث يتاأثّر كل جانب بالجوانب الأخرى ويوؤثّر فيها.
2. الطفولة مرحلة عمريّة قائمة ومتكاملة في حدّ ذاتها ومن حق الطفل اأن يحياها بكاملها. 

3. تفاعل الطفل مع الأ�صخا�ض )كباراً و�صغاراً( يحفّز عمليّة التعلّم عند الطفل وين�صّطها وي�صجّعها ويدعمها.
ة )المحليّة( مهمّة لنموّه ال�صويّ والمتكامل. 4. تنمية هويّة الطفل الثقافيّة ولغته الأم، وقيّمه الخا�صّ
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5. نظرة الطفل �صموليّة وهو ل يميّز بين فروع المعرفة المختلفة بل يتعلّم ب�صكل متكامل. 199 )11( 

ثانياً: تجربة التربية ال�سم�ليّة: النهج ال�سم�لي التكاملي :
اأطلق المركز التربوي للبحوث والإنماء في لبنان مطلع العام 1999 وبالتعاون مع منظمة اليوني�صف تبنّي م�صروع التربية ال�صموليّة للتعليم 
في الحلقة الأولى بدءاً من ال�صف الأوّل الأ�صا�صيّ  حتى ال�صف الثالث الأ�صا�صيّ والتي اأطلق عليها في نهاية الألفيّة الثانية التربية التّكامليّة. 
ة لأنّها تن�صجم مع اعتمادها التعليم ال�صمولي التكاملي  اإحدى مدار�ض المبرات خو�ض هذه التجربة، خا�صّ تبنّت  ثانويّة الكوثر وهي 
"اإنّ  التربية ال�صموليّة هي اإمتداد طبيعي للتربية العامة، اإذا اأخذنا هذه الأخيرة في اإطار فل�صفة اإن�صانيّة �صاملة ت�صدّد على اإن�صانيّة الإن�صان 
ب�صرف النظر عن انتماءاته العرقيّة والإثنيّة ، اإنّ عمل التربية على بناء �صخ�صيّة التلميذ بكامل اأبعادها واإمكاناتها، وم�صاعدته على التكيّف 
مع مجتمعه وثقافته وجعله قادراً على الم�صاهمة في تنمية وحلّ م�صكلاته، كان هدفاً ماألوفاً في التربية العامّة، وقد اأ�صيف اإليه هدف اأ�صا�صيّ 
تجلّى في تو�صية الأوني�صكو التي اأ�صافت اإلى الأهداف العامّة هدف تاأمين القدرة على التوا�صل مع اآلآخر، وفهم جميع ال�صعوب واإحترامها، 

وفهم ح�صاراتها وقيمها، واأنماط حياتها.")12(  وهذا ما دعانا اإلى تطبيق منهج التربية ال�صموليّة
وتدرّجت المبّرات في تطبيق هذه التجربة  منذ العام الدّرا�صيّ  2000 – 2001 وحتّى العام الدّرا�صيّ  2002 – 2003 في �صعبتين من 
كلّ �صفٍّ من الأوّل وحتّى الثالث الأ�صا�صيّ، ومع  ر�صد النتائج الإيجابيّة لأثر التجربة على التلامذة، عمّمت المبّرات  تطبيق منهجيّة التربية 
التكامليّة ل�صفوف الحلقة الأولى وريا�ض الأطفال في كافة مدار�صها ، وذلك بعد اأن اأعطيت اإذناً ا�صتثنائيّاً من رئا�صة المركزالتربوي  ب�صبب 
الثقة بالنتائج وطريقة المتابعة والإ�صراف. كما �صكّلت مدار�ض المبّرات نموذجاً ميدانيّاً و م�صدر معلومات للمهتمّين بالتجربة، فا�صتقبلت 
في مدار�صها وفوداً من المركز التربوي والمدار�ض الزميلة في لبنان وخارجه )عُمان، البحرين،ال�صّعودية ..الخ( اأتت للاإطلاع على التجربة و 

التزوّد بالموارد و المراجع التي و�صعتها..

ثالثاً : تغييرات نتجت عن تطبيق التجربة : 
الراهنة   الأ�صا�صيّة  في حالتها   بالتربية   الإلتزام   اأكثر من مجرّد  تجديد  تتطلّب   للجميع   الأ�صا�صيّة   التعلم  تلبية  حاجات   "اإنّ  
" روؤية  مو�صّعة"  تتجاوز  الم�صتويات  الحاليّة  للموارد،  وكذلك  البنى  الموؤ�ص�صيّة،  والمناهج  الدرا�صيّة،  والنظم   . فالمطلوب  فعلاً  هو 
التعليميّة،  التقليديّة، مع  الإعتماد  على اأف�صل  الممار�صات القائمة. وثمّة اليوم اإمكانات جديدة يوفّرها اقتران الإمكانات على نحو مبدع 

مع الت�صميم على تحقيق  المزيد  من الفعاليّة.
والروؤية  المو�صّعة  ت�صمل : - التركيز على اكت�صاب التعلّم- تو�صيع  نطاق  التربية الأ�صا�صيّة وو�صائلها -  تعزيز  بيئة التعلّم -  تقوية  

الم�صاركات - روؤية  مو�صّعة  والتزام  متجدّد")13( 
اأيّة مقاربة جديدة، اإدخال تغييرات اأ�صا�صيّة على التربية القائمة، وعليه فقد احتاجت مرحلة تطبيق  يقت�صي تحويل التعلّم في تبنّي 
هذه  التجربة، اإلى اإحداث تغييرات على اأكثر من �صعيد، وذلك انطلاقاً من  المقوّمات الأ�صا�صيّة لنجاح التربية ال�صموليّة التكامليّة والتي 
تمثلت بوجود: منهاج تعليمي تكاملي  يتوافق و متطلبات التربية ال�صموليّة،  بيئة تعليميّة محفّزة ، موارد تربويذة غنيّة، معلّم مبدع و متمرّ�ض، 

اأ�صاليب و طرائق تعليميّة نا�صطة تنمّي مهارات المتعلمين  وتراعي  الفروقات الفرديّة....
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1- على �سعيد المنهاج التعليمي :
مواد  دمج   العربيّة  الّلغة  جانب   اإلى  ت�صمّن  والذي  واليون�صيف   التربوي   المركز  من   اأعدّ  الذي   ال�صمولي  الكتاب  اعتماد  تم  فقد 
الإجتماعيّات والعلوم ، ولتعزيز  الن�صجام  بين المنهج  التعليمي  وتحقيق  غايات التربية ال�صموليّة  التكامليّة، تم اأي�صاً التعديل على: الخطط 
والأن�صطة التعليميّة،  والأ�صاليب والطرائق ، وذلك  من خلال اإدخال الأن�صطة  المرتبطة  بتنمية الوعي  للاأبعاد التي ركزت عليها التربية 
ال�صموليّة ) البعد المكاني-  البعد الزماني/ البعد الداخلي / البعد المتّ�صل بالق�صايا(. والتعرف اإلى الثقافات  المختلفة،  اإلى جانب تعزيز  
الم�صوؤوليّة  الفرديّة  والجماعيّة،  وفهم   منظومة  الحقوق والواجبات انطلاقاً من حقوق الطفل....وتطبيق ممار�صات  تعليميّة  ترتبط  بحياة  

المتعلّمين  وتتنا�صب مع حاجاتهم  ومرحلتهم  العمريّة، كما  وتثير  لديهم  الدافعيّة  وحب الإ�صتطلاع  والإكت�صاف والم�صاركة.... 

2- على �سعيد برنامج الح�س�ص للتلميذ : 
جدول مقارنة لبرنامج ال�سفّ قبل وبعد تطبيق تجربة التربية ال�سم�ليّة. 

التعليم  منهجيّة   اعتماد  قبل  الأ�صا�صيّة   للمواد  في  ال�صّ البرنامج 
ال�صمولي.

فيّ  للمواد الأ�صا�صيّة  بعد تطبيق التجربة.   البرنامج ال�صّ

 برنامج  الح�ص�ض الأ�صبوعي )مواد منف�صلة(:
 لغة عربيّة- لغة اأجنبيّة – ريا�صيّات- علوم- اجتماعيّات –تن�صئة  

اإ�صلاميّة(.
6 مواد تعليميّة. 

 برنامج  الح�ص�ض الأ�صبوعي )فترات تعليميّة(.

فترتان تعليميتان، 1 تكاملي  2 اأجنبي.

 عدد معلّمات ال�صفّ الواحد  في المواد الأ�صا�صيّة
)  6 معلّمات(

 عدد معلمات ال�صف الواحد  في المواد الأ�صا�صيّة.
)معلّمتان(

عدد الكتب التي  يحتاجها التلميذ 3   كتب  عدد الكتب التي  يحتاجها التلميذ 6  كتب.
، ح�ص�ض المواد الأدائيّة منف�صلة ) ريا�صة، فنون،م�صرح ، مو�صيقى(  فنون،م�صرح  ريا�صة،   ( منف�صلة   الأدائيّة  المواد  ح�ص�ض 

مو�صيقى( 

بالعودة  اإلى  جدول المقارنة  اأعلاه، وربطاً باأهداف  التربية ال�صموليّة  التي تقوم على مبداأ   النظرة ال�صموليّة  لجوانب  �صخ�صيّة  
المتعلّم، نجد اأنّ  هذه التعديلات  جاءت  اأ�صا�صيّة  و�صروريّة  ، وذلك  لأنّ  معلّم ال�صفّ  ال�صمولّي  والذي  يتابع تلميذه في موادٍ  متعدّدةٍ   
وبفتراتٍ  طويلة،  وبالتالي  ير�صد تطورّه  في المجالت النمائيّة وتفاعله في المواقف المختلفة،  �صيعطي ذلك حتماً فر�صة اأف�صل  للمعلّم  في 
فهم حاجات المتعلّم، و�صيكون لديه الوقت الكافي لمعالجة الم�صكلات الدرا�صيّة وال�صلوكيّة وتقديم الدعم والتحفيز.. ، وفي المقابل �صيوفّر ذلك 
، والآثار  راحة نف�صيّة عند المتعلّمين وال�صعور بالأمان. هذا اإلى جانب التخفيف من كمّ الكتب التي �صيحتاج  المتعلّم اإلى  حملها ب�صكلٍ يوميٍّ

ال�صحيّة الإيجابيّة المترتّبة على ذلك . 

3- على �سعيد   البيئة  ال�سفيّة : 
4- تعتبر البيئة ال�صفيّة والموارد والو�صائل التربويّة، من العنا�صر الأ�صا�صيّة التي توؤثّر في العمليّة التعليميّة، لذا فاإنّ البيئة ال�صفيّة المنا�صبة 
اأف�صل،  تعليميّة  ممار�صات  اإلى  يهدف  ال�صمولي  التعليم  ولأنّ  المكت�صبات،  وتحقيق  للتفاعل  الأف�صل  الفر�ض  �صتوفّر  والمحفّزة  الغنيّة 
ويركّز على دور التلميذ كمحورٍ في العمليّة التعليميّة ، واأي�صا ي�صعى لتعزيز العمل الفريقي  الت�صاركي والتعلّم النا�صط، تّم اإدخال بع�ض 
التّعديلات لناحية ال�صّكل والتجهيزات، )و�صع الطاولت على �صكل مجموعات، مكتبة تحتوي على ق�ص�ض للمطالعة، مكتبة لعـر�ض 
اإي�صال المفاهيم  اأن�صطة التلاميذ..(، بالإ�صافة اإلى توفير الموارد التربويّة والو�صائل الح�صيّة الب�صريّة وال�صمعيّة .. التي ت�صاعد في 
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ة في هذه المرحلة العمريّة. وتثبيتها عند المتعلّمين مع اأهمّيتها خا�صّ

يبنى الدماغ بطريقة ت�صل�صليّة عبر الوقت )المهارات الح�صيّة مثل النظر وال�صمع؛ ثم الّلغة؛ ثمّ المهارات الفكريّة العليا.)14(
                       

 �صور من �صفوف ريا�ض الأطفال والحلقة الأولى في ثانوية الكوثر.

5- على �سعيد  المعلّمين: 
اأيّ منهج  يتوقّف  بطريقةٍ  اأو باأخرى  على مدى  كفاءة  المعلّمين ووعيهم لهذا المنهج، من هنا   اأنّ فعاليّة   اأثبتت التجربة الميدانيّة  
فقد تزامنت انطلاقة العمل بالم�صروع مع الإهتمام باإعداد خطّة  تاأهيل وتدريب المعلّمين،  ولعلّ ذلك كان من  اأبرز ال�صعوبات التي واجهت 
القيّمين على التجربة،  هذا  اإذا ما نظرنا  اإلى متطلّبات التعليم ال�صمولي  وتوقّعاتنا من المعلّم  الذي  يجب اأن يمتلك  الكثير من المعارف 

والمهارات لممار�صة دوره بفعالية.  

حاجات التط�ير المهني الأ�سا�سيّة لمعلّم التربية ال�سم�ليّة:  
• يمتلك المعارف المرتبطة بمواد التربية التكامليّة وطرق تدري�صها، وفق المرحلة التي يدرّ�صها  ) عربي / ريا�صيّات / علوم /اإجتماعياّت( 
• لديه ثقافة حول : مفاهيم التربية ال�صموليّة اأهدافها واأبعادها .. خ�صائ�ض المرحلة العمريّة- اأبحاث الدماغ – اإتفاقية حقوق الطفل...

ي ، التعاوني ، حلّ الم�صكلات ، مهارات التفكير الناقد ، التعلّم عبر اللّعب ،...(  • يمتلك مهارات وا�صتراتيجيّات التعليم النا�صط : ) التق�صّ
للمتعلّمين. الفرديّة  الفروقات  وفق  التكامليّة  التربية  مواد  دمج  يراعي   ، تكامليٍّ  لدر�ضٍ  التح�صير  مهارات  • يمتلك 
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التكامليّة.  التربية  �صفوف  في  المعتمدة  التقييم  خ�صو�صيّة  وفق  الم�صتمر  التقييم  اأ�صاليب  ويمار�ض  معرفة  •  لديه 
تّم التركيز على عمليّة تاأهيل المعلّمين �صمن خطّة بعيدة المدى، بدءاً من ن�صر ثقافة التربية ال�صموليّة التكامليّة عند المعلّمين الم�صاركين 
المعلّمين  �صمن جدول  بالت�صارك بين  يتمّ تطبيقها  الكتاب(  كلّ درو�ض  التدريب على تح�صير  نماذج درو�ض ) غطّت  ثمّ  بالتجربة، ومن 
اإلى جانب  التح�صين، هذا  اإلى  والتي تهدف  الم�صاهدات  ويليها مبا�صرةً اجتماعات مناق�صة  تبادل الخبرات،    ال�صفيّة بهدف  الم�صاهدات 
الدورات التدريبيّة والقراءات المكثّفة التي ارتبطت بالمعارف وطرق تدري�ض المواد التكامليّة، كما ا�صتملت خطة التاأهيل على تنمية مهارات 

المعلّمين في الإدارة ال�صفيّة، وا�صتخدام الأ�صاليب النا�صطة والمنا�صبة  للمرحلة العمريّة ، والموادّ التربويّة اللازمة لفهم خ�صو�صيّاتها.
ةً  اإنّ خطّة تاأهيل معلّمي التربية التكامليّة جاءت مكثّفة في بداية انطلاقة الم�صروع ، وما زالت  م�صتمرّة لكن �صمن حاجات المعلّمين خا�صّ
الجدد منهم، اإذ اأ�صبحت خطّة التاأهيل هذه �صمن برنامج التطوير المهنيّ الم�صتمرّ لمعلّمات التربية ال�صموليّة في ريا�ض الأطفال والحلقة 

الأولى.
وتقييم  وال�صعوبات  الإيجابيّات  اإنْ من حيث تحديد  التجربة خلال مراحل تطبيقها،  تقييم  اأ�صا�صيٌّ في  دورٌ  للمعلّمين  كان  وقد  هذا 

الكتاب والأ�صاليب التعليميّة الم�صتخدمة، اأو من حيث  ر�صد الأثر على المتعلّمين.
ومن الأمثلة على  م�صاركة المعلّمين في تقييم الكتاب ال�صادر عن المركز التربوي للبحوث والإنماء، فقد قام المعلّمون بملء ال�صتمارات 
ة بهم،  ومنها: اإ�صتمارة  قائمة ملاحظات الدر�ض – اإ�صتمارة تقييم المعلّمة للدر�ض. اإ�صتمارة بطاقة معلّم حول  الواردة من المركز والخا�صّ
تطبيق التجربة،.. وهذه بع�ض الأ�صئلة التي  وردت في ال�صتمارات  : - هل �صارك التلاميذ في كلّ اأجزاء الدر�ض؟ – هل عبّر التلاميذ عن 

ور الكتاب ؟  راأيهم خلال الدر�ض؟ براأيك ، هل اأحبّ التلاميذ الدر�ض؟ ما هي ملاحظاتك حول ر�صوم و�صّ
ور والرّ�صوم غير  الإجابات: نعم اأحبّ التلاميذ الدّر�ض-  �صارك التلاميذ  بكل اأجزاء الدر�ض - عبّروا عن راأيهم باإيجابية – بع�ض ال�صّ
وا�صحة ...  دمج المواد في كتاب واحد خفّف على التلميذ عبء حمل عدّة كتب و�صهّل ا�صتخدام الكتاب في ال�صفّ، يوجد �صعف في الأن�صطة 

الّلغويّة وتحتاج المعلّمة اإلى تح�صير البطاقات الم�صاعدة .
ال�صوؤال:- عدّد بع�ض اإيجابيّات تطبيق التجربة، الإجابات: دمج المواد في كتابٍ واحدٍ،  الأن�صطة التعليميّة �صاعدت في تفاعل التلميذ 
التلاميذ  ي�صتخدم  للدّر�ض،  وحبّهم  دافعيّتهم   التلاميذ عن  يعبّر  اأكبر،  وثقة  بحريّة  يعبّرون  التلامذة  اأنّ  الرّفاق، لحظنا  ومع  المعلّم  مع 
تطبيق  �صلبيّات  بع�ض  �صوؤال،عدّد  وفي  وال�صتنتاج....  التفاعل  على  التلاميذ  ت�صجّع  المطروحة  الموا�صيع  ومفردات  جديدة،   م�صطلحات 
ف،  التجربة جاءت الإجابات : دليل المعلم الخا�ضّ بالكتاب غير متوفّر، نحتاج اإلى المزيد من التدريب للتمكّن من تفعيل العمل داخل ال�صّ
ر من قبل المدر�صة وهي غير متوفرة في الكتاب ..  ، اإذا خيّرت بين اأعتماد التربية ال�صموليّة اأو ما  ة بالكتاب تح�صّ الو�صائل التعليميّة الخا�صّ
هو معتمد  في المدار�ض، ماذا تختار؟ لماذا؟ كانت  الإجابات : اأختار التربية ال�صموليّة لأنها ت�صاعد التلميذ في اكت�صاب العديد من المهارات ، 
ة التعليميّة ، وتنمّي عنده مهارات التفكير والقدرة على المناق�صة،  واكت�صاب الجراأة في التوا�صل والتعبير عن الم�صاعر، وال�صتمتاع في الح�صّ

وتعطي فر�صة للمعلّم في متابعة الجوانب المتعدّدة ل�صخ�صيّة التلاميذ لأنّها يق�صي معهم وقتاً اأكبر..... 

6-  على �سعيد الأهل: 
ة في ال�صنين الأولى  من عمرهم، اأمر �صروري ينعك�ض على مجالت النموّ بح�صب ما ت�صير  اإنّ اأثر  اإ�صراف الأهل  على حياة الأبناء، خا�صّ
اإليه الدرا�صات  "تقع اأ�صرع فترة يتطوّر فيها الدماغ في العامين الأوّلين من الحياة، وتحدّد م�صالك الوظائف العقليّة والوجدانيّة والبدنيّة/
المناعيّة والجتماعيّة الهامّة )Carnegie ;1998 Mustard 1994(، وتوفّر الخبرات التي تتراكم لدى الطفل في الفترة من �صنّ عامين حتّى 
خم�صة اأعوام، الأ�ص�ض للتعلّم والتعليم النظاميّ فيما بعد، وكذلك لكت�صاب المهارات الجتماعيّة الأ�صا�صيّة، وتتّ�صم الخبرات التي يكت�صبها 
الطفل في المرحلة الإنتقاليّة في المدر�صة الإبتدائيّة )من �صنّ ال�صاد�صة اإلى الثامنة( باأهميّة وحيويّة اإذا ما اأريد تعزيز ما �صبق اأن تعلّمه قبل 

المدر�صة، واإذا ما اأريد للطفل اأن ينجح في المدر�صة وحياته لحقاً.(".)15(
من هنا وخلال فترة التجربة تم عقد لقاءات مع الأهل ، هدفت اإلى تثقيفهم حول مفهوم التربية ال�صموليّة واأهدافها، و�صرح التغييرات 
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التي اأحدثتها هذه التجربة على العمليّة التعليميّة،  والتوقعات من المكت�صبات التي �صيلحظ تحقيقها عند اأبنائهم. اإلى جانب ذلك اعتُبر 
الأهل من م�صادر المعلومات لتقييم التجربة من خلال تزويد المدر�صة بالملاحظات التي �صاعدت لحقاً في ر�صد الأثر على  المجالت النمائيّة 

المختلفة. 

نماذج من  نتائج تحليل  ا�ستمارات  تقييم  التجربة  ال�سم�ليّة م�جّهة للأهل:
1- هل �صعرتم اأنّ هذه التجربة في �صفّ  ولدكم  قد �صاعدته على اكت�صاب مهارات جديدة؟

82.3%42نعم
7.8%4كلا

هل  �صجّعت على: القدرة على التعبير  بجراأة  وثقة؟ 
84.3 %43نعم
7.8%4كلا

   الإ�صتقلاليّة في العمل ؟
82.3 %42نعم
97.8%5كلا

هل خفّفت من �صغط الأعباء  الدرا�صيّة اليوميّة؟
كلانعم

5.8%88.23%45 الّلغة  العربيّة ومواردها
1.9%94.11%48الريا�صيات

8.0%92.02%23الّلغة  الإنكليزيّة
11.5%80.73%21الّلغة  الفرن�صيّة 

7- على �سعيد المتابعة والتقييم:
مع ت�صعّبات  العمل  خلال  تطبيق  تجربة  التعلّم  ال�صمولي  في المدار�ض  ولأهميّة  توثيق  وتقييم  وتح�صين  هذه التجربة  ثم ت�صكيل  لجنة 

من   الإداريّين  والمن�صقين والم�صرفين �صمّيت بلجنة " المتابعة والتقييم" قامت  هذه اللجنة  بمهام واإنجازات  عديدة كان  اأبرزها:
الكتاب. وتقييم   والبرامج   التعليميّة   الخطط  اإعداد   على   • الإ�صراف  

الجديدة. التجربة   مع  يتنا�صب   بما  للتلميذ  المدر�صي  التّح�صيل   اآلية   على  • التعديل  
حولها. التقارير   وكتابة  ال�صفيّة    • الم�صاهدات  

التدريب. عمليّة  في  والم�صاركة   التكامليّة   ال�صموليّة   التربية  لمعلّمي   تاأهيل   خطط   • اإعداد  
. التجربة  تقييم   حول  ا�صتبيانات   و�صع   في  • الم�صاركة  

• درا�صة  وتحليل  نتائج  التلامذة  في �صفوف  تطبيق  التجربة  بالمقارنة  مع ال�صفوف  الأخرى.
والأهمّ من ذلك عملت اللجنة على اإعداد  درا�صات  تقييميّة  لر�صد  اأثر  التجربة  على التلميذ وقد جاءت خلا�صات الدّرا�صة ل�صالح  

دعم التعليم وفق التربية  التكامليّة  المبنيّة  على النهج  ال�صمولي.
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ونذكر في هذا المجال بع�ض الموؤ�صّرات  التي وردت في نتائج الدرا�صة  حول التلميذ في ال�صف ال�صمولي. 
وزناً. اأقل  حقيبة  • يحمل 

لل�صفّ. الواحدة  المعلّمة  مع  بالأمان  وي�صعر  • يتفاعل 
اأفكاره. عن  التعبير  في  بان�صيابيّة  الّلغة  • ي�صتخدم 

ملفتة. بطريقة  المفاهيم  بين  الربط  • ي�صتطيع 
والتقييم  والربط   التحليل  على  والقدرة  التفكيرالناقد  لمهارات  امتلاكه  تعك�ض  بطريقة  اأفكاره  عن  التعبير  في  العربيّة  الّلغة  • ي�صتخدم 

حيح للاأمور. ال�صّ
حوله.  ما  اإلى  التعرّف  في  ورغبة  ف�صوليّة  يُظهر  يت�صاءل،  • يحاور، 

• ينفّذ واجباته با�صتقلاليّة تامّة .........

رابعاً:  منهجية الكتاب ا�ستناداً اإلى الإطار النظري: 
اأ�صارت نتائج تقييم الكتاب ال�صمولي الذي تم اعتماده عند انطلاقة التجربة اإلى وجود ثغرات عدة وردت في اآراء المعلّمين والم�صرفين 
وروالرّ�صوم  غير ملوّنة ، وغير وا�صحة ..(  اأو لناحية الم�صمون  ) �صعف في  التربويّين في اأكثر من مجال، اإنْ لناحية الإخراج وال�صّكل ) ال�صّ
اأن�صطة الّلغة ، عدم مراعاة مراحل التعلّم ، �صعف الو�صائل الب�صريّة وال�صمعيّة ...الحاجة اإلى تح�صير بطاقات داعمة للكتاب في المفاهيم 
ة واأنّ  المركز التربوي المعدّ للكتاب لم يجرِ اأي تقييم اأو تح�صين  خلال فترة ا�صتخدامه ، وبعد الإطلاع على  العلميّة والجتماعيّة...(  خا�صّ
تجارب الآخرين في مجال اإعداد كتب لغة عربيّة موجّهة لهذه المرحلة العمريّة والتي كانت نادرة،  و ل تلبّي توقّعاتنا �صمن الروؤية التي ن�صعى 
اإعداد م�صروع  الدرا�صي2007-2008 و2008 -2009 تجربة  العام  ال�صعف هذه، خا�صت مدار�ض المبرات  نقاط  ، ولمعالجة  اإلى تحقيقها 
تاأليف كتاب مواد التربية التكامليّة )دمج مواد الّلغة العربيّة ، العلوم ، الجتماعيّات( بما  يراعي نتائج البحث الدماغي حول كيفيّة تعلّم 
الدماغ للمفاهيم و اكت�صاب المعارف و المهارات و اأهميّة تنمية الذكاء العاطفي، و بالتالي اإدخال ودمج مهارات اإدارة الم�صاعر في المنهج،  
ومراعاة بُعد الق�صايا العالميّة من خلال اأن�صطة التربية على التنمية الم�صتدامة ...  وقد �صكّلت لهذه الغاية لجنة من  المعلّمين والمن�صقين 

المعنيّين بتعليم  هذه المرحلة العمريّة، هذا اإلى جانب الخبير والم�صت�صار التربوي  والمدقّق اللّغوي للكتاب.
  " اأنتجت هذه اللّجنة  �صل�صلة كتب "نكت�صف ونتعلم" ل�صفوف الأوّل الثاني والثالث الأ�صا�صي، ثم ا�صتكملت بتاأليف كتاب  "نلعب ونتعلّم
ل�صف الرو�صة الثالثة، ولقد ح�صلنا على موافقة من قبل  المركز التربوي للبحوث والإنماء باعتماد هذه الكتب التي ما زلنا م�صتمرّين في 

تدري�صها.
والمهارات  والمفاهيم  الّلغة  تعلّم  اأهداف مجالت  فيها  تتكامل  للكتاب  اأهداف  اإعداد م�صفوفات  التاأليف من  البداية في عمليّة  كانت 
الم�صتدامة،  التنمية  ين�صجم مع مبادىء  اليجابيّة بما  المواقف  وتبنّي   ، العاطفي  النمو  ومهارات  الجتماعيّة،  والمهارات  والمفاهيم  العمليّة 
وو�صع معايير لتحكيم الن�صو�ض والأن�صطة بما يعك�ض الإطار النظري. و في هذا  ال�صياق ن�صتعر�ض كيف تّمت عمليّة تاأليف هذه ال�صّل�صلة من 

الكتب بما يراعي تحقيق ما ورد. 

اأ - في المجال الّلغ�ي:
من المهم  ونحن نتحدّث عن منهج تعليمي للطفولة المبكرة ،اأن ي�صبّ تركيزنا بالدرجة الأولى على مدى فعاليّة هذا المنهج في تحقيق 
العلميّة  الدرا�صات  اأثبتته  وما  الأخرى  النمائيّة  المجالت  تطوّر  على   وتاأثيرها  بالنماء  الّلغة  ربطنا علاقة  ما  اإذا  ،هذا  الّلغويّة  المكت�صبات 

والتربويّة في هذا المجال. 
vygotski و  Piaget  منذ مطلع  القرن  الع�صرين  بعلاقة  الّلغة  بالن�صوج  الفكريّ، رغم  اهتمام  بع�ض  علماء  العالمين  اإهتمام   "رغم 
النف�ض  بعمليّة  النماء  عند الإن�صان وعند الحيوان، ورغم  تطوّر الدرا�صات الّلغوية  من الّل�صانية   La Linguistiqueحتى  البراغماتيّة  
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PragmatiqueLa    مروراً  بمختلف  نظريّات  الكت�صاب الّلغوي، لم تقم  درا�صات  توازن  بين النماء  الإدراكي  عند المتعلّم واكت�صابه  الّلغوي 

لتربط بينهما . في اأطروحة  دافع عنها �صنة 1994 ،  اأظهر  نحّا�ض  وجود  ارتباط  ل ينفك  بين الم�صارين، واأكد  �صرورة  الهتمام  بهذا  
الوجه  في اأيّة مقاربة  تعليميّة  ApprocheDidactique جديدة".)16(

العربيّ..  العالم  بلدان  العالم �صمناً  بلدان  كلّ  المبكرة من  الطفولة  اإلى درا�صات تحليليّة لبرامج  ا�صتندت  Lancetوالتي  اأبحاث   اأما 
لوا اإلى مجموعة من الموؤ�صّرات الموؤثّرة في تحديد م�صار وكيفية تنمية ورعاية الطفولة المبكرة.. ومن اأبرز هذه الموؤ�صّرات التي توؤكّد  فقد تو�صّ

�صرورة التركيز على الّلغة في هذه المرحلة  : 
التغيّرات.  �صريع  عالم  في  تح�صل  التي  التغيّرات  وتفهّم  المنطقي،  التحليل  التوا�صل،  للتفكير،  الأ�صا�صية  الأداة  هي  • اللّغة 

حرج  اللّغة  ا�صتخدام  في  الكفاءة  عامل  وبالتالي  اإجتماعي،  والنف�ض  العاطفي  الطفل  بتطوّر  وثيق  ب�صكل  مرتبط  اللّغوي  النماء  اإن   •
ل�صتعداد الطفل للمدر�صة. 

اأقرانه. عن  مختلف  حياة  م�صار  على  ت�صعه  قد  الطفل  عند  والتوا�صل  الّلغة  • م�صاكل 
مبكر... وقت  في  المدر�صة  من  الأطفال  ت�صرّب  في  حرجاً   عاملاً  الّلغة  في  الفجوة  • �صكلّت 

من هنا ركّز  الكتاب  ب�صكلٍ اأ�صا�صيّ  في اأن�صطته  على تحقيق  المكت�صبات  الّلغويّة عند المتعلّمين بدءاّ من مهارات التّهجئة وعمليّة اكت�صاب 
والأ�صاليب   الإ�صتراتيجيّات  اختيار  في  الحديثة  التّربويّة  الدرا�صات  من  م�صتفيداً  والكتابيّ،   ال�صّفهيّ  التّعبير  مهارات  اإلى  و�صولً  القراءة 
لأنّ  هذا  الأ�صا�صي،  والأول  الثالثة  الرو�صة  كتاب  منهجيّة  ال�صوتيّ في  الوعي  ا�صتراتيجيّات  كاعتماد  المجال،  هذا  الناجحة في  التعليميّة  
اأ�صوات  تتاألّف من  الكلمات  باأن  الوعي  يعبّر عن  الّلغة". وهو  تقدّماً في علم  الأكثر  المرحلة  الدرا�صات هو  اأ�صارت  الفونيمي" كما  "الوعي 
للح�صول على  الكلمات  ال�صوتي، وتغيير الحروف في  المزج  بالتجزئة،  اأ  اإمَّ التعامل مع هذه الحروف  "الفونيما" والقدرة على  اأو  منفردة 

كلمات جديدة. 
Phonetic awareness instruction helps children learn to read: Evidence from the national reading Panel’s meta-analysis)17(" 
ين في مجالت اللّغة والنطق  كما تّمت درا�صة كيفيّة تدرّج الأحرف في كتاب  الرو�صة الثالثة  والأوّل  الأ�صا�صي  وا�صت�صارة  بع�ض المخت�صّ
لما لذلك من علاقة في التخفيف من ال�صعوبات التعليميّة  لحقاً.  بالإ�صافة اإلى الغنى والتنوّع  في الن�صو�ض الأدبيّة  والجتماعيّة والعلميّة 
والكتابيّة   ال�صفهيّة  والن�صاطات    ، اللّغويّة في مختلف مجالتها  المكت�صبات  تعزّز  التي  والكتابيّة  ال�صفهية  والأن�صطة   الكتاب،  يعالجها  التي 
والعرو�ض والأبحاث .... في مختلف مواد  الكتاب، وبالمقابل ل يخفى علينا اأن  اكت�صاب  المهارات اللغويّة  في الفهم والتحليل  والتلخي�ض 
والربط  ي�صاهم ب�صكل كبير  اأي�صاً  في فهم  المواد التكامليّة الأخرى . ون�صير هنا اإلى العناوين التي اأدرجت في الكتاب  ولحظت ما ذكر اأعلاه، 

اأتعلّم لأقراأ )خا�ص بكتابي الرو�سة الثالثة والأوّل الأ�سا�سي( : 
ي�صتمل  هذا العنوان  على الحروف  والأ�صوات  �صمعيّاً و ب�صريّاًّ، بما يعزّز  مهارات  ما قبل  القراءة  والكتابة  واكت�صاب  مفردات  لغويّة 

متعدّدة  و�صولً اإلى القدرة  على التعبير  �صفهيّاً وكتابيّاً بكلمات وجمل �صحيحة.

 اأنا اأقراأ: 
هو الق�صم  الخا�ضّ  بفقرة  القراءة  والذي  تت�صمّن )في الرّو�صة الثّالثة والأوّل الأ�صا�صي(  اأ�صوات  الحرف  المرتبطة  بالدر�ض  اإ�صافة  
ة اأو  جملة  مركّبة   من اأبرز الأ�صوات  التي تعلّمها،  وتزيد ن�صبة  الجمل  المطلوبة  للقراءة  مع تطوّر المعارف   اإلى  جملة  منا�صبة  من الق�صّ
ة  عبر  اأن�صطة  لغويّة  ت�صاعد   والمهارات  الّلغويّة، كما تّم  تثبيت  المفردات  والم�صطلحات  المرتبطة  بالمفاهيم  الأ�صا�صيّة  التي تناولتها الق�صّ
في بناء  المخزون  اللّغوي عند المتعلّم  لتعزيز مهارات  التوا�صل ال�صفهي  والكتابي. اأمّا في �صفّيّ الثاني والثالث الأ�صا�صيّين فيتعرّ�ض التلميذ 

لقراءة  فقرات تتنا�صب مع مكت�صباته الّلغويّة. 
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ة:  اأنا اأطالع ق�سّ
ة م�صوّقة للمطالعة ، اأدرجت  في نهاية كلّ محورً تعليمي ، يتخلّلها اأن�صطة تعليميّة وت�صاعد في تنمية خيال التلميذ، وتعزيز  وهي ق�صّ

المكت�صبات الّلغويّة ... 

معجمي ال�سغير/ قام��سي ال�سغير: 
لة بموا�صيع الدرو�ض، والحقل المعجمي والمرادفات والأ�صداد،  يدرج تحت هذا العنوان المفردات والم�صطلحات اللّغويّة والعلميّة ذات ال�صّ
بلغة  اأن�صطة ا�صتخدام هذه المفردات  اإلى  اإ�صافة  اللغوي وتعزيز مهارات الفهم عند المتعلّمين،  اإطار تنمية المخزون  الكلمات في  لعدد من 

المتعلّم.    

اأدرّب اأناملي /اأن�سخ: 
للخطوط   لكلّ  حرف  يمهّد   )كتابة جرافيزم(  در�ض   كلّ   التلميذ  في  �صيكتبها    التي  والجمل   الأ�صوات   العنوان   ت�صمّن  هذا  
ورة  الكليّة للحرف ، و ي�صبقها تمارين  حركيّة ولم�صيّة  بخامات بيئيّة )على الأقل بالماء والرمال(، ف�صلاً عن التمارين   الجزئيّة المكوّنة  لل�صّ

ال�صيكوحركيّة التي بنيت  ب�صكل يدعم  فهم  حركة ت�صكيل  الحرف  في  الحيّز المكانّي ..

اأ�ستمع  ثمّ اأكتب:
التلميذ  للمقاطع   يرتبط  هذا العنوان  بمرحلة  التدريب على الكتابة  الإملائيّة  غير المنظورة،  بما  ي�صاعد  في تقييم مكت�صبات  

ال�صوتيّة  والكلمات  التي تعلّمها وتتطوّر  كميّة  ونوعيّة  الكلمات  المتوقّع  كتابتها  من قبل  التلميذ مع تطوّر المحاور .

   األحظ واأعبّر :
يندرج  تحت هذا العنوان  ر�صم واحد  اأو عدّة ر�صومات  تتعلّق  بمو�صوع   الدر�ض  وتكون  تمهيداً له. يندرج  تحت هذا العنوان مجموعة 

ة،  وتتناول  اأبعاداً تربويّة  وتعليميّة. اأ�صئلة مرتبطة  بال�صورة وت�صاعد  في اكت�صاف  عنوان  ن�ضّ اأو ق�صّ

اأ�ستمع ثمّ  اأجيب:
ة  من قيمة تربويّة وثقافيّة باأ�صلوب م�صوّق تنا�صب المرحلة العمرية، كما وتتناول  ة  الدر�ض و تنطلق  كلّ  ق�صّ ياأتي تحت هذا العنوان  ق�صّ

اأبعاداً مختلفة،  ت�صاعد   التلميذ  في مهارات  الفهم والربط  والتذكّر  والتحليل  واإبداء الراأي...

اأتعرّف اأكثر:
لة   بالمعارف  الّلغويّة  المتعلّقة  بموارد  القواعد  والتعبير  ال�صفهيّ والكتابيّ، وذلك عبر اأن�صطة   يدرج نحن هذا العنوان المفاهيم ذات ال�صّ

تعزّز  مهارات ا�صتخدام  الّلغة والمفردات  مثل تركيب الجملة ، و�صف  ال�صورة،  ا�صتخدام  الروابط ....

نن�سد معاً: 
ت�صمّن  كلّ محور  ثلاثة  اأنا�صيد ، تم اختيار  الن�صيد على  اأ�صا�ض الم�صامين  التربويّة  والعلميّة والّلغويّة  الهادفة  المرتبطة  بالمحور  مع 
مراعاة  خ�صو�صيّة  المرحلة العمريّة  عند اختيار مفردات  الن�صيد ذات  الإيقاع المو�صيقي ، والتنغيم والقافية ...ويظهر  التلميذ من خلالها 

مهارات الإلقاء والقدرة على الحفظ .
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اأتدرّب  اأعبّر  اأطبّق...
اأن�صطة  تطبيقيّة  موجودة  في دفتر  التطبيقات  المكمّل  للكتاب  تراعي  الأهداف  التي يجب  اأن يحقّقها  المتعلّم  في كافّة  مهارات  الّلغة 

العربيّة  مع مراعاة  كلّ مرحلة من مراحل  التعلّم 
) التطبيق ، التدريب، العمل  الم�صتقلّ...(

اأ�ستمع  ثمّ اأكتب:
يرتبط  هذا العنوان  بمرحلة  التدريب على الكتابة  الإملائيّة  غير المنظورة  بما  ي�صاعد  في تقييم مكت�صبات  التلميذ  للمقاطع  ال�صوتيّة  

والكلمات  التي تعلّمها وتتطوّر  كميّة  ونوعيّة  الكلمات  المتوقّع  كتابتها  من قِبل  التلميذ مع تطوّر  المحاور .

ب - المجالت والمهارات العلميّة والإجتماعيّة ومهارات النمّ� العاطفي  :
وموؤثّر  في  فاعل   ب�صكل   ي�صاهم   تعلّم   هو  المعنى  ذو  فالتعلّم  معنى   ذات  ب�صورة  اأمامه  تتمثّل  المعلومات عندما  الدماغ  "ي�صتوعب 
التعليميّة وتنظيمها  ومعالجتها والإبداع  من خلالها.  ال�صيطرة  على  الخبرات   ثمّ  ، ومن  اإقامة  علاقات  وت�صابكات ع�صبيّة متفاعلة 

"  المعنى الملمو�ض"و"المعنى العميق".  فالتعلّم الن�صط ذو المعنى  هو مزيج من 
ولأنّ  الطرائق النا�صطة والممار�صات التعليميّة  ال�صحيحة  ونوعيّة  م�صاركة  المتعلّمين،  وارتباط  التعليم بالحياة اليوميّة  للمتعلّمين، 
ومراعاة  الفروقات الفردية، والرغبات  والميول والم�صاعر  ... وغيرها من الأمور الأ�صا�صيّة  يتوقّف عليها  تنمية  المهارات المختلفة  عند 
المتعلّمين  وا�صتدامة  التعلّم وتعزيز  المكت�صبات  لل�صنوات اللاحقة،  لذا  راعت  اأن�صطة الكتاب ا�صتخدام  اأ�صاليب  التعليم  النا�صط  بما 
يتنا�صب مع خ�صو�صيّة  المرحلة العمريّة ، كاأن�صطة  التعلّم عبر اللعب والإكت�صاف، والزيارات الميدانيّة ، التعلم التعاوني، تفعيل الأن�صطة 
الح�صيّة ، مهارات حلّ الم�صكلات، اأن�صطة التقييم الذاتي،  والتي هدفت اإلى  تحفيز المتعلّمين وتنمية ح�ضّ الم�صوؤوليّة عندهم. وغيرها من 
المهارات الأدائيّة المختلفة كمهارات الإلقاء  والإن�صاد والعر�ض لتنمية  مهارات  التفكير  الناقد  والمبدع، والمهارات الجتماعيّة والتوا�صليّة...
كما  راعى الكتاب في اأن�صطته  التدرّج  من  ال�صّهل اإلى ال�صعب، ومراحل التعليم بدءاً من الإكت�صاف  اإلى التطبيق والتدريب و�صولً اإلى 
التقييم، هذا ف�صلاً عن اأن�صطة الدعم والمعالجة والأن�صطة الإثرائيّة التي ت�صبّ بدورها في لحظ الفروقات وتنمية الإبداعات ، البعد عن 
النمطيّة عند تقديم الأن�صطة التعليميّة وا�صتخدام الو�صائل الب�صريّة وال�صمعيّة والح�صيّة والتكنولوجيّة ...بما يخدم تحقيق الأهداف وفق 

الم�صتويات المتعدّدة واأنماط التعلّم المختلفة. 
 واأمّا العناوين التي اأدٌرجت في الكتاب لتحقيق الأهداف المرتبطة بهذه المجالت فهي :

واأ�ستدلّ:  • األحظ  
يت�صمّن هذا العنوان  الأن�صطة  المرتبطة  بموارد  مادّة  العلوم  بما يتنا�صب مع كلّ مرحلة عمريّة   باأ�صلوب  �صهل  حيث ت�صاعد المتعلّم 

على التجربة  حبّ الكت�صاف ، الإ�صتنتاج  ، وتعزيز  النماء  المعرفّي والح�ضّ حركي .

اأتفاعل  مع محيطي: 
اإرتبط  هذا العنوان  بموارد  المجال  الجتماعيّ  والذي  ركّز  على موا�صيع  تتعلّق  بالمتعلّم  بحدّ ذاته، وبعلاقته  مع المحيط والعالم 

والتربية على  مبداأ  الحقوق  والوجبات  ، والتعبير عن الراأي، �صمن اإطار  قيميّ  بما يعزّز  ال�صلوكيّات والمواقف الإيجابيّة  عند المتعلّم .

 اأنّمي  مهاراتي:
اأُدرج تحت هذا العنوان  اأن�صطة  متنوّعة  تخدم  كافّة  الموارد  المرتبطة  بالدر�ض  وت�صمح  هذه الأن�صطة  في تنمية  المهارات الح�صيّة  
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الحركيّة /  ال�صفهيّة /  الكتابيّة /  الإجتماعيّة  ومهارات العر�ض . 

خبراتي مع الريا�سيّات ) خا�ص ريا�ص الأطفال( : 
غطّى هذا الق�صم  موارد  مادّة  الرّيا�صيات  وقد تّم  التركيز في تعليم  الموارد  على النطلاق  من اأن�صطة  وو�صائل  ح�صيّة  ت�صاعد في 

تثبيت  المفاهيم  الريا�صيّة  وتنمّي  مهارات الكت�صاف  والتفكير  كما تّم  ربط  المادّة بالحياة  وبالبيئة  المحيطة.  

ن�ساطاتي ال�سفهيّة: 
هي اأن�صطة تعزّز ا�صتخدام مهارات التعبير ال�صفهيّ والمفردات ذات ال�صلة بموا�صيع لغويّة، اإجتماعيّة  وعلميّة، والتعبير عن الم�صاعر 

والمواقف في اإطار المكت�صبات المرتبطة بالدرو�ض. 
ة، زيارة  كما نجد اأن هذه الكتب ت�صمّنت العديد من الأن�صطة  الموجّهة  للعمل المنزلّي  ليت�صاركها التلميذ  مع الأهل، ومنها  قراءة ق�صّ
لعادات  ا�صتبيان حول ممار�صات  تقييم  الطبيعة،  الأهل في  مع  نزهة  م�صهد،   ،تمثيل  الم�صاعر  التعبير عن  اأطفال،  مكتبة  زيارة  ميدانيّة، 
و�صلوكيّات ولدهم .... وكلّ هذه الأن�صطة  �صيغت في اإطار عمليّ لخدمة اأهدافٍ تعليميّةٍ  ذات �صلة بالمنهج ، كما وقد اختتم كلّ در�ض من 
درو�ض الكتاب  بعنوان  "اأنا تعلّمت – اأنا  اأقيّم ذاتي"  . اأُدرج تحته الأهداف المرتبطة بالمجالت النمائيّة المختلفة  والمتوقّع  اكت�صابها  بهدف 

ا�صتذكارها مع اأهله، بما ي�صمح لهم بالتعرف اإلى م�صتوى اكت�صاب ولدهم لها.

كما تّم اإعداد  كتيب "رحلتي مع الحروف"،
وهو كتاب داعم لكتاب ال�صفّ الأوّل الأ�صا�صيّ هدف هذا الكتيّب  اإلى تحقيق عمليّة  انتقال مي�صّرة  من مرحلة  ريا�ض الأطفال اإلى  
الأوّل  الأ�صا�صيّ.  ركّز الكتيّب  في اأن�صطته  على اكت�صاب المهارات  الّلغويّة  ب�صكل  اأ�صا�صيّ والتدريب على عمليّة التهجئة، وا�صتذكار  الحروف  
والأ�صوات  عبر ا�صتراتيجيّات الوعي  ال�صوتيّ ) الفونيمي( ومعالجة ق�ص�ض تنطلق من حياة الطفل وبطريقة م�صوّقة.. وهو ي�صاعد  في 
اكت�صاف  مدى قابلية المتعلّمين  وجهوزيّتهم لمرحلة  التعليم الأ�صا�صي كما ويوفّر  فر�ض المعالجة  والدّعم  بح�صب  الفروقات الفردية.)17(

خام�سا : المتابعة والتقييم الم�ستمرين  لم�سروع التاأليف :
اإنّ المتابعة و التقييم مكوّن اأ�صا�صيذ في عمليّة التخطيط للم�صاريع التطويريّة اأو في اإدارة عمليّة التغيير، وبناءً عليه فاإنّ  "اإعداد �صل�صلة 
اأُخذت بعين الإعتبار خطوة التقييم الم�صتمر  كتب الّلغة العربيّة وفق نهج التربية التكامليّة" في مرحلة ريا�ض الأطفال ، والتعليم الأولي ، 
للم�صروع حيث تعمل لجنة التاأليف مع الإ�صراف المعني بر�صد اأثر التجربة على المتعلّمين ، والطلاع على الم�صتجدّات التربويّة وتدريب المعلّمين 
على منهجيّة الكتب... بهدف التح�صين الم�صتمرّ لخدمة تحقيق المكت�صبات المرجوّة. ون�صير في هذا المجال اإلى  اأنّه قد تّم اإ�صدار طبعة جديدة 
موؤخّراً من هذه ال�صل�صلة  وفق نتائج التقييم  كما تمت الإ�صتفادة من هذه التجربة في اإعداد �صل�صلة كتب منبثقة عنها  لخدمة تدري�ض الّلغة 

العربيّة للتلامذة  المغتربين
الم�صتوى  من  بدءاً  الّلغويّة،  م�صتوياتهم  وفق  وذلك  العربيّة(  الّلغة  اكت�صاب  في  م�صكلة  ولديهم  الأم   الوطن  اإلى  العائدون  )التلامذة 
ال�صفّ  بالتحاقه في  للتلميذ  ت�صمح  التي  الأ�صا�صيّة  الّلغويّة  المكت�صبات  اإلى تحقيق  الّلغة" و�صولَ  بهذه  الناطقين  " للتلامذة غير  المبتدىء 
العادي. ون�صير   في هذا المجال  باأنّ عدد  التلامذة الم�صتفيدين في مدار�ض المبّرات حاليّاً  من هذه الكتب في �صف الرو�صة الثالثة قارب 1500 

تلميذاً وتلميذةً 5000 تلميذاً وتلميذةً في �صفوف  الأوّل الثاني والثالث الأ�صا�صي .

ختاماَ ...
وعوداً على بدء وكخلا�صة لما تقدّم ،  واإذا كانت الأدبيّات العالميّة حدّدت �صبعة عوامل لنجاح برامج رعاية وتنمية الطفولة المبكرة ، يبقى 
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العامل الأكثر اأهمية وتاأثيراً هو تبنّي �صانعي القرار لمفهوم رعاية وتنمية الطفولة المبكرة. 
و الحلقة  الأطفال  ب�صرياً في مرحلتي ريا�ض  و  الإ�صتثمار مادياً  باأهميّة  النظر  اإعادة  يتوقّف علينا   تغيير جدّي  اإلى  ن�صعى  كنّا  فاإذا  
ة تلك الأن�صطة التي ت�صاعده في  الأولى بما فيها اإعطاء الوقت لكت�صاب المعرفة اللازمة لمواكبة هذه المرحلة الحرجة في نماء تلامذتنا، خا�صّ

اكت�صاب الّلغة العربية الأم بما  يعزّز  من انتمائه لهويّته العربيّة وفهم ثقافتها وجذورها.
اإنّ الحفاظ على لغتنا العربيّة  متاألّقة  بين لغات العالم، ورا�صخة  في عقول  النا�صئة وهي  م�صوؤوليّة  م�صتركة  تحثّنا جميعاً على المزيد  

من المبادرات  التطويريّة،  وا�صعين  ن�صب اأعيننا اأن التغيير  يبداأ  اأوّلً واأخيراً بما نتبنّاه  ونخطّط  له  في  مناهجنا.
اأقيم في دم�صق عام  الذي  العربيّة  العلميّة  المجامع  الدكتور طه ح�صين في موؤتمر  األقاها   واأنهي مع  مقتطف مّما جاء في محا�صرة 

1956تحت عنوان ) نحو تعليم  مي�صّر .. وكتابة مي�صّرة(.
يقول: "... وبعد فاأنا ل اأدعوكم الى هجر القديم مطلقاً وع�صى اأن اأكون من اأ�صد النا�ض محافظة على قديمنا العربي ول �صيما في الأدب 
واللّغة ولكن لِمَ ل يكون النحو القديم والكتابة القديمة والبلاغة القديمة وكل هذه العلوم العربيّة التي اأن�صئت في ع�صر غير هذا الع�صر 
�صين في الجامعات وفي المعاهد ونتيح للملايين  الذي نعي�ض فيه ، لِمَ ل يكون هذا كله متطوّراً كما تطوّرت الّلغة نحفظ قديمه لدر�ض المتخ�صّ
البائ�صة من ال�صبية وال�صباب اأن يتعلّموا تعلّماً قريباً �صهلاً ، ع�صى اأن يتخرّج من بينهم من ي�صيف اإلى ثروة هذا القديم ويح�صّنه اأكثر مما 

نح�صّنه نحن ويحيي هذا التراث القديم اأكثر مّما نحييه نحن." )18(
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