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م�شروع تطوير المناهج والبرامج التعليميّة في الّلغة العربيّة 
في مرحلة الطفولة المبكرة والتعليم الأولي وفق المقاربة 

التكامليّة
�أ‌. رباب عا�شور   

المقدمة 
ب�سم الله الرحمن الرحيم " �إنا �أنزلناه قر�آناً عربيّاً لعلكم تعقلون" )قر�آن كريم(

الّلغة العربيّة، والتحدّث عن مكانتها المرموقة ومدى ديمومتها و�أبعادها الوجدانيّة والدينيّة  لا ي�ألو الإن�سان جهداً في تعريف 
والتاريخيّة والثقافيّة ...وهي الّلغة  التي تغنّى بها  الأدباء ، و�أثنى على  مزاياها المفكرون والباحثون حتّى من غير العرب، وقيل فيها 
الكثير الكثير،  فـ"الّلغة العربيّة من �أبرز الّلغات على الإطلاق و�أكثرها جزالةً في الألفاظ وقُدرةً على ا�ستيعاب المعاني الجليّة، �إذ تُدعى 
ا القر�آن جن�سيّة  اد، وهي لغةٌ ف�ضفا�ضةٌ وا�سعةُ المدى والبيان..." )1( )�إبن خلدون(  ويقول م�صطفى �صادق الرافعي: "�إنّم بلغة ال�ضّ
لغويّة تجمع �أطراف الن�سبة �إلى العربيّة، فلا يزال �أهله م�ستعربين به، متميّزين بهذه الجن�سيّة حقيقةً �أو حكماً..." )2( بينما نجد 
ال�شاعر �أحمد �شوقي يمدح  فيها الجمال فيقول:  "�إنّ الذي ملأ الّلغات محا�سنًا جعل الجمال و�سره في ال�ضاد") 3(  وي�ؤكّد �إرن�ست 
رينان الفرن�سي كمالها فيقول:"الّلغة العربيّة بد�أت فج�أة على غاية الكمال، وهذا �أغرب ما وقع في تاريخ الب�شر، فلي�س لها طفولة ولا 

�شيخوخة". )4( 

�أمّا اليوم وقد �شكّلت التحديات التي ع�صفت بلغتنا العربيّة خا�صة في الآونة الأخيرة وعياً لدى الحري�صين عليها، وجعلها في  �صدارة 
لون في الم�شكلات و�أ�سبابها كمحاولة  الق�ضايا �ضمن  قائمة المخاطر التي تتعر�ض لها هويّتنا العربيّة، فراحوا ي�شبعونها درا�سات عميقة ويف�صّ
لإنعا�ش ذاكرتنا ووجداننا بما لهذه اللّغة من �أ�صالة ومميّزات، ف�إذا بها ت�سمو بلغة الرحمن طوراً و تغدو لغة ال�ضاد تارة �أخرى، فلا توازيها 

من مثيلاتها لغة كونيّة.
 هي درا�سات و�أبحاث لا بد  قّيّمة وثمينة،  ولكن ال��سؤال الم�شروع ماذا بعد؟ �أما حان الوقت لنخطو خطوات جريئة بمبادرات على م�ستوى 

الوطن العربي ؟ كيف نقدّم اللّغة العربيّة في مدار�سنا ؟ �أين نحن من م�ستوى المناهج والكتب والأ�ساليب؟ ...
ولتبقى هذه اللّغة في عقول �أبنائنا ، وكي لا ت�ضيع بين طيّات لغة الأنترنت مرّة واللّهجات العاميّة مرة �أخرى علينا �أن ندير هذه المخاطر 
بطريقة �إيجابيّة، فنجعل منها �أر�ضاً خ�صبة للنهو�ض بلغتنا العربيّة، من خلال ت�ضافر جهود الباحثين والمبادرين، وتلقّف التجارب الناجحة، 

ل�صقل تجارب جديدة  �أكثر ن�ضوجاً وقابليّة للتعميم. 
وهذا ما �سيتعر�ض له بحثنا من خلال الإ�ضاءة على تجربة عمليّة متكاملة  في مجال تطوير منهج لغة عربيّة مبني على النهج ال�شمولي 

التكاملي في �صفوف  الطفولة المبكرة  والتعليم الأولي.

اللّغة العربيّة هدف وم�س�ؤوليّة: 
ت�شجّعوا  الهويّة،  عنا�صر  �أهم  وهي  وكيفاً  كمّاً  بتعلّمها  وارتقوا  بها  �إعتنوا  العربية،  اللغة  القر�آن  بلغة  تميّزوا  بتميّزكم  لكم  "و�صيّتي 
في  ن�سمة  مليون   700 من  �أكثر  بها  يتحدّث  التي  الّلغة  الأخرى،هذه  الحيّة  الّلغات  �إلى  �إ�ضافة  الأم  لغتنا  على  لنحافظ  الآخرين  و�شجعّوا 
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العالم(...
         طموحنا الو�صول �إلى التميّز ب�إتقان هذه الّلغة لدى الن�سبة الأكبر من تلامذتنا والعاملين في م�ؤ�سّ�ساتنا. .. لا بد من التركيز 
على لغتِنا الأم في �سنوات التعليم الأ�سا�سي والقدرة على ا�ستخدام هذه الّلغة بان�سيابيّة وتذوّقِها �شعراً ونثراً و�أدباً ومو�سيقى وبلاغة.")5( 

         �أكدّت المبّرات في ر�ؤيتها الر�ساليّة والتربويّة �أهميّة الحفاظ على الّلغة العربية ، ولأنها تعي�ش كما الكثيرين همّ تراجع  الم�ستوى 
التعليمي  فيها  عند المعلمين والأبناء، فهي  ت�سعى بكافة الإمكانات المتاحة �إلى تطوير عملية التدري�س في الّلغة العربيّة،ومواكبة كلّ جديد 
على �صعيد المناهج والدرا�سات التربويّة، والإ�ستراتيجيات والأ�ساليب التعليميّة النا�شطة... والهدف لي�س اتقان هذه الّلغة فح�سب بل التميّز 

والت�ألّق �أي�ضاً.
        و�إذا كانت الحاجة غالباً هي النقطة المف�صليّة والحافز للتفكّر بم�شاريع تطويريّة، ف�إنّ افتقارنا �إلى مناهج لغة عربيّة طموحة 
ومتقدّمة تنا�سب مرحلة الطفولة المبكرة والتعليم الأولي بما يراعي الأبعاد المرتبطة بخ�صو�صيّة هذه المرحلة، جعلنا نتوجّه نحو م�شروع 

�إعداد مناهج لغة عربيّة مبنيّة على النهج ال�شمولي التكاملي. 

�أوّلًا : الإطار النظري التي ا�ستندت �إليه التجربة :
لماذا النهج ال�شمولي التكاملي ؟ 

�أكّدت الدرا�سات العلميّة والتربويّة على التعلّم كعن�صرٍ �أ�سا�سيٍّ في عمليّة النماء وربطه بت�أثيره على المراحل التعليميّة اللاحقة و نوعيّة 
الرعاية والأ�ساليب التي يجب �أن يتلقاها الطفل،حيث يكون  الدماغ  �أكثر  ن�شاطاً بين 4-10 �سنوات، والتي يطلق عليها " ال�سّنوات  العجيبة 
�إكت�ساب المعارف والمهارات والعادات والقيم من خلال  ب�أنه عمليّة  التعلّم  التعلّم ب�أهميّة حا�سمة في عمليّة النماء، ويعرّف  "يتّ�سم  للتعلّم. 
الإختبار، التجريب، الملاحظة، التفكير والدرا�سة والتعليم )Myers 1995(. كما �أن م�ستوى النماء الذي ي�صل �إليه الطفل في مرحلةٍ معيّنةٍ 

)6( . 1992 Levinger( إمّا �أنّها تي�سّر �أو تكبح تعلّمه في الحا�ضر والم�ستقبل على ال�سّواء�
للتعليم  ال�ست  الأهداف  عليه:  ت�ؤكّد  ما  وهو  المبكرة   الطفولة  تنمية  ب�أهمية  و�أكثر  �أكثر  والإهتمام  للإعتراف  "هناك حاجة طارئة   

 )7(."2011-2007 Lancet للجميع، �أهداف التنمية للألفيّة الثالثة، م�ؤ�شرات ال�صحّة الإنجابيّة، اتفاقية حقوق الطفل و�أبحاث
".Adherence to scientifically based research in this publication was ensured by a review process that included 

representatives of the National Institute for Literacy and the National Early Literacy Panel Chair" (8) 
وانطلاقاً من حقيقة �أهميّة ا�ستثمار التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة والتعليم الأولي وما له من �آثار �إيجابيّة نحو التعليم مدى الحياة. 
تبنّت مدار�س المبّرات المنهج المبني على النهج ال�شمولي التكاملي، ور�صدت لذلك الإمكانات والموارد الب�شريّة والماديّة ، لأنها وجدت �أنّ هذا 
النهج بمبادئه، يحاكي ر�ؤية المبّرات، ور�سالتها التربويّة، وما ت�صبو �إليه في تحقيق  م�صلحة التلميذ الف�ضلى. كما  �أخُذت هذه المقاربة بعين 
الإعتبار في عمليّة الت�أليف لاحقاً .وللوقوف على ماهيّة  التربية ال�شموليّة والنهج ال�شمولي التكاملي نجد �أنّ: "النهج ال�شمولي ،النظر �إلى 
الطفل ككلٍّ واحدٍ موحّد. "�إنّ للأطفال حاجاتٍ متنوّعة ومهمة بكافة جوانبها، وهي تتداخل فيما بينها وت�ؤثر على بع�ضها البع�ض، لذلك ينمو 

الطفل ويتّعلم من خلال تفاعله ون�شاطه في كافة مجالات حياته".)9(
�أمّا التكاملي فـ "هو �أخذ حاجات الطفل بمجملها في الح�سبان، حتى عندما نهتم بحاجة معينة لديه. �إنّ ال�سّعي نحو توفير خدمات 

متكاملة هو نتاج منطقي لإدراكنا طبيعة الطفل ال�شموليّة".)10( 
• �أمّا مبادئ النهج ال�شمولي التكاملي ، والتي وردت في �أربعة ع�شر مبد�أ فنذكر منها بع�ض المبادىء  ذات ال�صلة بالبحث.

1. الطفل كيان واحد موحّد مهم بكافة جوانبه حيث يت�أثّر كل جانب بالجوانب الأخرى وي�ؤثّر فيها.
2. الطفولة مرحلة عمريّة قائمة ومتكاملة في حدّ ذاتها ومن حق الطفل �أن يحياها بكاملها. 

3. تفاعل الطفل مع الأ�شخا�ص )كباراً و�صغاراً( يحفّز عمليّة التعلّم عند الطفل وين�شّطها وي�شجّعها ويدعمها.
ة )المحليّة( مهمّة لنموّه ال�سويّ والمتكامل. 4. تنمية هويّة الطفل الثقافيّة ولغته الأم، وقيّمه الخا�صّ
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5. نظرة الطفل �شموليّة وهو لا يميّز بين فروع المعرفة المختلفة بل يتعلّم ب�شكل متكامل. 199 )11( 

ثانياً: تجربة التربية ال�شموليّة: النهج ال�شمولي التكاملي :
�أطلق المركز التربوي للبحوث والإنماء في لبنان مطلع العام 1999 وبالتعاون مع منظمة اليوني�سف تبنّي م�شروع التربية ال�شموليّة للتعليم 
في الحلقة الأولى بدءاً من ال�صف الأوّل الأ�سا�سيّ  حتى ال�صف الثالث الأ�سا�سيّ والتي �أطلق عليها في نهاية الألفيّة الثانية التربية التّكامليّة. 
ة لأنّها تن�سجم مع اعتمادها التعليم ال�شمولي التكاملي  �إحدى مدار�س المبرات خو�ض هذه التجربة، خا�صّ تبنّت  ثانويّة الكوثر وهي 
"�إنّ  التربية ال�شموليّة هي �إمتداد طبيعي للتربية العامة، �إذا �أخذنا هذه الأخيرة في �إطار فل�سفة �إن�سانيّة �شاملة ت�شدّد على �إن�سانيّة الإن�سان 
ب�صرف النظر عن انتماءاته العرقيّة والإثنيّة ، �إنّ عمل التربية على بناء �شخ�صيّة التلميذ بكامل �أبعادها و�إمكاناتها، وم�ساعدته على التكيّف 
مع مجتمعه وثقافته وجعله قادراً على الم�ساهمة في تنمية وحلّ م�شكلاته، كان هدفاً م�ألوفاً في التربية العامّة، وقد �أ�ضيف �إليه هدف �أ�سا�سيّ 
تجلّى في تو�صية الأوني�سكو التي �أ�ضافت �إلى الأهداف العامّة هدف ت�أمين القدرة على التوا�صل مع �آلآخر، وفهم جميع ال�شعوب و�إحترامها، 

وفهم ح�ضاراتها وقيمها، و�أنماط حياتها.")12(  وهذا ما دعانا �إلى تطبيق منهج التربية ال�شموليّة
وتدرّجت المبّرات في تطبيق هذه التجربة  منذ العام الدّرا�سيّ  2000 – 2001 وحتّى العام الدّرا�سيّ  2002 – 2003 في �شعبتين من 
كلّ �صفٍّ من الأوّل وحتّى الثالث الأ�سا�سيّ، ومع  ر�صد النتائج الإيجابيّة لأثر التجربة على التلامذة، عمّمت المبّرات  تطبيق منهجيّة التربية 
التكامليّة ل�صفوف الحلقة الأولى وريا�ض الأطفال في كافة مدار�سها ، وذلك بعد �أن �أعطيت �إذناً ا�ستثنائيّاً من رئا�سة المركزالتربوي  ب�سبب 
الثقة بالنتائج وطريقة المتابعة والإ�شراف. كما �شكّلت مدار�س المبّرات نموذجاً ميدانيّاً و م�صدر معلومات للمهتمّين بالتجربة، فا�ستقبلت 
في مدار�سها وفوداً من المركز التربوي والمدار�س الزميلة في لبنان وخارجه )عُمان، البحرين،ال�سّعودية ..الخ( �أتت للإطلاع على التجربة و 

التزوّد بالموارد و المراجع التي و�ضعتها..

ثالثاً : تغييرات نتجت عن تطبيق التجربة : 
الراهنة   الأ�سا�سيّة  في حالتها   بالتربية   الإلتزام   �أكثر من مجرّد  تجديد  تتطلّب   للجميع   الأ�سا�سيّة   التعلم  تلبية  حاجات   "�إنّ  
" ر�ؤية  مو�سّعة"  تتجاوز  الم�ستويات  الحاليّة  للموارد،  وكذلك  البنى  الم�ؤ�س�سيّة،  والمناهج  الدرا�سيّة،  والنظم   . فالمطلوب  فعلاً  هو 
التعليميّة،  التقليديّة، مع  الإعتماد  على �أف�ضل  الممار�سات القائمة. وثمّة اليوم �إمكانات جديدة يوفّرها اقتران الإمكانات على نحو مبدع 

مع الت�صميم على تحقيق  المزيد  من الفعاليّة.
والر�ؤية  المو�سّعة  ت�شمل : - التركيز على اكت�ساب التعلّم- تو�سيع  نطاق  التربية الأ�سا�سيّة وو�سائلها -  تعزيز  بيئة التعلّم -  تقوية  

الم�شاركات - ر�ؤية  مو�سّعة  والتزام  متجدّد")13( 
�أيّة مقاربة جديدة، �إدخال تغييرات �أ�سا�سيّة على التربية القائمة، وعليه فقد احتاجت مرحلة تطبيق  يقت�ضي تحويل التعلّم في تبنّي 
هذه  التجربة، �إلى �إحداث تغييرات على �أكثر من �صعيد، وذلك انطلاقاً من  المقوّمات الأ�سا�سيّة لنجاح التربية ال�شموليّة التكامليّة والتي 
تمثلت بوجود: منهاج تعليمي تكاملي  يتوافق و متطلبات التربية ال�شموليّة،  بيئة تعليميّة محفّزة ، موارد تربويذة غنيّة، معلّم مبدع و متمرّ�س، 

�أ�ساليب و طرائق تعليميّة نا�شطة تنمّي مهارات المتعلمين  وتراعي  الفروقات الفرديّة....
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1- على �صعيد المنهاج التعليمي :
مواد  دمج   العربيّة  الّلغة  جانب   �إلى  ت�ضمّن  والذي  واليون�سيف   التربوي   المركز  من   �أعدّ  الذي   ال�شمولي  الكتاب  اعتماد  تم  فقد 
الإجتماعيّات والعلوم ، ولتعزيز  الان�سجام  بين المنهج  التعليمي  وتحقيق  غايات التربية ال�شموليّة  التكامليّة، تم �أي�ضاً التعديل على: الخطط 
والأن�شطة التعليميّة،  والأ�ساليب والطرائق ، وذلك  من خلال �إدخال الأن�شطة  المرتبطة  بتنمية الوعي  للأبعاد التي ركزت عليها التربية 
ال�شموليّة ) البعد المكاني-  البعد الزماني/ البعد الداخلي / البعد المتّ�صل بالق�ضايا(. والتعرف �إلى الثقافات  المختلفة،  �إلى جانب تعزيز  
الم��سؤوليّة  الفرديّة  والجماعيّة،  وفهم   منظومة  الحقوق والواجبات انطلاقاً من حقوق الطفل....وتطبيق ممار�سات  تعليميّة  ترتبط  بحياة  

المتعلّمين  وتتنا�سب مع حاجاتهم  ومرحلتهم  العمريّة، كما  وتثير  لديهم  الدافعيّة  وحب الإ�ستطلاع  والإكت�شاف والم�شاركة.... 

2- على �صعيد برنامج الح�ص�ص للتلميذ : 
جدول مقارنة لبرنامج ال�صفّ قبل وبعد تطبيق تجربة التربية ال�شموليّة. 

التعليم  منهجيّة   اعتماد  قبل  الأ�سا�سيّة   للمواد  في  ال�صّ البرنامج 
ال�شمولي.

فيّ  للمواد الأ�سا�سيّة  بعد تطبيق التجربة.   البرنامج ال�صّ

 برنامج  الح�ص�ص الأ�سبوعي )مواد منف�صلة(:
 لغة عربيّة- لغة �أجنبيّة – ريا�ضيّات- علوم- اجتماعيّات –تن�شئة  

�إ�سلاميّة(.
6 مواد تعليميّة. 

 برنامج  الح�ص�ص الأ�سبوعي )فترات تعليميّة(.

فترتان تعليميتان، 1 تكاملي  2 �أجنبي.

 عدد معلّمات ال�صفّ الواحد  في المواد الأ�سا�سيّة
)  6 معلّمات(

 عدد معلمات ال�صف الواحد  في المواد الأ�سا�سيّة.
)معلّمتان(

عدد الكتب التي  يحتاجها التلميذ 3   كتب  عدد الكتب التي  يحتاجها التلميذ 6  كتب.
، ح�ص�ص المواد الأدائيّة منف�صلة ) ريا�ضة، فنون،م�سرح ، مو�سيقى(  فنون،م�سرح  ريا�ضة،   ( منف�صلة   الأدائيّة  المواد  ح�ص�ص 

مو�سيقى( 

بالعودة  �إلى  جدول المقارنة  �أعلاه، وربطاً ب�أهداف  التربية ال�شموليّة  التي تقوم على مبد�أ   النظرة ال�شموليّة  لجوانب  �شخ�صيّة  
المتعلّم، نجد �أنّ  هذه التعديلات  جاءت  �أ�سا�سيّة  و�ضروريّة  ، وذلك  لأنّ  معلّم ال�صفّ  ال�شمولّي  والذي  يتابع تلميذه في موادٍ  متعدّدةٍ   
وبفتراتٍ  طويلة،  وبالتالي  ير�صد تطورّه  في المجالات النمائيّة وتفاعله في المواقف المختلفة،  �سيعطي ذلك حتماً فر�صة �أف�ضل  للمعلّم  في 
فهم حاجات المتعلّم، و�سيكون لديه الوقت الكافي لمعالجة الم�شكلات الدرا�سيّة وال�سلوكيّة وتقديم الدعم والتحفيز.. ، وفي المقابل �سيوفّر ذلك 
، والآثار  راحة نف�سيّة عند المتعلّمين وال�شعور بالأمان. هذا �إلى جانب التخفيف من كمّ الكتب التي �سيحتاج  المتعلّم �إلى  حملها ب�شكلٍ يوميٍّ

ال�صحيّة الإيجابيّة المترتّبة على ذلك . 

3- على �صعيد   البيئة  ال�صفيّة : 
4- تعتبر البيئة ال�صفيّة والموارد والو�سائل التربويّة، من العنا�صر الأ�سا�سيّة التي ت�ؤثّر في العمليّة التعليميّة، لذا ف�إنّ البيئة ال�صفيّة المنا�سبة 
�أف�ضل،  تعليميّة  ممار�سات  �إلى  يهدف  ال�شمولي  التعليم  ولأنّ  المكت�سبات،  وتحقيق  للتفاعل  الأف�ضل  الفر�ص  �ستوفّر  والمحفّزة  الغنيّة 
ويركّز على دور التلميذ كمحورٍ في العمليّة التعليميّة ، و�أي�ضا ي�سعى لتعزيز العمل الفريقي  الت�شاركي والتعلّم النا�شط، تّم �إدخال بع�ض 
التّعديلات لناحية ال�شّكل والتجهيزات، )و�ضع الطاولات على �شكل مجموعات، مكتبة تحتوي على ق�ص�ص للمطالعة، مكتبة لعـر�ض 
�إي�صال المفاهيم  �أن�شطة التلاميذ..(، بالإ�ضافة �إلى توفير الموارد التربويّة والو�سائل الح�سيّة الب�صريّة وال�سمعيّة .. التي ت�ساعد في 
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ة في هذه المرحلة العمريّة. وتثبيتها عند المتعلّمين مع �أهمّيتها خا�صّ

يبنى الدماغ بطريقة ت�سل�سليّة عبر الوقت )المهارات الح�سيّة مثل النظر وال�سمع؛ ثم الّلغة؛ ثمّ المهارات الفكريّة العليا.)14(
                       

 �صور من �صفوف ريا�ض الأطفال والحلقة الأولى في ثانوية الكوثر.

5- على �صعيد  المعلّمين: 
�أيّ منهج  يتوقّف  بطريقةٍ  �أو ب�أخرى  على مدى  كفاءة  المعلّمين ووعيهم لهذا المنهج، من هنا   �أنّ فعاليّة   �أثبتت التجربة الميدانيّة  
فقد تزامنت انطلاقة العمل بالم�شروع مع الإهتمام ب�إعداد خطّة  ت�أهيل وتدريب المعلّمين،  ولعلّ ذلك كان من  �أبرز ال�صعوبات التي واجهت 
القيّمين على التجربة،  هذا  �إذا ما نظرنا  �إلى متطلّبات التعليم ال�شمولي  وتوقّعاتنا من المعلّم  الذي  يجب �أن يمتلك  الكثير من المعارف 

والمهارات لممار�سة دوره بفعالية.  

حاجات التطوير المهني الأ�سا�سيّة لمعلّم التربية ال�شموليّة:  
• يمتلك المعارف المرتبطة بمواد التربية التكامليّة وطرق تدري�سها، وفق المرحلة التي يدرّ�سها  ) عربي / ريا�ضيّات / علوم /�إجتماعياّت( 
• لديه ثقافة حول : مفاهيم التربية ال�شموليّة �أهدافها و�أبعادها .. خ�صائ�ص المرحلة العمريّة- �أبحاث الدماغ – �إتفاقية حقوق الطفل...

ي ، التعاوني ، حلّ الم�شكلات ، مهارات التفكير الناقد ، التعلّم عبر اللّعب ،...(  • يمتلك مهارات وا�ستراتيجيّات التعليم النا�شط : ) التق�صّ
للمتعلّمين. الفرديّة  الفروقات  وفق  التكامليّة  التربية  مواد  دمج  يراعي   ، تكامليٍّ  لدر�سٍ  التح�ضير  مهارات  • يمتلك 



الم�ؤتمر الدولي
165ال�ساد�س للغة العربية

المجل�س الدولي للغة العربية

التكامليّة.  التربية  �صفوف  في  المعتمدة  التقييم  خ�صو�صيّة  وفق  الم�ستمر  التقييم  �أ�ساليب  ويمار�س  معرفة  •  لديه 
تّم التركيز على عمليّة ت�أهيل المعلّمين �ضمن خطّة بعيدة المدى، بدءاً من ن�شر ثقافة التربية ال�شموليّة التكامليّة عند المعلّمين الم�شاركين 
المعلّمين  �ضمن جدول  بالت�شارك بين  يتمّ تطبيقها  الكتاب(  كلّ درو�س  التدريب على تح�ضير  نماذج درو�س ) غطّت  ثمّ  بالتجربة، ومن 
�إلى جانب  التح�سين، هذا  �إلى  والتي تهدف  الم�شاهدات  ويليها مبا�شرةً اجتماعات مناق�شة  تبادل الخبرات،    ال�صفيّة بهدف  الم�شاهدات 
الدورات التدريبيّة والقراءات المكثّفة التي ارتبطت بالمعارف وطرق تدري�س المواد التكامليّة، كما ا�شتملت خطة الت�أهيل على تنمية مهارات 

المعلّمين في الإدارة ال�صفيّة، وا�ستخدام الأ�ساليب النا�شطة والمنا�سبة  للمرحلة العمريّة ، والموادّ التربويّة اللازمة لفهم خ�صو�صيّاتها.
ةً  �إنّ خطّة ت�أهيل معلّمي التربية التكامليّة جاءت مكثّفة في بداية انطلاقة الم�شروع ، وما زالت  م�ستمرّة لكن �ضمن حاجات المعلّمين خا�صّ
الجدد منهم، �إذ �أ�صبحت خطّة الت�أهيل هذه �ضمن برنامج التطوير المهنيّ الم�ستمرّ لمعلّمات التربية ال�شموليّة في ريا�ض الأطفال والحلقة 

الأولى.
وتقييم  وال�صعوبات  الإيجابيّات  �إنْ من حيث تحديد  التجربة خلال مراحل تطبيقها،  تقييم  �أ�سا�سيٌّ في  دورٌ  للمعلّمين  كان  وقد  هذا 

الكتاب والأ�ساليب التعليميّة الم�ستخدمة، �أو من حيث  ر�صد الأثر على المتعلّمين.
ومن الأمثلة على  م�شاركة المعلّمين في تقييم الكتاب ال�صادر عن المركز التربوي للبحوث والإنماء، فقد قام المعلّمون بملء الا�ستمارات 
ة بهم،  ومنها: �إ�ستمارة  قائمة ملاحظات الدر�س – �إ�ستمارة تقييم المعلّمة للدر�س. �إ�ستمارة بطاقة معلّم حول  الواردة من المركز والخا�صّ
تطبيق التجربة،.. وهذه بع�ض الأ�سئلة التي  وردت في الا�ستمارات  : - هل �شارك التلاميذ في كلّ �أجزاء الدر�س؟ – هل عّرب التلاميذ عن 

ور الكتاب ؟  ر�أيهم خلال الدر�س؟ بر�أيك ، هل �أحبّ التلاميذ الدر�س؟ ما هي ملاحظاتك حول ر�سوم و�صّ
ور والرّ�سوم غير  وا عن ر�أيهم ب�إيجابية – بع�ض ال�صّ الإجابات: نعم �أحبّ التلاميذ الدّر�س-  �شارك التلاميذ  بكل �أجزاء الدر�س - عّرب
وا�ضحة ...  دمج المواد في كتاب واحد خفّف على التلميذ عبء حمل عدّة كتب و�سهّل ا�ستخدام الكتاب في ال�صفّ، يوجد �ضعف في الأن�شطة 

الّلغويّة وتحتاج المعلّمة �إلى تح�ضير البطاقات الم�ساعدة .
ال��سؤال:- عدّد بع�ض �إيجابيّات تطبيق التجربة، الإجابات: دمج المواد في كتابٍ واحدٍ،  الأن�شطة التعليميّة �ساعدت في تفاعل التلميذ 
التلاميذ  ي�ستخدم  للدّر�س،  وحبّهم  دافعيّتهم   التلاميذ عن  يعّرب  �أكبر،  وثقة  بحريّة  ون  يعّرب التلامذة  �أنّ  الرّفاق، لاحظنا  ومع  المعلّم  مع 
تطبيق  �سلبيّات  بع�ض  ��سؤال،عدّد  وفي  والا�ستنتاج....  التفاعل  على  التلاميذ  ت�شجّع  المطروحة  الموا�ضيع  ومفردات  جديدة،   م�صطلحات 
ف،  التجربة جاءت الإجابات : دليل المعلم الخا�صّ بالكتاب غير متوفّر، نحتاج �إلى المزيد من التدريب للتمكّن من تفعيل العمل داخل ال�صّ
ت بين �أعتماد التربية ال�شموليّة �أو ما  ر من قبل المدر�سة وهي غير متوفرة في الكتاب ..  ، �إذا خّري ة بالكتاب تح�ضّ الو�سائل التعليميّة الخا�صّ
هو معتمد  في المدار�س، ماذا تختار؟ لماذا؟ كانت  الإجابات : �أختار التربية ال�شموليّة لأنها ت�ساعد التلميذ في اكت�ساب العديد من المهارات ، 
ة التعليميّة ، وتنمّي عنده مهارات التفكير والقدرة على المناق�شة،  واكت�ساب الجر�أة في التوا�صل والتعبير عن الم�شاعر، والا�ستمتاع في الح�صّ

وتعطي فر�صة للمعلّم في متابعة الجوانب المتعدّدة ل�شخ�صيّة التلاميذ لأنّها يق�ضي معهم وقتاً �أكبر..... 

6-  على �صعيد الأهل: 
ة في ال�سنين الأولى  من عمرهم، �أمر �ضروري ينعك�س على مجالات النموّ بح�سب ما ت�شير  �إنّ �أثر  �إ�شراف الأهل  على حياة الأبناء، خا�صّ
�إليه الدرا�سات  "تقع �أ�سرع فترة يتطوّر فيها الدماغ في العامين الأوّلين من الحياة، وتحدّد م�سالك الوظائف العقليّة والوجدانيّة والبدنيّة/
المناعيّة والاجتماعيّة الهامّة )Carnegie ;1998 Mustard 1994(، وتوفّر الخبرات التي تتراكم لدى الطفل في الفترة من �سنّ عامين حتّى 
خم�سة �أعوام، الأ�س�س للتعلّم والتعليم النظاميّ فيما بعد، وكذلك لاكت�ساب المهارات الاجتماعيّة الأ�سا�سيّة، وتتّ�سم الخبرات التي يكت�سبها 
الطفل في المرحلة الإنتقاليّة في المدر�سة الإبتدائيّة )من �سنّ ال�ساد�سة �إلى الثامنة( ب�أهميّة وحيويّة �إذا ما �أريد تعزيز ما �سبق �أن تعلّمه قبل 

المدر�سة، و�إذا ما �أريد للطفل �أن ينجح في المدر�سة وحياته لاحقاً.(".)15(
من هنا وخلال فترة التجربة تم عقد لقاءات مع الأهل ، هدفت �إلى تثقيفهم حول مفهوم التربية ال�شموليّة و�أهدافها، و�شرح التغييرات 
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التي �أحدثتها هذه التجربة على العمليّة التعليميّة،  والتوقعات من المكت�سبات التي �سيلحظ تحقيقها عند �أبنائهم. �إلى جانب ذلك اعتُبر 
الأهل من م�صادر المعلومات لتقييم التجربة من خلال تزويد المدر�سة بالملاحظات التي �ساعدت لاحقاً في ر�صد الأثر على  المجالات النمائيّة 

المختلفة. 

نماذج من  نتائج تحليل  ا�ستمارات  تقييم  التجربة  ال�شموليّة موجّهة للأهل:
1- هل �شعرتم �أنّ هذه التجربة في �صفّ  ولدكم  قد �ساعدته على اكت�ساب مهارات جديدة؟

82.3%42نعم
7.8%4كلا

هل  �شجّعت على: القدرة على التعبير  بجر�أة  وثقة؟ 
84.3 %43نعم
7.8%4كلا

   الإ�ستقلاليّة في العمل ؟
82.3 %42نعم
97.8%5كلا

هل خفّفت من �ضغط الأعباء  الدرا�سيّة اليوميّة؟
كلانعم

5.8%88.23%45 الّلغة  العربيّة ومواردها
1.9%94.11%48الريا�ضيات

8.0%92.02%23الّلغة  الإنكليزيّة
11.5%80.73%21الّلغة  الفرن�سيّة 

7- على �صعيد المتابعة والتقييم:
مع ت�شعّبات  العمل  خلال  تطبيق  تجربة  التعلّم  ال�شمولي  في المدار�س  ولأهميّة  توثيق  وتقييم  وتح�سين  هذه التجربة  ثم ت�شكيل  لجنة 

من   الإداريّين  والمن�سقين والم�شرفين �سمّيت بلجنة " المتابعة والتقييم" قامت  هذه اللجنة  بمهام و�إنجازات  عديدة كان  �أبرزها:
الكتاب. وتقييم   والبرامج   التعليميّة   الخطط  �إعداد   على   • الإ�شراف  

الجديدة. التجربة   مع  يتنا�سب   بما  للتلميذ  المدر�سي  التّح�صيل   �آلية   على  • التعديل  
حولها. التقارير   وكتابة  ال�صفيّة    • الم�شاهدات  

التدريب. عمليّة  في  والم�شاركة   التكامليّة   ال�شموليّة   التربية  لمعلّمي   ت�أهيل   خطط   • �إعداد  
. التجربة  تقييم   حول  ا�ستبيانات   و�ضع   في  • الم�شاركة  

• درا�سة  وتحليل  نتائج  التلامذة  في �صفوف  تطبيق  التجربة  بالمقارنة  مع ال�صفوف  الأخرى.
والأهمّ من ذلك عملت اللجنة على �إعداد  درا�سات  تقييميّة  لر�صد  �أثر  التجربة  على التلميذ وقد جاءت خلا�صات الدّرا�سة ل�صالح  

دعم التعليم وفق التربية  التكامليّة  المبنيّة  على النهج  ال�شمولي.
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ونذكر في هذا المجال بع�ض الم�ؤ�شّرات  التي وردت في نتائج الدرا�سة  حول التلميذ في ال�صف ال�شمولي. 
وزناً. �أقل  حقيبة  • يحمل 

لل�صفّ. الواحدة  المعلّمة  مع  بالأمان  وي�شعر  • يتفاعل 
�أفكاره. عن  التعبير  في  بان�سيابيّة  الّلغة  • ي�ستخدم 

ملفتة. بطريقة  المفاهيم  بين  الربط  • ي�ستطيع 
والتقييم  والربط   التحليل  على  والقدرة  التفكيرالناقد  لمهارات  امتلاكه  تعك�س  بطريقة  �أفكاره  عن  التعبير  في  العربيّة  الّلغة  • ي�ستخدم 

حيح للأمور. ال�صّ
حوله.  ما  �إلى  التعرّف  في  ورغبة  ف�ضوليّة  يُظهر  يت�ساءل،  • يحاور، 

• ينفّذ واجباته با�ستقلاليّة تامّة .........

رابعاً:  منهجية الكتاب ا�ستناداً �إلى الإطار النظري: 
�أ�شارت نتائج تقييم الكتاب ال�شمولي الذي تم اعتماده عند انطلاقة التجربة �إلى وجود ثغرات عدة وردت في �آراء المعلّمين والم�شرفين 
وروالرّ�سوم  غير ملوّنة ، وغير وا�ضحة ..(  �أو لناحية الم�ضمون  ) �ضعف في  التربويّين في �أكثر من مجال، �إنْ لناحية الإخراج وال�شّكل ) ال�صّ
�أن�شطة الّلغة ، عدم مراعاة مراحل التعلّم ، �ضعف الو�سائل الب�صريّة وال�سمعيّة ...الحاجة �إلى تح�ضير بطاقات داعمة للكتاب في المفاهيم 
ة و�أنّ  المركز التربوي المعدّ للكتاب لم يجرِ �أي تقييم �أو تح�سين  خلال فترة ا�ستخدامه ، وبعد الإطلاع على  العلميّة والاجتماعيّة...(  خا�صّ
تجارب الآخرين في مجال �إعداد كتب لغة عربيّة موجّهة لهذه المرحلة العمريّة والتي كانت نادرة،  و لا تلبّي توقّعاتنا �ضمن الر�ؤية التي ن�سعى 
�إعداد م�شروع  الدرا�سي2007-2008 و2008 -2009 تجربة  العام  ال�ضعف هذه، خا�ضت مدار�س المبرات  نقاط  ، ولمعالجة  �إلى تحقيقها 
ت�أليف كتاب مواد التربية التكامليّة )دمج مواد الّلغة العربيّة ، العلوم ، الاجتماعيّات( بما  يراعي نتائج البحث الدماغي حول كيفيّة تعلّم 
الدماغ للمفاهيم و اكت�ساب المعارف و المهارات و �أهميّة تنمية الذكاء العاطفي، و بالتالي �إدخال ودمج مهارات �إدارة الم�شاعر في المنهج،  
ومراعاة بُعد الق�ضايا العالميّة من خلال �أن�شطة التربية على التنمية الم�ستدامة ...  وقد �شكّلت لهذه الغاية لجنة من  المعلّمين والمن�سقين 

المعنيّين بتعليم  هذه المرحلة العمريّة، هذا �إلى جانب الخبير والم�ست�شار التربوي  والمدقّق اللّغوي للكتاب.
  " �أنتجت هذه اللّجنة  �سل�سلة كتب "نكت�شف ونتعلم" ل�صفوف الأوّل الثاني والثالث الأ�سا�سي، ثم ا�ستكملت بت�أليف كتاب  "نلعب ونتعلّم
ل�صف الرو�ضة الثالثة، ولقد ح�صلنا على موافقة من قبل  المركز التربوي للبحوث والإنماء باعتماد هذه الكتب التي ما زلنا م�ستمرّين في 

تدري�سها.
والمهارات  والمفاهيم  الّلغة  تعلّم  �أهداف مجالات  فيها  تتكامل  للكتاب  �أهداف  �إعداد م�صفوفات  الت�أليف من  البداية في عمليّة  كانت 
الم�ستدامة،  التنمية  ين�سجم مع مبادىء  الايجابيّة بما  المواقف  وتبنّي   ، العاطفي  النمو  ومهارات  الاجتماعيّة،  والمهارات  والمفاهيم  العمليّة 
وو�ضع معايير لتحكيم الن�صو�ص والأن�شطة بما يعك�س الإطار النظري. و في هذا  ال�سياق ن�ستعر�ض كيف تّمت عمليّة ت�أليف هذه ال�سّل�سلة من 

الكتب بما يراعي تحقيق ما ورد. 

�أ‌- في المجال الّلغوي:
من المهم  ونحن نتحدّث عن منهج تعليمي للطفولة المبكرة ،�أن ي�صبّ تركيزنا بالدرجة الأولى على مدى فعاليّة هذا المنهج في تحقيق 
العلميّة  الدرا�سات  �أثبتته  وما  الأخرى  النمائيّة  المجالات  تطوّر  على   وت�أثيرها  بالنماء  الّلغة  ربطنا علاقة  ما  �إذا  ،هذا  الّلغويّة  المكت�سبات 

والتربويّة في هذا المجال. 
vygotski و  Piaget  منذ مطلع  القرن  الع�شرين  بعلاقة  الّلغة  بالن�ضوج  الفكريّ، رغم  اهتمام  بع�ض  علماء  العالمين  �إهتمام   "رغم 
النف�س  بعمليّة  النماء  عند الإن�سان وعند الحيوان، ورغم  تطوّر الدرا�سات الّلغوية  من الّل�سانية   La Linguistiqueحتى  البراغماتيّة  
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PragmatiqueLa    مروراً  بمختلف  نظريّات  الاكت�ساب الّلغوي، لم تقم  درا�سات  توازن  بين النماء  الإدراكي  عند المتعلّم واكت�سابه  الّلغوي 

لتربط بينهما . في �أطروحة  دافع عنها �سنة 1994 ،  �أظهر  نحّا�س  وجود  ارتباط  لا ينفك  بين الم�سارين، و�أكد  �ضرورة  الاهتمام  بهذا  
الوجه  في �أيّة مقاربة  تعليميّة  ApprocheDidactique جديدة".)16(

العربيّ..  العالم  بلدان  العالم �ضمناً  بلدان  كلّ  المبكرة من  الطفولة  �إلى درا�سات تحليليّة لبرامج  ا�ستندت  Lancetوالتي  �أبحاث   �أما 
لوا �إلى مجموعة من الم�ؤ�شّرات الم�ؤثّرة في تحديد م�سار وكيفية تنمية ورعاية الطفولة المبكرة.. ومن �أبرز هذه الم�ؤ�شّرات التي ت�ؤكّد  فقد تو�صّ

�ضرورة التركيز على الّلغة في هذه المرحلة  : 
ات.  التغّري �سريع  عالم  في  تح�صل  التي  ات  التغّري وتفهّم  المنطقي،  التحليل  التوا�صل،  للتفكير،  الأ�سا�سية  الأداة  هي  • اللّغة 

حرج  اللّغة  ا�ستخدام  في  الكفاءة  عامل  وبالتالي  �إجتماعي،  والنف�س  العاطفي  الطفل  بتطوّر  وثيق  ب�شكل  مرتبط  اللّغوي  النماء  �إن   •
لا�ستعداد الطفل للمدر�سة. 

�أقرانه. عن  مختلف  حياة  م�سار  على  ت�ضعه  قد  الطفل  عند  والتوا�صل  الّلغة  • م�شاكل 
مبكر... وقت  في  المدر�سة  من  الأطفال  ت�سرّب  في  حرجاً   عاملاً  الّلغة  في  الفجوة  • �شكلّت 

من هنا ركّز  الكتاب  ب�شكلٍ �أ�سا�سيّ  في �أن�شطته  على تحقيق  المكت�سبات  الّلغويّة عند المتعلّمين بدءاّ من مهارات التّهجئة وعمليّة اكت�ساب 
والأ�ساليب   الإ�ستراتيجيّات  اختيار  في  الحديثة  بويّة  الّرت الدرا�سات  من  م�ستفيداً  والكتابيّ،   ال�شّفهيّ  التّعبير  مهارات  �إلى  و�صولاً  القراءة 
لأنّ  هذا  الأ�سا�سي،  والأول  الثالثة  الرو�ضة  كتاب  منهجيّة  ال�صوتيّ في  الوعي  ا�ستراتيجيّات  كاعتماد  المجال،  هذا  الناجحة في  التعليميّة  
�أ�صوات  تت�ألّف من  الكلمات  ب�أن  الوعي  الّلغة". وهو يعّرب عن  تقدّماً في علم  الأكثر  المرحلة  الدرا�سات هو  �أ�شارت  الفونيمي" كما  "الوعي 
للح�صول على  الكلمات  ال�صوتي، وتغيير الحروف في  المزج  بالتجزئة،  �أ  �إمَّ التعامل مع هذه الحروف  "الفونيما" والقدرة على  �أو  منفردة 

كلمات جديدة. 
Phonetic awareness instruction helps children learn to read: Evidence from the national reading Panel’s meta-analysis(17)" 
ين في مجالات اللّغة والنطق  كما تّمت درا�سة كيفيّة تدرّج الأحرف في كتاب  الرو�ضة الثالثة  والأوّل  الأ�سا�سي  وا�ست�شارة  بع�ض المخت�صّ
لما لذلك من علاقة في التخفيف من ال�صعوبات التعليميّة  لاحقاً.  بالإ�ضافة �إلى الغنى والتنوّع  في الن�صو�ص الأدبيّة  والاجتماعيّة والعلميّة 
والكتابيّة   ال�شفهيّة  والن�شاطات    ، اللّغويّة في مختلف مجالاتها  المكت�سبات  تعزّز  التي  والكتابيّة  ال�شفهية  والأن�شطة   الكتاب،  يعالجها  التي 
والعرو�ض والأبحاث .... في مختلف مواد  الكتاب، وبالمقابل لا يخفى علينا �أن  اكت�ساب  المهارات اللغويّة  في الفهم والتحليل  والتلخي�ص 
والربط  ي�ساهم ب�شكل كبير  �أي�ضاً  في فهم  المواد التكامليّة الأخرى . ون�شير هنا �إلى العناوين التي �أدرجت في الكتاب  ولحظت ما ذكر �أعلاه، 

�أتعلّم لأقر�أ )خا�ص بكتابي الرو�ضة الثالثة والأوّل الأ�سا�سي( : 
ي�شتمل  هذا العنوان  على الحروف  والأ�صوات  �سمعيّاً و ب�صريّاًّ، بما يعزّز  مهارات  ما قبل  القراءة  والكتابة  واكت�ساب  مفردات  لغويّة 

متعدّدة  و�صولاً �إلى القدرة  على التعبير  �شفهيّاً وكتابيّاً بكلمات وجمل �صحيحة.

 �أنا �أقر�أ: 
هو الق�سم  الخا�صّ  بفقرة  القراءة  والذي  تت�ضمّن )في الرّو�ضة الثّالثة والأوّل الأ�سا�سي(  �أ�صوات  الحرف  المرتبطة  بالدر�س  �إ�ضافة  
ة �أو  جملة  مركّبة   من �أبرز الأ�صوات  التي تعلّمها،  وتزيد ن�سبة  الجمل  المطلوبة  للقراءة  مع تطوّر المعارف   �إلى  جملة  منا�سبة  من الق�صّ
ة  عبر  �أن�شطة  لغويّة  ت�ساعد   والمهارات  الّلغويّة، كما تّم  تثبيت  المفردات  والم�صطلحات  المرتبطة  بالمفاهيم  الأ�سا�سيّة  التي تناولتها الق�صّ
في بناء  المخزون  اللّغوي عند المتعلّم  لتعزيز مهارات  التوا�صل ال�شفهي  والكتابي. �أمّا في �صفّيّ الثاني والثالث الأ�سا�سيّين فيتعرّ�ض التلميذ 

لقراءة  فقرات تتنا�سب مع مكت�سباته الّلغويّة. 
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ة:  �أنا �أطالع ق�صّ
ة م�شوّقة للمطالعة ، �أدرجت  في نهاية كلّ محورً تعليمي ، يتخلّلها �أن�شطة تعليميّة وت�ساعد في تنمية خيال التلميذ، وتعزيز  وهي ق�صّ

المكت�سبات الّلغويّة ... 

معجمي ال�صغير/ قامو�سي ال�صغير: 
لة بموا�ضيع الدرو�س، والحقل المعجمي والمرادفات والأ�ضداد،  يدرج تحت هذا العنوان المفردات والم�صطلحات اللّغويّة والعلميّة ذات ال�صّ
بلغة  �أن�شطة ا�ستخدام هذه المفردات  �إلى  �إ�ضافة  اللغوي وتعزيز مهارات الفهم عند المتعلّمين،  �إطار تنمية المخزون  الكلمات في  لعدد من 

المتعلّم.    

�أدرّب �أناملي /�أن�سخ: 
للخطوط   لكلّ  حرف  يمهّد   )كتابة جرافيزم(  در�س   كلّ   التلميذ  في  �سيكتبها    التي  والجمل   الأ�صوات   العنوان   ت�ضمّن  هذا  
ورة  الكليّة للحرف ، و ي�سبقها تمارين  حركيّة ولم�سيّة  بخامات بيئيّة )على الأقل بالماء والرمال(، ف�ضلاً عن التمارين   الجزئيّة المكوّنة  لل�صّ

ال�سيكوحركيّة التي بنيت  ب�شكل يدعم  فهم  حركة ت�شكيل  الحرف  في  الحيّز المكانّي ..

�أ�ستمع  ثمّ �أكتب:
التلميذ  للمقاطع   يرتبط  هذا العنوان  بمرحلة  التدريب على الكتابة  الإملائيّة  غير المنظورة،  بما  ي�ساعد  في تقييم مكت�سبات  

ال�صوتيّة  والكلمات  التي تعلّمها وتتطوّر  كميّة  ونوعيّة  الكلمات  المتوقّع  كتابتها  من قبل  التلميذ مع تطوّر المحاور .

   �ألاحظ و�أعّرب :
يندرج  تحت هذا العنوان  ر�سم واحد  �أو عدّة ر�سومات  تتعلّق  بمو�ضوع   الدر�س  وتكون  تمهيداً له. يندرج  تحت هذا العنوان مجموعة 

ة،  وتتناول  �أبعاداً تربويّة  وتعليميّة. �أ�سئلة مرتبطة  بال�صورة وت�ساعد  في اكت�شاف  عنوان  ن�صّ �أو ق�صّ

�أ�ستمع ثمّ  �أجيب:
ة  من قيمة تربويّة وثقافيّة ب�أ�سلوب م�شوّق تنا�سب المرحلة العمرية، كما وتتناول  ة  الدر�س و تنطلق  كلّ  ق�صّ ي�أتي تحت هذا العنوان  ق�صّ

�أبعاداً مختلفة،  ت�ساعد   التلميذ  في مهارات  الفهم والربط  والتذكّر  والتحليل  و�إبداء الر�أي...

�أتعرّف �أكثر:
لة   بالمعارف  الّلغويّة  المتعلّقة  بموارد  القواعد  والتعبير  ال�شفهيّ والكتابيّ، وذلك عبر �أن�شطة   يدرج نحن هذا العنوان المفاهيم ذات ال�صّ

تعزّز  مهارات ا�ستخدام  الّلغة والمفردات  مثل تركيب الجملة ، و�صف  ال�صورة،  ا�ستخدام  الروابط ....

نن�شد معاً: 
ت�ضمّن  كلّ محور  ثلاثة  �أنا�شيد ، تم اختيار  الن�شيد على  �أ�سا�س الم�ضامين  التربويّة  والعلميّة والّلغويّة  الهادفة  المرتبطة  بالمحور  مع 
مراعاة  خ�صو�صيّة  المرحلة العمريّة  عند اختيار مفردات  الن�شيد ذات  الإيقاع المو�سيقي ، والتنغيم والقافية ...ويظهر  التلميذ من خلالها 

مهارات الإلقاء والقدرة على الحفظ .
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�أتدرّب  �أعّرب  �أطبّق...
�أن�شطة  تطبيقيّة  موجودة  في دفتر  التطبيقات  المكمّل  للكتاب  تراعي  الأهداف  التي يجب  �أن يحقّقها  المتعلّم  في كافّة  مهارات  الّلغة 

العربيّة  مع مراعاة  كلّ مرحلة من مراحل  التعلّم 
) التطبيق ، التدريب، العمل  الم�ستقلّ...(

�أ�ستمع  ثمّ �أكتب:
يرتبط  هذا العنوان  بمرحلة  التدريب على الكتابة  الإملائيّة  غير المنظورة  بما  ي�ساعد  في تقييم مكت�سبات  التلميذ  للمقاطع  ال�صوتيّة  

والكلمات  التي تعلّمها وتتطوّر  كميّة  ونوعيّة  الكلمات  المتوقّع  كتابتها  من قِبل  التلميذ مع تطوّر  المحاور .

ب‌- المجالات والمهارات العلميّة والإجتماعيّة ومهارات النموّ العاطفي  :
وم�ؤثّر  في  فاعل   ب�شكل   ي�ساهم   تعلّم   هو  المعنى  ذو  فالتعلّم  معنى   ذات  ب�صورة  �أمامه  تتمثّل  المعلومات عندما  الدماغ  "ي�ستوعب 
التعليميّة وتنظيمها  ومعالجتها والإبداع  من خلالها.  ال�سيطرة  على  الخبرات   ثمّ  ، ومن  �إقامة  علاقات  وت�شابكات ع�صبيّة متفاعلة 

"  المعنى الملمو�س"و"المعنى العميق".  فالتعلّم الن�شط ذو المعنى  هو مزيج من 
ولأنّ  الطرائق النا�شطة والممار�سات التعليميّة  ال�صحيحة  ونوعيّة  م�شاركة  المتعلّمين،  وارتباط  التعليم بالحياة اليوميّة  للمتعلّمين، 
ومراعاة  الفروقات الفردية، والرغبات  والميول والم�شاعر  ... وغيرها من الأمور الأ�سا�سيّة  يتوقّف عليها  تنمية  المهارات المختلفة  عند 
المتعلّمين  وا�ستدامة  التعلّم وتعزيز  المكت�سبات  لل�سنوات اللاحقة،  لذا  راعت  �أن�شطة الكتاب ا�ستخدام  �أ�ساليب  التعليم  النا�شط  بما 
يتنا�سب مع خ�صو�صيّة  المرحلة العمريّة ، ك�أن�شطة  التعلّم عبر اللعب والإكت�شاف، والزيارات الميدانيّة ، التعلم التعاوني، تفعيل الأن�شطة 
الح�سيّة ، مهارات حلّ الم�شكلات، �أن�شطة التقييم الذاتي،  والتي هدفت �إلى  تحفيز المتعلّمين وتنمية ح�سّ الم��سؤوليّة عندهم. وغيرها من 
المهارات الأدائيّة المختلفة كمهارات الإلقاء  والإن�شاد والعر�ض لتنمية  مهارات  التفكير  الناقد  والمبدع، والمهارات الاجتماعيّة والتوا�صليّة...
كما  راعى الكتاب في �أن�شطته  التدرّج  من  ال�سّهل �إلى ال�صعب، ومراحل التعليم بدءاً من الإكت�شاف  �إلى التطبيق والتدريب و�صولاً �إلى 
التقييم، هذا ف�ضلاً عن �أن�شطة الدعم والمعالجة والأن�شطة الإثرائيّة التي ت�صبّ بدورها في لحظ الفروقات وتنمية الإبداعات ، البعد عن 
النمطيّة عند تقديم الأن�شطة التعليميّة وا�ستخدام الو�سائل الب�صريّة وال�سمعيّة والح�سيّة والتكنولوجيّة ...بما يخدم تحقيق الأهداف وفق 

الم�ستويات المتعدّدة و�أنماط التعلّم المختلفة. 
 و�أمّا العناوين التي �أدٌرجت في الكتاب لتحقيق الأهداف المرتبطة بهذه المجالات فهي :

و�أ�ستدلّ:  • �ألاحظ  
يت�ضمّن هذا العنوان  الأن�شطة  المرتبطة  بموارد  مادّة  العلوم  بما يتنا�سب مع كلّ مرحلة عمريّة   ب�أ�سلوب  �سهل  حيث ت�ساعد المتعلّم 

على التجربة  حبّ الاكت�شاف ، الإ�ستنتاج  ، وتعزيز  النماء  المعرفّي والح�سّ حركي .

�أتفاعل  مع محيطي: 
�إرتبط  هذا العنوان  بموارد  المجال  الاجتماعيّ  والذي  ركّز  على موا�ضيع  تتعلّق  بالمتعلّم  بحدّ ذاته، وبعلاقته  مع المحيط والعالم 

والتربية على  مبد�أ  الحقوق  والوجبات  ، والتعبير عن الر�أي، �ضمن �إطار  قيميّ  بما يعزّز  ال�سلوكيّات والمواقف الإيجابيّة  عند المتعلّم .

 �أنّمي  مهاراتي:
�أُدرج تحت هذا العنوان  �أن�شطة  متنوّعة  تخدم  كافّة  الموارد  المرتبطة  بالدر�س  وت�سمح  هذه الأن�شطة  في تنمية  المهارات الح�سيّة  
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الحركيّة /  ال�شفهيّة /  الكتابيّة /  الإجتماعيّة  ومهارات العر�ض . 

خبراتي مع الريا�ضيّات ) خا�ص ريا�ض الأطفال( : 
غطّى هذا الق�سم  موارد  مادّة  الرّيا�ضيات  وقد تّم  التركيز في تعليم  الموارد  على الانطلاق  من �أن�شطة  وو�سائل  ح�سيّة  ت�ساعد في 

تثبيت  المفاهيم  الريا�ضيّة  وتنمّي  مهارات الاكت�شاف  والتفكير  كما تّم  ربط  المادّة بالحياة  وبالبيئة  المحيطة.  

ن�شاطاتي ال�شفهيّة: 
هي �أن�شطة تعزّز ا�ستخدام مهارات التعبير ال�شفهيّ والمفردات ذات ال�صلة بموا�ضيع لغويّة، �إجتماعيّة  وعلميّة، والتعبير عن الم�شاعر 

والمواقف في �إطار المكت�سبات المرتبطة بالدرو�س. 
ة، زيارة  كما نجد �أن هذه الكتب ت�ضمّنت العديد من الأن�شطة  الموجّهة  للعمل المنزلّي  ليت�شاركها التلميذ  مع الأهل، ومنها  قراءة ق�صّ
لعادات  ا�ستبيان حول ممار�سات  تقييم  الطبيعة،  الأهل في  مع  نزهة  م�شهد،   ،تمثيل  الم�شاعر  التعبير عن  �أطفال،  مكتبة  زيارة  ميدانيّة، 
و�سلوكيّات ولدهم .... وكلّ هذه الأن�شطة  �صيغت في �إطار عمليّ لخدمة �أهدافٍ تعليميّةٍ  ذات �صلة بالمنهج ، كما وقد اختتم كلّ در�س من 
درو�س الكتاب  بعنوان  "�أنا تعلّمت – �أنا  �أقيّم ذاتي"  . �أُدرج تحته الأهداف المرتبطة بالمجالات النمائيّة المختلفة  والمتوقّع  اكت�سابها  بهدف 

ا�ستذكارها مع �أهله، بما ي�سمح لهم بالتعرف �إلى م�ستوى اكت�ساب ولدهم لها.

كما تّم �إعداد  كتيب "رحلتي مع الحروف"،
وهو كتاب داعم لكتاب ال�صفّ الأوّل الأ�سا�سيّ هدف هذا الكتيّب  �إلى تحقيق عمليّة  انتقال مي�سّرة  من مرحلة  ريا�ض الأطفال �إلى  
الأوّل  الأ�سا�سيّ.  ركّز الكتيّب  في �أن�شطته  على اكت�ساب المهارات  الّلغويّة  ب�شكل  �أ�سا�سيّ والتدريب على عمليّة التهجئة، وا�ستذكار  الحروف  
والأ�صوات  عبر ا�ستراتيجيّات الوعي  ال�صوتيّ ) الفونيمي( ومعالجة ق�ص�ص تنطلق من حياة الطفل وبطريقة م�شوّقة.. وهو ي�ساعد  في 
اكت�شاف  مدى قابلية المتعلّمين  وجهوزيّتهم لمرحلة  التعليم الأ�سا�سي كما ويوفّر  فر�ص المعالجة  والدّعم  بح�سب  الفروقات الفردية.)17(

خام�سا : المتابعة والتقييم الم�ستمرين  لم�شروع الت�أليف :
�إنّ المتابعة و التقييم مكوّن �أ�سا�سيذ في عمليّة التخطيط للم�شاريع التطويريّة �أو في �إدارة عمليّة التغيير، وبناءً عليه ف�إنّ  "�إعداد �سل�سلة 
�أُخذت بعين الإعتبار خطوة التقييم الم�ستمر  كتب الّلغة العربيّة وفق نهج التربية التكامليّة" في مرحلة ريا�ض الأطفال ، والتعليم الأولي , 
للم�شروع حيث تعمل لجنة الت�أليف مع الإ�شراف المعني بر�صد �أثر التجربة على المتعلّمين ، والاطلاع على الم�ستجدّات التربويّة وتدريب المعلّمين 
على منهجيّة الكتب... بهدف التح�سين الم�ستمرّ لخدمة تحقيق المكت�سبات المرجوّة. ون�شير في هذا المجال �إلى  �أنّه قد تّم �إ�صدار طبعة جديدة 
م�ؤخّراً من هذه ال�سل�سلة  وفق نتائج التقييم  كما تمت الإ�ستفادة من هذه التجربة في �إعداد �سل�سلة كتب منبثقة عنها  لخدمة تدري�س الّلغة 

العربيّة للتلامذة  المغتربين
الم�ستوى  من  بدءاً  الّلغويّة،  م�ستوياتهم  وفق  وذلك  العربيّة(  الّلغة  اكت�ساب  في  م�شكلة  ولديهم  الأم   الوطن  �إلى  العائدون  )التلامذة 
ال�صفّ  بالتحاقه في  للتلميذ  ت�سمح  التي  الأ�سا�سيّة  الّلغويّة  المكت�سبات  �إلى تحقيق  الّلغة" و�صولَا  بهذه  الناطقين  " للتلامذة غير  المبتدىء 
العادي. ون�شير   في هذا المجال  ب�أنّ عدد  التلامذة الم�ستفيدين في مدار�س المبّرات حاليّاً  من هذه الكتب في �صف الرو�ضة الثالثة قارب 1500 

تلميذاً وتلميذةً 5000 تلميذاً وتلميذةً في �صفوف  الأوّل الثاني والثالث الأ�سا�سي .

ختاماَ ...
وعوداً على بدء وكخلا�صة لما تقدّم ،  و�إذا كانت الأدبيّات العالميّة حدّدت �سبعة عوامل لنجاح برامج رعاية وتنمية الطفولة المبكرة ، يبقى 
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العامل الأكثر �أهمية وت�أثيراً هو تبنّي �صانعي القرار لمفهوم رعاية وتنمية الطفولة المبكرة. 
و الحلقة  الأطفال  ب�شرياً في مرحلتي ريا�ض  و  الإ�ستثمار مادياً  ب�أهميّة  النظر  �إعادة  يتوقّف علينا   تغيير جدّي  �إلى  ن�سعى  كنّا  ف�إذا  
ة تلك الأن�شطة التي ت�ساعده في  الأولى بما فيها �إعطاء الوقت لاكت�ساب المعرفة اللازمة لمواكبة هذه المرحلة الحرجة في نماء تلامذتنا، خا�صّ

اكت�ساب الّلغة العربية الأم بما  يعزّز  من انتمائه لهويّته العربيّة وفهم ثقافتها وجذورها.
�إنّ الحفاظ على لغتنا العربيّة  مت�ألّقة  بين لغات العالم، ورا�سخة  في عقول  النا�شئة وهي  م��سؤوليّة  م�شتركة  تحثّنا جميعاً على المزيد  

من المبادرات  التطويريّة،  وا�ضعين  ن�صب �أعيننا �أن التغيير  يبد�أ  �أوّلاً و�أخيراً بما نتبنّاه  ونخطّط  له  في  مناهجنا.
�أقيم في دم�شق عام  الذي  العربيّة  العلميّة  المجامع  الدكتور طه ح�سين في م�ؤتمر  �ألقاها   و�أنهي مع  مقتطف مّما جاء في محا�ضرة 

1956تحت عنوان ) نحو تعليم  مي�سّر .. وكتابة مي�سّرة(.
يقول: "... وبعد ف�أنا لا �أدعوكم الى هجر القديم مطلقاً وع�سى �أن �أكون من �أ�شد النا�س محافظة على قديمنا العربي ولا �سيما في الأدب 
َ لا يكون النحو القديم والكتابة القديمة والبلاغة القديمة وكل هذه العلوم العربيّة التي �أن�شئت في ع�صر غير هذا الع�صر  واللّغة ولكن ِمل
�صين في الجامعات وفي المعاهد ونتيح للملايين  َ لا يكون هذا كله متطوّراً كما تطوّرت الّلغة نحفظ قديمه لدر�س المتخ�صّ الذي نعي�ش فيه ، ِمل
البائ�سة من ال�صبية وال�شباب �أن يتعلّموا تعلّماً قريباً �سهلاً ، ع�سى �أن يتخرّج من بينهم من ي�ضيف �إلى ثروة هذا القديم ويح�سّنه �أكثر مما 

نح�سّنه نحن ويحيي هذا التراث القديم �أكثر مّما نحييه نحن." )18(
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